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Od Autora

Prezentowana praca dotyczy problematyki bibliotek szkolnych, najwigkszej
grupy bibliotek w Polsce, ktére obejmuje niemalze 19.000 placéwek w szkotach
podstawowych, $rednich i zawodowych.

Te biblioteki w Polsce sg niedoceniane, czesto traktowane jako miejsce azylu
i spokoju w szkole (gtéwnie dla nauczycieli), gdzie uczen moze uzyskaé¢, w przerwie
miedzy lekcjami, kolejng lekture szkolng. Tak te biblioteki sg widziane w spoteczens-
twie a takze nierzadke przez samych nauczycieli, rodzicéw i administracje szkolna.
Ten obraz bibliotek szkolnych jest utrwalany w praktyce os$wiatowej. Majg one
podstawowe problemy organizacyjne: nieodpowiednie lokale, ubogie wyposazenie
techniczne, brak srodkéw na zakup nowosci wydawniczych, stabe warsztaty infor-
macyjne, nie zawsze przygotowany personel do pracy.

Aby rysowany przeze mnie obraz bibliotekarstwa szkolnego w Polsce nie byt
odebrany przez Czytelnikéw jednostronnie nalezy wskaza¢ na elementy pozytywne
w tej dziedzinie, ktére znacznie nadal wyrdzniaja nas sposrod innych krajéw Europy
Wschodnie;j.

Po pierwsze - mamy biblioteki szkolne niemalze w kazdej polskiej szkole - co jest
niewatpliwym sukcesem polityki oSwiatowej w naszym kraju, nie wolnej jak
wiemy od wielu btedéw w ostatnim czterdziestopiecioleciu. Ten fakt wyrdznia
nas spos$réd naszych sasiadéw; podobne osiggniecia notujg tylko Wegrzy,
ktorzy notabene uczyli sie bibliotekarstwa szkolnego w Polsce. Jak dotad, tylko
marginalnie pojawiaty sie¢ w Polsce koncepcje ,wyprowadzenia" biblioteki
i ksigzki ze szkoty w mysl rzekomo nowoczesnego rozwigzania biblioteki
szkolno-publicznej. Swiat zachodni dawno juz z teso pomystu zrezygnowat,
uznajac, ze nowoczesne centrum biblioteczno-informacyjne w szkole jest
warunkiem sine qua non wspoétczesnej dydaktyki.

Po drugie - prawie potowa naszych bibliotek szkolnych ma fachowag obsade
nauczyciela-bibliotekarza, a odpowiednie przepisy resortu zezwalajg admini-
stracji szkolnej na zatrudnienie tej kategorii pracownikéw.

Po trzecie - nauczyciele-bibliotekarze majg do dyspozycji ,Program pracy biblioteki
szkolnej" oraz programy przysposobienia czytelniczo-informacyjnego ucznidw.
Te dokumenty, chociaz krytycznie przyjete przez czes¢ srodowiska, na pewno
nie wolne od niedoskonatosci, ,wyposazajg" nauczyciela-bibliotekarza w nau-
kowe, teoretyczne podstawy swojej pracy i nie odbiegajag swojg wymowa od
tego typu materiatbw powstatych na Zachodzie.

Po czwarte - wreszcie, mamy w Polsce w miare spdjny system ksztatcenia nauczy-
cieli-bibliotekarzy i okreslong pragmatyke tego zawodu.

Idea powrotu, przynaleznos$ci czy po prostu bycia Polski w Europie czyni dla
decydentow polskiej oSwiaty (od ministerstwa az po dyrektora szkoty), dla nauczy-
cieli, bibliotekarzy, dla $srodowisk opiniotworczych, nowe obowiazki w zakresie
bibliotek szkolnych, ktére sg czescig szerszego problemu: swobodnego dostepu
polskiej mtodziezy i uczacej ja nauczycieli do informacji i dokumentéw. Jezeli nasze
spoteczenstwo ma by¢ aktywne, tworcze, dostosowujgce sie do zmian spotecznych.



politycznych i ekonomicznych musi by¢ spoteczefistwem poinformowanym, ktérego
idee tak szeroko propaguje UNESCO.

Nie lekcewazmy wiec bibliotek w szkotach, z ktérych korzysta gros polskiej
mtodziezy i nauczycieli. To te biblioteki uczestniczac w obowigzku szkolnym sg
najbardziej predestynowane do edukowania, informowania, do wskazywania spo-
sob6éw naukowego rozwigzywania probleméw, ktéry niesie mtodym ludziom szkota
i zycie.

Prezentowana praca jest rezultatem wieloletnich studiéw i badan autora w za-
kresie dwoch podstawowych probleméw jakie taczg sie ze wspoétczesnym biblio-
tekarstwem szkolnym. Jednym z nich jest funkcja tych bibliotek w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym szkoty, drugim - okreslenie ich miejsca w krajowej sieci
biblioteczno-informacyjnej. Te dwa podstawowe pola badawcze znalazty odbicie
w tresci pracy poszerzonej o dos¢ szczegotowa analize tej sieci bibliotecznej
w Polsce. Autor starat sie prezentowaé¢ problematyke na tle poréwnawczym od-
wotujac sie do literatury zagranicznej oraz do wiasnych obserwacji funkcjonowania
tych bibliotek za granica.

Bede usatysfakcjonowany jesli ksigzka dotrze przede wszystkim do szkét
i bibliotekarzy a takze i administracji szkolnej stajac sie¢ pomocg w nowym, szerszym
spojrzeniu na ksigzke i biblioteke w szkole.



Czesc¢ |
Gitowne kierunki rozwoju

wspotczesnych bibliotek
szkolnych



Rozdziat |. Spoteczne uwarunkowania
dziatalnosci bibliotek szkolnych

Na wspotczesne systemy szkolne, a wiec takze na ich podstawe - szkote, maja
wplyw przemiany w sferze ekonomicznej, spotecznej i kulturalnej. Zmiany ekonomi-
czne wigzace sie z mechanizacjg i automatyzacja proceséw produkcyjnych powo-
duja, ze ludzie w krajach uprzemystowionych zyjg dostatniej i dtuzej, majg wiecej
wolnego czasu. Skutkiem tego, jak twierdzi Czestaw Kupisiewicz, jest wzrost liczby
0s6b ksztatcacych sie. W ciggu 15 lat, to jest w latach 1960-1975, nastgpito
zjawisko ,eksplozji" szkolnej. Byt to okres, (zdaniem Cz. Kupisiewicza), bezprece-
densowego w dziejach ludzkos$ci wzrostu skolaryzacji. Liczba os6b faktycznie
objetych nauczaniem poczatkowym i $rednim wzrosta w skali $wiatowej, w oma-
wianym okresie z 325 do 1100 min, tj. o ponad 340%. ROwniez znaczacy byt wzrost
liczby studentéw. W latach 1960-1973 powiekszyla sie ona w krajach EWG
trzykrotnie a w krajach RWPG ponad dwukrotnie przy czym najwiekszg dynamike
wzrostu obserwowano w bytej NRD, Francji, Szwecji (ponad 300%), Stanach
Zjednoczonych A.P. i RFN (270%), Polsce (250%), ZSRR (200%).

Wysokie tempo wzrostu skolaryzacji - z wyjatkiem szkolnictwa wyzszego
- utrzymywato sie w krajach uprzemystowionych do 1973 r., kiedy to pojawit sie
kryzys paliwowo-energetyczny rzutujagcy na problemy polityczne, gospodarcze
i spoteczne. Od tego czasu datuje sie okres znacznego ostabienia, a nawet niekiedy
stagnacji dotychczasowego tempa i zakresu rozbudowy os$wiaty. Zdaniem Cz.
Kupisiewicza, obecna sytuacja spoteczno-ekonomiczna wielu krajow wskazuje, ze
ten stan rzeczy moze sie jeszcze dlugo utrzymywac.

Upowszechnienie wyksztatcenia $redniego, udostepnienie studiow wyzszych
wiekszej niz kiedykolwiek liczbie studentéw, rozwdéj szkolnictwa dla pracujacych,
rozszerzenie funkcji szkoly o zabiegi diagnostyczne, orientujace, kompensacyjne,
opiekuncze - przy zachowaniu podstawowej funkcji ksztatcgco-selekcyjnej, utwo-
rzenie ksztatcenia na odlegto$¢ - to tylko niektére poczynania edukacyjne wspoét-
czesnych wiadz oswiatowych w wielu krajach. Efekty tych dziatan byty oczywiscie
zr6znicowane w poszczego6lnych krajach z ré6znych powodéw. Gtéwne przyczyny



stanowily i nadal stanowig panujace w kraju stosunki spoteczno-ekonomiczne oraz
zwigzane z nimi problemy polityki oswiatowej. Polityka o$wiatowa jest bowiem
pochodng tych réznic.

Zmiany w technologii wytwarzania wymagaja ksztalcenia umozliwiajgcego
wykonywanie zawodoéw przysztosci - obecnie jeszcze nie istniejagcych. Zawody te
powstang do czasu, gdy dzisiejsi uczniowie ukonczg szkote i podejma prace.
Pocigga to za sobg wyjagtkowo wazne nastgepstwa dla szkolnictwa:

1. przedtuzenie czasu trwania obowigzkowej nauki i w rezultacie upowszechnienie
szkoty Sredniej;

2. opracowanie nowych programéw szkolnych uwzgledniajacych potrzeby zmie-
niajgcej sie gospodarki;

3. zmniejszenie ro6znic miedzy szkolnictwem ogélnoksztatlcagcym a zawodowym.

Zasadnicze znaczenie dla szkolnictwa ma proces demokratyzacji zycia. Celem
edukacji staje sie przygotowanie ludzi do aktywnego uczestnictwa w zyciu politycz-
nym, spotecznym, kulturalnym kraju. Ludzie, ktérzy wykorzystajag petnie swych
mozliwosci, rozwing $wiadomo$¢ polityczng, odpowiedzialny indywidualizm, ak-
tywnos$¢ w ksztatceniu sie. Przed szkolg staje zadanie wdrazania uczniéw do
samodzielnego uzupetniania wiedzy, podnoszenia kwalifikacji, do systematycznego
uczenia sie. Te cele moga by¢ realizowane tylko w warunkach otwarcia szkoty na
wptywy $srodowiska, w ktérym ona funkcjonuje.

Proces demokratyzacji zycia nie przebiega fatwo i bezkonfliktowo. Wielu
niepokojacych zjawisk spotecznych nie udato sie zlikwidowaé¢, a na dodatek
pojawity sie nowe: nietrwato$¢ rodziny, narkomania, wzrost przestepczosci, krwawe
protesty spoteczne. Wiara w mozliwo$¢ petnego udziatlu obywateli w procesie
rzadzenia krajem i w zyciu politycznym ostabta. Utrudnia to realizacje zadan
stawianych wspotczesnej szkole, lecz jednoczes$nie wyznacza drogi jej rozwoju.

Przemiany kulturowe sa kolejnym elementem wptywajagcym na system szkolny.
Osiagniecia poligrafii, elektroniki pozwalaja upowszechnia¢ nie tylko ksiazke, cza-
sopismo ale réwniez radio, telewizje, film, komputer. Korzystanie z doébr kultury
przez dzieci od lat najmtodszych powoduje, ze w chwili rozpoczynania przez nie
nauki w szkole dysponujg one do$¢ bogatym, cho¢ na og6t niedostatecznie
uporzadkowanym zasobem wiadomosci z r6znych dziedzin.

Przemiany w kulturze, jak twierdzi Cz. Kupisiewicz, a przede wszystkim jej
szybko postepujace upowszechnienie, pobudzane nie tylko przez rozw6j odpowied-
nich gatezi przemystu, lecz réwniez przez procesy spotecznej emancypacji ludzi
pracy - pociagajg za sobg wazne nastepstwa edukacyjne. Nastepstwa te, méwigc
najogolniej, dotycza zarowno celdw, jak tresci i struktury organizacyjnej catego
systemu szkolnego, a ponadto jego réznorodnych zawigzkéw z pozostatymi placéw-
kami i instytucjami o$wiatowo-wychowawczymi.

Szybki rozwdj nauki, potrzeba opanowania coraz obszerniejszych tresci, konie-
czno$¢ rezygnowania z podawania cato$ci wiedzy na rzecz inicjowania procesu
ksztatcenia permanentnego zadecydowaly o zmianie funkcji wspéitczesnej szkoly.
Zmiana ta wyraza sie w dazeniu do przeksztatcenia procesu dydaktycznego z trady-
cyjnego przekazywania wiedzy na korzy$¢ organizowania dziatan przysposabiajg-
cych uczniéw do umiejetnego samodzielnego uczenia sie.



Istniejg zatem obiektywne powody, dla ktérych modernizacja systemow os$wia-
towych stata sie we wspoéiczesnym $wiecie powszechng koniecznoscig. Stad tez
prawie we wszystkich krajach $wiata w ciggu ostatnich dziesigcioleci byly i sg
podejmowane prace nad przebudowg badz doskonaleniem istniejacych systemow
szkolnych i oswiatowych. Jest to przebudowa w kierunku wprowadzania systemow
elastycznych, szybko reagujacych na zmiany tak w sferze tresci, jak i sposobéw
nauczania.

Nie byto i nadal nie ma powazniejszej reformy szkolnictwa bez réwnoczesnej
przebudowy tresci ksztatcenia. Ta jednak przebudowa nalezy do najbardziej ztozo-
nych przedsiewzie¢ modernizacyjnych. Dotyczy bowiem ona metod dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej, jej form organizacyjnych i $rodkéw dydaktycznych.
Pojawiajg sie ciagle nowe rozpoznania, badania w zakresie odpowiedzi na pytania
- czego uczyé, co szczegOlnie potrzebne jest wspoiczesnej miodziezy, jak Wazne
i aktualne informacje moga funkcjonowaé¢ w strukturze programu i praktyce dydak-
tyczno-wychowawczej? W formutowaniu odpowiedzi pojawiajg sie¢ ogromne trud-
nosci i r6znorodne opinie, ekspertyzy i propozycje czesto wykluczajace sie.

Najbardziej znany projekt dalszego rozwoju wspotczesnej oswiaty - raport
ekspertéw wykonany na zlecenie UNESCO pod kierunkiem Edgara Faure'a (,Uczy¢
sie, aby zy¢"), Warszawa 1975 uznaje samoksztalcenie za jeden z podstawowych
czynnikdébw edukacji ustawicznej (permanentnej). ,W erze naukowo-technicznej
wiedza stale zmienia sie i odnawia. W ksztatceniu trzeba zatem poswieci¢ mniej
wysitku na przekazywanie wiedzy, a ktas¢ nacisk na metody jej zdobywania. (Uczy¢,
jak sie uczy¢). ..Podstawowym celem wychowania jest integralnos$¢ fizyczna,
umystowa, uczuciowa i estetyczna kazdego cztowieka w jego petnym rozwoju".

Zaréwno wymieniony wyzej Raport UNESCO, inne raporty oSwiatowe o zasie-
gu miedzynarodowym, jak réwniez ostatni raport polski z roku 1989 podkreslaja, ze
cztowiek zyje w Swiecie nasyconym nauka, technika, polityka. Jest to jednocze$nie
epoka wzrostu informacji i rosnacej roli oswiatowo-wychowawczej wielu organiza-
cji i instytucji w panstwie. Nauczanie staje sie coraz bardziej ksztatceniem i wy-
chowaniem, uczeniem sie zycia i przez zycie. Zwraca sie réwniez (w omawianych
dokumentach), uwage petniejszej niz dotychczas integracji celéw ksztatcenia z ce-
lami wychowawczymi. Cztowiek, ktorego ksztatci wspoiczesna szkotla, musi od-
znaczaé sie nie tylko gleboka wiedza, rzetelnymi umiejetnosciami, lecz takze od-
powiednim stosunkiem do zycia i $wiata. Wazne jest nie tylko, jak twierdzi Bogdan
Suchodolski, ,co on umie", ale réwniez ,jak on mysli, jakie sg jego postawy, jego
system wartosci, co cztowiek ten odczuwa" (,Model wyksztalconego Polaka".
Wroctaw 1980).

1.1. Cele i tresSci ksztatcenia

Coraz czesciej szkote zaczyna sie traktowaé jako jeden z czynnikéw ksztatcenia
i wychowania, wprawdzie w pewnym okresie zycia ludzkiego uwazamy za najwaz-
niejszy, ale nie jedyny. Wspotczesna doktryna ksztalcenia i wychowania gtosi, ze
wszechstronny rozw6j osobowosci mozna zapewni¢ miodemu pokoleniu przez



wielostronne wspoétdziatanie systennu szkolnego z systemem wychowania rodzin-
nego i ksztatcenia réwnolegtego, okreslanego takze w tezaurusie pedagogiki, jako
wychowanie (ksztatcenie) paralelne. Obejmuje ono znacznie szerszy zakres zjawisk
niz dziatalno$¢ wychowawcza instytucji pozaszkolnych: bibliotek, teatréw, muzeéw
itp. Edukacja ta wigze sie z catoscia wpltywow oddziatujagcych na miodziez poza
szkota, tacznie ze stycznosciami spotecznymi i kulturowymi w $rodowisku oraz ze
Srodkami masowego przekazu. Rownolegly tor wychowania jest o tyle wazny, ze
towarzyszy cztowiekowi przez cate zycie realizujgc w ten spos6b permanencje
procesu wychowawczego.

Tak wiec szkota nie jest juz dzisiaj ani jedyng, ani nawet w tej mierze co dawniej
- dominujgca instytucjg ksztatcgca i wychowujgca - to stwierdzenie przejawia sie
W najrozmaitszych wersjach iz rézng sitg (do negacji szkoty jako instytucji w ogéle)
w dokumentach okres$lajacych kierunki reform. Totez do pilnych zadan szkoty nalezy
zdobywang przez ucznia z r6znych zrédet wiedze (szczeg6lnie ze srodk6w masowe-
go przekazu) uporzadkowaé, uzupetnié, skorygowacé. Uczen winien wiedzie¢, gdzie
i jak zdoby¢ informacje a nastepnie stworzy¢ z nich dla siebie wiedze.

W czasach szybszego, niz to bywato do tej pory przyrostu wiedzy trzeba sie
liczy¢ z koniecznos$cig znacznie czestszych reform programu nauczania. Jak zauwa-
za Cz. Kupisiewicz zgodnie wskazuje sie na potrzebe tworzenia programu o szero-
kim profilu ksztatcenia, gdyz tylko takie programy, a nie programy rozdrobnione na
wiele specjalnosci sg pomocne w przygotowaniu do ustawicznego uczenia sie.
W obecnej pedagogice powszechnie podkresla sie potrzebe wychowania ludzi
wszechstronnie rozwinietych, majagc na mysli réwnoczesny rozwdj fizyczny, spote-
czno”oralny, umystowy i estetyczny. Wspomniany juz raport ,Liczy¢ sie aby by¢"
uzasadnia potrzebe wszechstronnego rozwoju ucznia zmianami zachodzacymi we
wspotczesnym Swiecie, zakresem i tempem przemian spotecznych, gospodarczych,
kulturalnych. Istnieje petna zgodnos$¢ pogladéw, niezaleznie od odmiennych zdan,
jakie wyznaczajg systemom szkolnym rzady poszczegOllnych krajow na tle roznic
w stosunkach spoteczno-ekonomicznych, ze nie transmisja, ale samodzielne zdoby-
wanie wiedzy, musi by¢ dzisiaj brane pod uwage przy doborze tresci ksztalcenia
w stopniu znacznie silniejszym niz kiedykolwiek przedtem.

Problem umiejetnosci samodzielnego uczeni”sie, zdobywania informacji (wia-
domosci) ich selekcji oraz przetwarzania w narzedzie skutecznego dziatania _
uznano za najwazniejszy w narodowych raportach o$wiatowych. Przepetniony tym
jest raport radzieckiego Ministra Os$wiaty z wrze$nia 1975 r., czy amerykanski
»,Raport Ticktona" opublikowany w 1970 r. przez Departament Zdrowia, O$wiaty
i Opieki Spotecznej.

W sytuacji, kiedy w miare powszechnie i zgodnie sprecyzowano cele ksztat-
cenia, reforma programéw nauczania stata sie jednym z najwazniejszych zadan teorii
i praktyki pedagogicznej ostatniego czterdziestolecia. W licznych krajach uprzemys-
towionych (Stany Zjednoczone A.P., Francja, ZSRR, Japonia, RFN i innych)
powotano komisje przedmiotowo-metodyczne, ktére rozpoczely prace nad zmiana-
mi programéw nauczania.

W pracach tych dgzono nie do konstruowania nowych modeli programowych,
a raczej zmierzano do budowy zatozen modelowych o charakterze programo-



wo-metodyczno-organizacyjnym. Cechg charakterystyczng tych zatozen jest silny
nacisk na sarnodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniéw, sprzyjanie nauczaniu
masowernu ale takze zespotowemu i indywidualnemu, a ponadto umozliwjanie
realizacji zaje¢ dydaktycznych przy pomocy nowoczesnej technologii ksztatcenia,
a zwlaszcza komputeréw. Zmiany w programach nauczania majg obecnie czarakter
ciggty, co utrudnia wprawdzie proces dydaktyczny, ale jest to potrzebne z punktu
widzenia naszej reeczyyj”tosci.

Gtowne tendencje reform programowych, niezaleznie od réznic szczeg6to-
wych, taczy wspdlny element - przywigzywanie duzego znaczenia do tresci ogol-
noksztalcagcych i zarazem teoretycznych jako podstavyy poézniejszej specjalizacji
zawodowej. Gtow(iq vwtyck’™nq riietodyki iiauczaiiib jest wdrazanie uczniow do
zdobywania nowej wiedzy za pomoca wiedzy juz posiadanej. _

Jednym z podstawowych celow wspotczesnego ksztalcenia jest zasada jego
ustawicznosci. Ksztatcenie (edukacja) permanentne (ustawiczne) jest charakteryzo-
wane przez Ryszarda Wroczynskiego jako ,sytuacja wyrazajgca sie w potrzebie
ciggtego podnoszenia i doskonalenia ludzkich kwalifikacji oraz rozwijania i modyfi-
kacji wiasnej osobowosci w nastepstwie przeobrazen w spoteczenstwie, kulturze,
ekonomice". (,Edukacja permanentna”. Warszawa 1973).

Celem edukacji permanentnej jest zdobywanie wiedzy juz zdobytej, nadgzanie
za postepem w obrebie wiasnej, nieraz bardzo waskiej specjalizacji. To ciggte
nadgzanie za postepem nauki i techniki wymaga wyposazenia wspoéiczesnego
cztowieka w narzedzia i warsztat, ktére umozliwiajg mu dalsze ksztatcenie sie.
Wyposazenie to R. Wroczynski nazywa ,ksztalceniem zdolno$ci nadazania za
postepem". Stad istota edukacji permanentnej, na ktérag sktadaja sie:

1. ksztatcenie zdolnosci nadgzania za postepem,
2. modyfikacja uzyskanych kwalifikacji.

Rozw6j edukacji permanentnej zalezy przede wszystkim od struktury systemu
oswiatowego, a takze od tresci i metod nauczania. Podstawa jej istnienia jest szkota
wchodzaca w sktad struktury systemu os$wiatowego sktadajacego sie z:

1. szkoty wszystkich stopni i typoéw (od przedszkola do wyzszej uczelni);

2. wychowania réwnolegtego;

3. ksztalcenia dalszego (studia podyplomowe, doktoranckie, doskonalenie kadr,
konferencje specjalistyczne, samoksztatcenie kierowane, praktyki, stypendia).

Od dawna proces ksztatcenia obejmuje te trzy elementy; wazne jest aby byly
one zintegrowane, spéjne i $cisSle powigzane ze sobg. Spéjnos¢ ta umozliwia dostep
do wielu rodzajow wyksztatcenia bedac jednoczes$nie czynnikiem rozbudzajagcym
ambicje zawodowe i intelektualne.

1.2. Metody i formy organizacyjne nauczania

Postulat modernizacji szkoty nie jest nowy. W wieku XX, w zakresie unowocze-
$nienia procesu ksztatcenia uwidocznity sie trzy gtéwne okresy, z ktérych kazdy
wywart wplyw na praktyke oswiatowo-wychowawcza.



Najwczesniejszy z nich, tzw. herbartowski (zwigzany z nazwiskiem stynnego
pedagoga i psychologa niemieckiego J. F. Herberta 1776-1841) przypada na
przelom wieku XIX/XX. Jego cechg typowa bylo dazenie do modernizacji procesu
ksztatcenia przez usprawnienie czynnosci wykonywanych w toku tego procesu
przez nauczyciela. Obowigzkiem nauczyciela byto przekazanie, w procesie ksztat-
cenia wiadomosci, a ich produkcja byta podstawowym zadaniem uczniéw. Stad tez
6w system ksztatcenia nazywamy dzisiaj systemem reproduktywnym. Niestety
trzeba przyznaé, ze w wielu szkotach jest on nadal dominujacy.

Po okresie typowego dla herbartyzmu ujecia modernizacji ksztatcenia przed-
miotem unowocze$nienia uczyniono proces uczenia sie. Zmiana ta dokonata sie
w wyniku ostrej krytyki, jakiej poddali herbartyzm tzw, progresywisci, ktérych
czotowym przedstawicielem byt amerykanski pedagog i psycholog John Dewey
(1869-1952). Progresywisci odwrécili sprawe, propagujac unowoczesnienie ksztat-
cenia przez racjonalizacje czynnos$ci wykonywanych w toku tego procesu nie przez
nauczyciela, lecz przez uczniéw i studentow.

Hasta, ktére wytyczaly organizowang przez nich dziatalno$¢ dydaktyczno-wy-
chowawczg to: rozwijanie samodzielnosci myslenia, uczenia sie przez dziatanie
(learning by doing), nauczyciel jako dyskretny doradca ucznidw samodzielnie
zdobywajgcych wiedze, praca w matych grupach, przetamywanie sztucznych barier
miedzy przedmiotami.

Progresywizm zyskat sobie szerokie uznanie w Swiecie mniej wiecej 30 lat
temu. Od tego czasu mozna mowi¢ o0 pojawieniu sie trzeciego kierunku w zakresie
unowoczes$nienia pracy szkoty.

Jego cecha szczegdlng jest tagczne ujmowanie czynnosci wykonywanych w to-
ku procesu ksztalcenia tak przez nauczyciela jak przez uczniéw, tzn. czynnosci
nauczania i uczenia sie, co uwaza sie dzisiaj za warunek konieczny modernizacji
ksztatcenia.

Struktura reproduktywna procesu ksztatcenia opierata sie na zatozeniu, ze
proces ksztatcenia dzieli sie na dwa subprocesy: ksztatcenie szkolne, za ktérego
organizacje odpowiadaja nauczyciele - i pozaszkolne, niezbyt podatne na ingeren-
cje ze strony nauczycieli. Zadaniem ksztalcenia pozaszkolnego jest przekazywanie
uczniom na zasadzie transmisji mozliwie bogatego zasobu wiedzy. Podstawowym
zadaniem ksztatcenia pozaszkolnego jest w omawianej strukturze utrwalenie przez
kazdego ucznia przekazanej mu w szkole wiedzy oraz przygotowania sie do jej
reprodukcji (stad nazwa struktury) przed nauczycielem. Proces ksztatcenia prowa-
dzony w tej strukturze zapewnial uczacym sie stosunkowo obszerng wiedze typu
wiedzieé¢, ze" (know that), mniejszg ,wiedzie¢ jak" (know how) a bardzo skromng
~wiedzie¢ dlaczego" (know why). System ten opierajac sie na ludzkiej pamieci nie
powinien dominowac¢ w szkole epoki szybkiej dezaktualizacji wiedzy.

U podstaw struktury generatywnej znalazto sie zatlozenie iz proces ksztatcenia
stanowi jednolita, zwartg cato$¢ niezaleznie od tego, gdzie jest organizowany,
w szkole czy poza nig. Procesem nauczania kieruje, oczywiscie nauczyciel, ktérego
gtéwnym celem powinno byé nauczenie uczniow tego, aby umieli uczy¢ sie sami.
Gtéwnym celem ksztatcenia jest rozwijanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie.



Wdrazanie mtodziezy i dorostych do samodzielnego efektywnego i rownoczes-
nie ustawicznego uczenia sie nie moze opierac sig, jak w strukturze reproduktywnej,
na dominacji procesu zapamietywania. Jest to wprawdzie proces bardzo istotny, ale
wiedza typu ,wiedzie¢, ze.." winna by¢ przeksztalcona w wiedze typu ,wiedzieé
jak.." i ,wiedzie¢ dlaczego...", a wiec w wiedze potrzebng do zdobywania nowej
wiedzy (stad nazwa struktura - generatywna) w toku postugiwania sie posiadanymi
wiadomosciami i umiejetno$ciami.

W celu przeksztatcenia reproduktywnej struktury procesu ksztatcenia w struk-
ture generatywng unowoczes$nieniu poddaje sie nie pojedyncze sktadniki procesu
nauczania, ale caly proces, tzn. cele itresci ksztatcenia, metody, formy organizacyjne
i srodki.

W generatywnej strukturze procesu ksztalcenia, gtoszacej potrzebe nauczania
opartego na postugiwaniu sie ré6znymi metodami, niektérym z nicti przypisuje sie
szczeg6lne walory ksztatcagce i wychowawcze. Do metod tych zalicza sie przede
wszystkim nauczanie problemowe i nauczanie programowe.

Metoda nauczania problemowego polega na wdrazaniu uczacych sie do do-
strzegania, formutowania i rozwigzywania okreslonych probleméw teoretycznych
i praktycznych. W toku tej pracy uczniowie wykorzystujg wiedze juz posiadang
i postuguja sie nig w celu zdobycia nowych wiadomosci i umiejetnosci. W naucza-
niu problemowym mamy do czynienia nie tylko z faktami i ttumaczaca je teorig, ale
takze z hipotezami, co rodzi pewne niebezpieczenstwo przyjmowania przez uczniéw
hipotez za twierdzenia zweryfikowane. Jednakze w przypadku nauczania pro-
blemowego podkre$la sie mocno to, ze nie mozna nauczy¢ nikogo myslenia
naukowego odmawiajac mu prawa do postugiwania sie hipotezami. Rozpatrujgc
poszczegodlne zagadnienia uwzglednia sie zwigzki miedzyprzed miotowe, gdyz w ka-
zdej sytuacji problemowej wystepujg elementy, ktérych obecnos$¢ lub brak daje sie
wyttumaczy¢ tylko dzieki wiadomosciom ucznia z r6znych przedmiotéw nauczania.

Z tych wzgledéw w nauczaniu tym niezbedna jest korelacja przyczyno-
wo-skutkowa; oznacza to, ze aby zrozumiec jakie$ zjawisko fizyczne, trzeba obok
wiadomosci z fizyki zdoby¢ okreslone wiadomosci, np. z matematyki. Totez w nau-
czaniu problemowym nader wazna rzecza jest gromadzenie wiedzy, przypominanie
sobie wiedzy posiadanej, a nastepnie postugiwanie sie nig przy dochodzeniu do
nowych rozwiazan. Podstawa nauczania problemowego jest aktywno$¢ i samo-
dzielno$¢ uczniow.

Nauczanie problemwe jest mozliwe jedynie w przypadku istnienia odpowied-
niego warsztatu samodzielnej pracy ucznia w szkole. Zestaw stownikéw, ency-
klopedii, bibliografii, system katalogow, kartotek zapewniaja mozliwo$¢ samodziel-
nej pracy umystowej. Bogate pomoce dydaktyczne (audiowizualne, mikrokom-
putery i inne) sa warunkiem problematyzacji nauczania. Bez wyposazenia szkoty
w pomoce naukowe, pracownie, odpowiednig biblioteke szkolng nauczanie pro-
blemowe staje sie mato skuteczne lub wrecz niemozliwe.

Innym kierunkiem wspotczesnej dydaktyki zmierzajagcym do ulatwienia mio-
dziezy samodzielnego rozwigzywania probleméw jest nauczanie programowe. Jest
ono prébg indywidualizacji i automatyzacji procesu dydaktycznego. Jego teoretyk
Czestaw Kupisiewicz tak je charakteryzuje: ,Z nauczaniem programowym mamy do



czynienia, gdy uczniowie realizujac przygotowany dla nich uprzednio program,
osiagajag wyznaczone cele ksztatcenia kosztem minimalnego, zr6znicowanego jed-
nak dla kazdego z nich naktadu sit i czasu, poprzez wykonywanie $cisle okres-
lonych, nieprzypadkowych czynnosci.

A oto gtéwne wiasciowsci tak rozumianego nauczania:

1. Material nauczania jest dzielony na powigzane ze sobg merytorycznie i logicznie
fragmenty (kroki).

2. Uczniowie uwaznie studiujgc kazdy odcinek programu moga przej$¢ do nastep-
nego odcinka dopiero po opanowaniu tresci poprzedniego odcinka.

3. Kazda odpowiedz podlega natychmiastowej ocenie (...)

4. Tempo i tre$¢ uczenia sie sg dostosowane do indywidualnych mozliwosci
kazdego ucznia.

5. Ekspozycja programu nastepuje przy uzyciu podrecznikéw programowanych lub
maszyn. (,Metody programowania dydaktycznego". Warszawa 1975).

Nauczanie programowane moze by¢ realizowane za pomocg odpowiednich pod-

recznikbw, maszyn uczacych i poprzez sterowanie pracg ucznia przez nauczyciela

w czasie lekcji.

Kierunek ten doczekat sie wielu publikacji w Polsce i za granicg. Obok
wypowiedzi i ocen entuzjastycznych, traktujgcych nauczanie programowe jako
najefektywniejsze, nierzadkie sg tez gtosy negujace zdecydowanie ten kierunek.
Wyniki przeprowadzonych badan tez nie daja jednoznacznej odpowiedzi. Naucza-
nie to ma wiele wad, jak i zalet. Z pewnoscig nie moze ono by¢ jedyng metoda
stosowang we wspotczesnej dydaktyce. Jako jedna z wielu metod wydaje sie
pozyteczna szczegOlnie przy powtarzaniu materiatu.

Formy organizacyjne nauczania to nastepny element procesu dydaktycznego
poddawany zabiegom modernizacyjnym.

W ciagu diugoletniej pracy pedagogicznej, w strukturze istniejacego od lat
systemu klasowo-lekcyjnego, tworzacego tradycyjny ksztatt szkoty, wielu pedago-
gow zauwazyto konieczno$¢ liczenia sie w nauczaniu z kierunkami i poziomem
uzdolnien, z cechami psychicznymi ifizycznymi uczniéw oraz z wptywem Srodowis-
ka. Uwzglednienie tej koniecznosci w praktyce prowadzi do zr6znicowania wyma-
gan, metod pracy dydaktycznej i wychowawczej, a w konsekwencji do wprowadze-
nia daleko idacej indywidualizacji.

Koncepcje nauczania zindywidualizowanego sa (zwiaszcza w Stanach Zjed-
noczonych A.P. oraz w Wielkiej Brytanii) bardzo zréznicowane. Od skrajnych do
umiarkowanych, pozwalajacych na tgczenie form nauczania grupowego (zespoto-
wego) z indywidualnym, zaleznie od potrzeb, mozliwosci, warunkéw.

Wspblng, charakterystyczng cecha nauczania zidywidualizowanego jest wy-
kraczanie poza tradycyjny system klasowolekcyjny.

Najbardziej popularng koncepcjg nauczania zr6znicowanego jest obecnie tzw.
system Trumpa, zwany systemem ,team-teaching", ktéry narodzit sie w latach
piecdziesigtych XX wieku w Stanach Zjednoczonych A.P. W systemie nauczania
zindywidualizowanego duze znaczenie przywigzuje sie do wyposazenia szkoly
w odpowiednie zestawy pomocy dydaktycznych, ktére wzbogacajg warsztat pracy
ucznia i nauczyciela.



Podobnie, jak wyzej omawiane komponenty procesu dydaktycznego przecho-
dzacego ze struktury reproduktywnej na generatywng, tak i formy organizacyjne
ksztatcenia nie moga by¢ jednolite.

Przyjmuje sie we wspodiczesnej pedagogice, ze w procesie ksztatcenia majg
zastosowanie wszystkie znane nam formy organizacyjne, a wiec nauczanie in-
dywidualne, grupowe (zespotowe) i masowe.

W Polsce forma ksztatcenia masowego zdecydowanie dominuje nad pozos-
tatlymi; wymaga to wedlug Cz. Kupisiewicza ,Korekty w celu przystosowania go
(ksztatcenia masowego - przyp. aut.) do realizacji nowych zadan o$wiatowych
podporzadkowanych zasadom powszechnosci, droznosci, ustawicznosci, szerokie-
go profilu i elastycznosci ksztatcenia.. Wprawdzie forma masowego ksztatcenia
wykazuje pewne zalety organizacyjne i ekonomiczne, gdyz opiera sie na stosun-
kowo prostym i tanim nauczaniu klasowo-lekcyjnym, ale rownoczes$nie nie sprzyja
skutecznemu respektowaniu zasady indywidualizacji pracy dydaktycznej". (,Kie-
runki modernizacji ksztatcenia". Warszawa 1976, referat powiel. Uniwersytet War-
szawski).

1.3. Srodki dydaktyczne

Warunkiem skutecznos$ci podejmowanych zabiegéw modernizacyjnych sg tak-
ze érodki dydaktyczne, ktorych znaczenie ciggle rosnie. Srodki te, oprécz form
i metod dydaktycznych, sktadajg sie na tzw. technologie ksztatcenia.

Do podstawowych $rodkéw stosowanych w dydaktyce nalezy od wiekéw
stowo drukowane. Obecnie wystepuje ono w procesie ksztalcenia nie tylko w po-
staci konwencjonalnych podrecznikéw, lecz réwniez w formie podrecznikéw, skryp-
tow ,obudowanych", np. zestawami tasm magnetofonowych, piyt, przezroczy,
mikrofilmoéw, fotokopii. Stowo drukowane jest nadal podstawowym $rodkiem dyda-
ktycznym, jednakze techniczne $rodki nauczania spetniajg w dydaktyce role znacz-
nie wazniejszg niz kiedykolwiek

Wykorzystywanie w procesie nauczania i uczenia sie nowoczesnych srodkow
dydaktycznych w pofgczeniu z tradycyjnymi metodami, formami organizacyjnymi
i Srodkami ksztatcenia bylo podstawag do uksztattowania sie strategii dydaktycznej
zwanej nauczaniem - uczeniem sie multimedialnym lub ksztatceniem multimedial-
nym (multimedia learning, multimedia instruction, multimedia system).

System multimedialny definiuje Wincenty Okon rozumiejgc pod tym okres-
leniem ,swoisty ukfad audiowizualnych $rodkéw dydaktycznych umozliwiajgcy
w potaczeniu z uktadem tradycyjnych $rodkéw optymalizacje procesu uczenia sie
okreslonych tresci oraz uzyskania wyzszych efektow". (,Stownik pedagogiczny".
Warszawa 1981).

Nauczanie - uczenie sie multimedialne polega na zastosowaniu réznorodnych,
specjalnie dobranych materiatbw audiowizualnych i innych w celu zapewnienia
uczacym sie wzajemnie uzupetniajagcych sie zrodet wiedzy najwyzszej jakosci. Do
zrodet wiedzy, zwanych tez zasobami uczenia sie, naleza wszystkie te elementy,
ktore tworzg tzw. Srodowisko edukacyjne (learning environment). Sg to réznorodne



materialy drukowane w postaci: podrecznikédw szkolnych, tekstéw programowych,
fotokopii, mikrofilméw , materiaty audiowizualne: przezrocza, filmy, nagrania mag-
netofonowe i magnetowidowe, a takze tradycyjne pomoce naukowe, obejmujgce
przedmioty naturalne (realia) i ich modele. Aby jednak ksztatcenie multimedialne
zapewniato odpowiednio wysokie rezultaty, $rodki dydaktyczne nie moga by¢
stosowane w spos6b dowolny. Powinny by¢ zaprojektowane i tworzyé system
materiatéw dydaktycznych zwany pakietem multimedialnym. Pod tym pojeciem
rozumie sie we wspoitczesnej dydaktyce zestaw celowo dobranych materiatow
dostarczajgcych uczacemu sie informacji roznymi kanatami komunikowania (np.
poprzez druk, znaki ikoniczne, jezyk filmowy, wydruk komputerowy) i tworzacych
system zrédet uczenia sie skonstruowany zgodnie z przestankami psychodydaktycz-
nymi.

Strategie ksztatcenia multimedialnego charakteryzujg takie walory dydaktyczne
jak

- Ksztatcenie multimedialne jest nauczaniem wielokodowym, czyli uruchamia-
jacym wiele toréw przepltywu informacji. Ta wielo$¢ bodzcéw dziatajgcych na
uczacego sie powoduje uruchomienie réznych rodzajéw aktywnosci uczacych sie:
spostrzezeniowej, manualnej, intelektualnej, emocjonalnej.

- Ksztatcenie multimedialne zaktada wszechstronng aktywno$¢é uczacego sig
dzieki wykorzystaniu w procesie ksztatcenia r6znorodnych srodkéw dydaktycznych.

Korzystanie w procesie ksztalcenia z réznorodnych $rodkéw dydaktycznych
(ksztatcenie multimedialne) ma bezposredni wptyw na model wspoéiczesnej biblio-
teki szkolnej.

Teoretyczne podstawy tego zagadnienia rozwija w swoich pracach amerykan-
ski bibliotekoznawca Louis Shores. Jest autorem m.in. ,Library Education" Littleton
(1972) oraz ,Generic Book. What it is and how it works"? (1977 Norman).

W koncepcji ,Ksztatcenia przez biblioteke" (,Library Education") Shores przy-
pisuje bibliotece gtéwne, fundamentalne znaczenie w dydaktyce. ldea”™~lbrary
Education" jest opozycjg do nauczania przez szkote (teaching). Zajmuje sie ucze-
niem (learning) w aspekcie jego indywidualizacji, dostosowania do mniej i bardziej
zdolnych uczniéw - studentow. Termin ,Generic book" ukazat sie po raz pierwszy
w latach szes$¢dziesigtych w Stanach Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, kiedy to
rzad federalny tego kraju zaczat przeznacza¢ duze kwoty na wyposazenie szkoét
w laboratoria, pracownie, biblioteki, materialy audiowizualne, mikrokomputery.
W latach tych w dydaktyce amerykanskiej, a szerzej w organizacji i dziatalnosci
szkolnictwa wszystkich stopni nastepuja duze zmiany. Zmiany te dotycza gtéwnie
sposobu i tresci realizacji procesu dydaktycznego ze szczegdllnym zwréceniem
uwagi na metody dydaktyczne oraz $rodki stosowane w nauczaniu. Tak wiec
koncepcje Shoresa trafity na bardzo pomysiny dla nich okres; wiele z nich doczekato
sie realizacji w praktyce szkolnej i bibliotekarskiej.

Proces uczenia sie zawiera w sobie reakcje na r6znego rodzaju bodzce. Kazdy
cztowiek odbiera inaczej te same bodzZce. Ograniczenie terminu ,Generic book" do
roznych postaci zewnetrznych wspoéiczesnego dokumentu oraz aparatury elektro-
nicznej i komputerowej jest btednym, zubozajacym odczytaniem koncepcji Shoresa.
Jego teoria ktadzie duzy nacisk na bodzce pochodzace od wszelkich narzedzi



(tools). Narzedzia te mogg by¢ materialne lub duchowe, a termin ,,Generic book"
nalezy zdefiniowa¢ jako ogéing liczbe sposobéw komunikowania sie ludzi miedzy
soba. Naleza do nich nie tylko kontakty z nauczycielem, ale wszystko to, co otacza
wspoitczesnie uczacego sie, a wiec srodowisko rodzinne, lokalne, srodki masowego
przekazu, ksiazka i inne dokumenty. Wszystkie te $rodki oddziatywania powinny
stanowi¢ jednos$¢, a sume ich okresla Shores jako ,Generic book". Od poczatku
cywilizacji cztowiek przekazywat zapis swych mysli i czynéw w réznorodny sposéb.
Przekazywat i odbierat informacje za pomocg wszystkich pieciu zmystéw i choé
nauka do dzisiaj tego nie wyjasnita wykorzystywat tez sily ekstrasensoryczne.
ponadzmystowe do tworzenia np. sztuki. Wszystkie ludzkie sposoby komunikowa-
nia sensorycznego i ekstrasensorycznego stanowig "Generic book".

Wszystko to, co dostarcza bodZzcéw uczgcemu sie tzn. nauczyciele, sSrodowisko,
$rodki przekazu informacji, sprzet konieczny do korzystania z nich stanowiag jedng
catos¢. ,Generic book" jest kluczem do zindywidualizowanego uczenia sie w sys-
temie edukacyjnym.

Zastosowanie réznorodnych $rodkéw dydaktycznych (w tym technicznych)
w nauczaniu ma tylko wtedy sens, jesli nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw,
wedtug Shoresa oraz bibliotekarze potrafiag w taki sposéb prezentowaé problemy,
aby uczacy sie moégt je rozpatrywaé zarébwno w kontek$cie socjologicznym jak
i biologicznym, ekonomicznym i politycznym.

Autor, zwolennik generatywnej metody nauczania, widzi jej mozliwos$¢ za-
stosowania tylko wtedy, gdy nauczyciel bedzie posiadat doktadng znajomos¢
dyspozycji umystowych kazdego ucznia, jezeli bedzie mogt poswieci¢ uczniowi czas
w celu wyboru metody uczenia sie. Student - uczen musi mie¢ prawo swobodnego
korzystania ze $rodkéw dydaktycznych i stosowania ich w réznych sytuacjach,
wedtug wiasnych potrzeb i mozliwosci wybiera¢ r6znego rodzaju dokumenty oraz
ocenia¢ swoj proces uczenia sie. Wymaga to wedtug Shoresa poczucia bezpieczen-
stwa, pewnosci ucznia, wolnosci, prawa do popetniania btedow i prawa do
przeciwstawiania sie.



Rozdziat 2. Kierunki dziatalnosci
bibliotek szkolnych
Koncepcja ,,media centre”

W teorii i praktyce wsoétczesnego bibliotekarstwa szkolnego wprowadza sie
powszechnie na $Swiecie tzw. anglpTamerykanski model biblioteki szkolnej. Jest on
rozwijany i doskonalony przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych A.P., Kana-
dzie, Australii, a w Europie: w Wielkiej Brytanii, Republice Federalnej Niemiec,
krajach skandynawskich (zwlaszcza w Szwecji i Norwegii).

W roku 1969 w amerykanskich ,Standards for schools media programs"
(Chicago) pojawit sie nowy termin okreslajacy biblioteke szkolng - jako ..media
centre”. Jest to, zgodnie z podang definicjg ,o0$rodek uczenia sie w szkole,
w ktérym dostepny jest dla uczniow i.nauczycieli petny zakres materiatow drukowa-
nych, audiowizualnych, niezbedne wyposazenie i ustugi $wiadczone przez spec-
jalistbw do spraw drukowanych i audiowizualnych $rodkéw przekazu inforrnacji
(,media specialists").

Nowg koncepcje biblioteki przyjely wkréotce Wielka Brytania publikujac
w 1970 r. normy zatytutowane: School library resource centres: recommended
standards fort policy and provision, (London) w 1972 r. Republika Federalna
Niemiec: Die Schulbibliothek: Stand der Fachdiskussion, (Hamburg) w 1977 r.
Kanada publikujac ,Resource services for Canadian school", (Toronto) 1971 r.
Australia: Standards for secondary school libraries, (Canberra). Koncepcja ta zostata
takze przyjeta przez UNESCO i Miedzynarodowg Federacje Stowarzyszen i In-
stytucji Bibiliotecznych (IFLA) w opublikowanym w 1980 r. ,School library media
manifesto”. Wszystkie wymienione dokumenty zakreslaty bibliotekom inne, szersze
zadania, zalecaly gromadzenie i udostepnianie nie ksigzkowych zrédet informacji na
réwni z tradycyjnymi, drukowanymi, podwyzszaty standardy iloSciowe ijakoSciowe
odnoszace sie do zatrudnianej kadry, wskazywaly na pilng potrzebe nabywania
nowego sprzetu i prowadzenia nowego typu ustug. Biblioteka w szkole, jak
uwypuklaty to nowe okreslenia: ,School library media centre", ,Multi-media
centre", ,Learning resource centre", ,Instructional media centre”, miata zajgé
centralne miejsce w procesie nauczania i wychowania. Genezy tych zasadniczych



zmian, majacych swdj poczatek w latach 60-tych w Stanach Zjednoczonych A.P.
i dziesie¢ lat p6zniej w Europie Zachodniej, nalezy szuka¢ w procesach spotecznych,
technologicznych, edukacyjnych, ktére mialy miejsce w tym czasie. Biblioteka
w szkole stata sie instytucja o charakterze i zadaniach spotecznych, przygotowujaca
uczniéw na réwni ze szkotg do osiggania w zyciu celéw indywidualnych i grupo-
wych. Oczywiscie, warunki polityczne, ekonomiczne i demograficzne, determinuja-
ce rozw0j oswiaty i kultury w poszczegolnych krajach, wptynety na zakres i zasieg
zmian w funkcjonowaniu bibliotek. Dotarty one jednak wszedzie, takze do krajow
azjatyckich, afrykanskich i potudniowoamerykanskich. Opracowaniem modeli bib-
liotek szkolnych i wprowadzaniem ich w zycie w tych krajach zajety sie przede
wszystkim takie organizacje jak UNESCO i IFLA.

Takze w krajach wschodnioeuropejskich, z ktérych tylko Polska i Wegry ustality
podstawy prawne i finansowe funkcjonowania bibliotek szkolnych zaczeto, w la-
tach siedemdziesigtych unowoczesnia¢ szkolne zbiornice dokumentéw, powiekszaé
zbiory, zatrudnia¢ fachowy personel. Zwrécono baczniejsza uwage na funkcje
dydaktyczne tych placéwek.

W Zwigzku Radzieckim obserwujemy wzrost liczbowy sieci bibliotek szkolnych
i ich unowoczes$nianie, podobne akcje podjeto w Jugostawii.

Na poczatku lat 60-tych w gospodarce krajéw uprzemystowionych rozpoczat
sie proces okre$lany mianem ,rewolucji naukowo-technicznej", ktéry przyniost
duze zmiany w dziatalnosci szkolnictwa. Nauczanie problemowe, programowe,
indywidualizacja nauczania, dydaktyka generatywna, rozwéj technologii ksztatcenia
- wszystkie te elementy mogly by¢ realizowane tylko przy pomocy dobrze zor-
ganizowanej biblioteki, znajdujacej sie w kazdej szkole. Stawala sie ona w spos6b
naturalny, pod wptywem wymagan stawianych przez pedagogike i zapotrzebowanie
spoteczne oraz zmian technologicznych, najbardziej odpowiednim miejscem
w szkole, w ktérym na podstawie zgromadzonych tam bogatych i r6znorodnych
zbiorow mozna byto przystapi¢ do realizacji szeroko nakreslonych celéw. Wraz ze
zmiang rodzaju i ilosci zrédet znajdujgcych sie w bibliotece, sprzetu pozwalajgcego
na ich wykorzystanie, aparatu informacyjnego, w sktad ktérego weszly katalogi
w systemach komputerowych, zwigkszeniu musiaty ulec pomieszczenia, wyposaze-
nie, kadra. Biblioteka przestata by¢ tylko wypozyczalnig ksigzek przeksztatcajac sie
w pracownie szkolng - miejsce najbardziej aktywnej i twoérczej, indywidualnej
i grupowej pracy uczniéw. Tradycyjne gromadzenie, opracowywanie, udostepnianie
dokumentéw wzbogacito sie o wytwarzanie pomocy dydaktycznych, niezbednych
do realizacji okre$lonych programéw. Tu wtasnie, opierajac sie o ksiazke, czasopis-
mo i inne dokumenty mozna byto zrealizowaé¢ podstawowe postulaty nowoczesnej
dydaktyki: indywidualizacji i problematyzacji nauczania. W procesie indywidualiza-
cji nauczania ksztattuje sie funkcja biblioteki szkolnej jako centralnego laboratorium
szkoty, w ktérym uczenn ma mozliwo$¢ w réznorodny, najchetniej przez siebie
akceptowany sposéb i najpeiniej przyswoi¢ przewidziang procesem nauczania
wiedze, rozwija¢ i pogtebia¢ wiasne zainteresowania i umiejetnosci, czy po prostu
zaspokaja¢ ciekawo$¢ i przyjemnie spedzi¢ czas. Wzrosta takze dynamicznie liczba
bibliotek zaré6wno w krajach rozwijajacych sie, m.in. jako efekt dziatalnosci UNES-
CO, jak i rozwinietych.



Tradycyjna funkcja biblioteki, jaka jest udziat w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym szkotly, ulegta pod wplywem zmian metod, form i $rodkéw, jakie
w nim zaszly, znacznemu rozszerzeniu sie¢ 0 - uwazang za najwazniejszg - funkcje
przygotowawczg do korzystania z informacji. Przygotowanie ucznia do korzystania
z katalogow, bibliografii, encyklopedii i innych informatoréw, ktére sg podstawa
nauczania heurystycznego i korzystania z innych osrodkéw informaciji, sa szczegol-
nie podkreslane przez zalecenia miedzynarodowe, narodowe standardy i inne akty
normalizacyjne bibliotekarstwa szkolnego.

Nowe zadania dla bibliotek szkolnych wynikty nie tylko z maksymalnej integ-
racji z procesem nauczania, staly sie one takze pomocne w jego realizacji, wyréw-
nywaniu réznic indywidualnych uczniéw, ksztatceniu uzytkownikéw informacji
i zaspokajaniu rekreacyjnych potrzeb uczniéw. Biblioteki te sa réwniez czescig
ogolnokrajowej sieci bibliotecznej, co naktada na nie przede wszystkim obowigzek
wspotpracy z bibliotekami publicznymi, fachowymi, osrodkami informacji w przygo-
towaniu ucznia do korzystania z placéwek biblioteczno-informacyjnych.

Wszystkie elementy biblioteki typu ,media centre™ zbiory, kadra, pomiesz-
czenie, wyposazenie, kontakty z pozaszkolnymi o$rodkami informacji, finanse oraz
wzajemne oddziatywanie miedzy tymi elementami, tworza spéjny program dziatania
tej placowki.

Kazdy z programo6w bibliotecznych - (school library media program) - w Sta-
nach Zjednoczonych A.P., funkcjonuje w obrebie programu okregowego - stano-
wego i jest integralng czescia programu ksztatceniowego i administracyjnego
szkoty. W ten sposéb znajdujg sie w nim rozbudowane czesci podkreslajace
bezposrednio stuzebno$¢ uczniom i nauczycielom, okres$lajagce budowe zasobéw
pomocy naukowych oraz projektowanie procesu ksztatcenia. Program taki okre$la
poza tym kryteria budzetowe, szkolenie przysztych uzytkownikéw informaciji, przy-
sposobienie w zakresie srodkow przekazu dla kadry biblioteki i nauczycieli, pomoc
w wyborze materiatéw dla dydaktyki i inne.

Dziatalnos¢ bibliotek szkolnych w obrebie programu dydaktycznego szkoty jako
instytucji ksztatcacej jest typowa dla Stanéw Zjednoczonych A.P., Kanady, Australii,
a takze innych krajow Europy Zachodniej. Zintegrowany program pracy biblioteki
z pracg szkoly obejmuje cztery podstawowe funkcje:

1. Funkcja programowania. Dziedziny, ktorych dotyczy ona szczegdlnie to:
formutowanie celéw ,media centre" dla danej szkoty, sposobéw dziatania, rozpoz-
nanie priorytetéw programowych, formutowanie kryteriow do podejmowania decy-
zji w takich dziedzinach jak: wybér personelu, wymiana i dobdr materiatéw, sprzetu,
procesu technologicznego, planowanie i programowanie planu, budzetu, ustug itp.

2. Funkcja konsultatywna. Funkcja ta jest realizowana w trakcie pracy oséb
zatrudnionych w bibliotece typu ,media centre" przy srodkach przekazu informacji
(media) z uczniami i nauczycielami (instruktaz, konsultacje), w trakcie wymiany
informacji z kadrg nauczajagcg w celu ustalenia strategii nauczania i pomocy
uczniom w rozwijaniu krytycznego myslenia, ksztattowania ich postaw i ocen,
zdobywania umiejetnosci stuchania, ogladania, selekcjonowania materiatéw, tech-
nicznego poszukiwania i syntetyzowania informaciji.



3. Funkcja informacyjna. Zwigzana jest z dostarczaniem zrddet i ustug

informacyjnych!. Szczegdlnie dla niej wtasciwe sa:

- rozpoznanie potrzeb uzytkownikéw w dziedzinie informacji

- pomoc uzytkownikom w wyszukiwaniu i selekcji materiatow

- Swiadczenie ustug bibliograficznych, dostarczanie informacji pochodnych z r6z-
nych, takze pozaszkolnych zrédet

- ksztatcenie uzytkownikéw informaciji.

Uczen jako uzytkownik informacji winien umieé¢ odszuka¢ odpowiednie infor-
macje na wlasciwym poziomie i we witasciwej formie. Sprawa pierwszoplanowa
wydaje sie dzisiaj dla ucznia nie sam sposéb wyszukiwania informacji, ale umiejet-
nos¢ selekcji i wykorzystania uzyskanych informacji. Dydaktyka generatywna zmie-
nita bowiem model procesu informacyjnego zachodzacego w bibliotece szkolnej.
Dotychczasowy model, nazywany czesto ,linearnym" (Potrzeby + Informacja
= Satysfakcja) zastepowany jest w dziatalnosci biblioteki szkolnej modelem nazy-
wanym ,dialektycznym", wyrazonym schematem; ,Informacja ... Potrzeby ... Infor-
macja". Model ten jest logicznym nastepstwem zmian we wspoétczesnej dydaktyce.
Tradycyjne zajecia biblioteczne majgce na celu przygotowanie ucznia do korzystania
z informacji, prowadzone w formie tzw. ,lekcji bibliotecznych", zblizajg ucznia tylko
okazjonalnie do Zrédet informacji i warsztatu bibliotecznego. Jedyng efektywna
metoda, zdaniem wspotczesnych teoretykdw informacji, ksztatcenia ucznia jako
uzytkownika informacji jest codzienny jego kontakt z katalogiem, bibliografig,
encyklopedia, stownikiem, a wiec z elementami tworzacymi wspoétczesny warsztat
Informacyjny biblioteki typu ,medie centre". Poglad ten szeroko juz reprezen-
towany, zwlaszcza na Zachodzie, wychodzi ze stusznego moim zdaniem, przekona-
nia, ze informacja naukowa w szkole winna by¢ rozumiana przede wszystkim jako
umiejetno$¢ metodycznego poszukiwania, gromadzenia, opracowywania i selekc
jonowania informacji, co stanowi w pewnym sensie podstawe nauczania wszyst-
kich przedmiotéow w szkole. Ponadto poglad ten jest zgodny z zasadami nauczania
generatywnego, problemowego, heurystycznego.

Ksztalcenie uzytkownika informacji, przygotowanie absolwenta szkoly w za-
kresie informacji naukowej jest jednoczes$nie przygotowaniem go do korzystania
z bibliotek innych typéw niz szkolna, czy tez osrodkéw informacji, z ktérych uczen
bedzie korzystat w dalszej swej edukacji lub pracy zawodowej. Biblioteka szkolna
jest pierwszym poziomem w systemach bibliotek i kluczem do wszystkich lokalnych
i miedzynarodowych zasobéw informacji. Ksztatcenie uzytkownikéw informacji jest
istotnym wstepem do podstaw edukacji i edukacji permanentnej - stwierdzono na
sesji IFLA w roku 1978. (Strebske Pleso).

Miedzynarodowe organizacje bibliotekarskie, spoteczne, naukowe, ktére byly
autorami programu National Information Systems - NATIS od poczatkéw lat
60-tych podkreslaty fundamentalna role biblioteki szkolnej i bibliotekarzy, zaréwno
w krajach rozwinietych jak i rozwijajgcych sie, w przygotowaniu dzieci i mtodziezy
do zycia w spoteczenstwie. Problematyce tej poswiecono wiele konferencji, obrad,
wypowiedzi, poswiecono jej tez wiele narodowych i miedzynarodowych planéw
i programoéw. W ,School library media manifesto”, opracowanym przez IFLA
i UNESCO, dokumencie o miedzynarodowym zasiegu okreslajacym podstawowe



funkcje i zadania nowoczesnej biblioteki szkolnej autorzy stwierdzili: ,Biblioteczne
centrum $rodkéw przekazu informacji w szkole jest istotne dla doskonalenia szkol-
nego programu nauczania, a takze jest niezbednym komponentem ogdélnych stuzb
bibliotecznych". W dokumencie tym podkresla sie, ze biblioteki szkolne sa bardzo
istotnym (bo pierwszym) ogniwem krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Auto-
rzy, wydanych w Paryzu 1979 r. ,Wytycznych do planowania i organizacji centrum
mediow w szkole” podkreslaja, ze gtdwng funkcja ,,school library media centre" jest
dostarczanie, we wspotpracy ze szkota, uczniom i nauczycielom odpowiednich
materiatéw drukowanych i audiowizualnych, zorganizowanych i zaklasyfikowanych
w sposéb umozliwiajagcy efektywne wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji.
Niezbedna jest wspotpraca biblioteki szkolnej z innymi bibliotekami, placéwkami
odwiatowymi i informacyjnymi w celu prowadzenia nauki korzystania z pozaszkol-
nych zrodet informaciji.

4. Funkcja administracyjna. Dotyczy gtownie prowadzenia i rozwijania
ustug biblioteczno-informacyjnych oraz wyposazenia technicznego dla programu
dziatania ,media centre".

Najpetniejsza koncepcja przeksztalcenia bibliotek szkolnych w nowoczesne
osrodki zr6znicowanych zrodet przekazu informacji w szkole (multi-media centre),
w ktérych prowadzi sie ponad 30% zaje¢ szkolnych, przedstawito w 1979 r.
UNESCO. Centrum to gromadzi, opracowuje, udostepnia réznego typu dokumenty
bez wzgledu na ich nos$niki, umozliwia produkcje materiatéw, prowadzi konsultacje,
wypozycza. Petni role ogniska dydaktycznego, podstawowej czesci ogélnego pro-
gramu szkoty.

W latach 80-tych biblioteka szkolna w krajach uprzemystowionych podlegata
cigglym zmianom w okres$laniu koncepcji organizacyjnych i programowych. Zmiany
te idg w kierunku zaspokajania nowych potrzeb ucznidéw i nauczycieli, wyptywaja-
cych ze zmian zachodzacych przede wszystkim w procesie dydaktycznym.

2.1. Pracownicy media centre"

Sprawg pierwszoplanowg dla biblioteki szkolnej o tak odpowiedzialnych zada-
niach jest odpowiednie przygotowanie fachowe personelu. O wartosci biblioteki
w dydaktyce decyduje bowiem nie tylko mechanizacja, czy komputeryzacja wyko-
nywanych w niej prac, ale przede wszystkim odpowiednio przygotowany pracow-
nik. Biblioteka szkolna - centrum dydaktyczne szkoty - zatrudnia zespot zréz-
nicowany pod wzgledem wyksztalcenia i przygotowania zawodowego. Jest to
zgodne z ogdllnym kierunkiem ksztalcenia nauczycieli na Zachodzie, gdzie istnieje
tendencja do wprowadzania wigkszego zr6znicowania kwalifikacji nauczycielskich,
stworzenia szerokiej kadry pomocniczej na wzér kwalifikacji prawniczych czy
medycznych, poprzez wyksztatcenie personelu wspomagajgcego nauczyciela
W procesia hauczania.

llustracjg tych tendencji réznicujgcych kwalifikacje kadry pedagogicznej jest
rozpieto$¢ wyksztatcenia personelu bibliotek szkolnych. Obowigzujagce w tym za-
kresie normy w Stanach Zjednoczonych A.P., Kanadzie, Australii, RFN, Wielkiej



Brytanii przewidujg zatrudnienie w szkolnym centrum dydaktycznym trzech katego-

rii pracownikéw:

a) bibliotekarza - pedagoga (zwanego tez bibliotekarzem kwalifikowanym lub
dyplomowanym), posiadajgcego kwalifikacje pedagogiczne i bibliotekarskie na
poziome wyzszym. Ta dwoisto$¢ kwalifikacji jest uznana za niezbednag;

b) specjalistéw (zwanych czesto technikami lub ekspertami) w zakresie nowoczes-
nych srodkéw dydaktycznych, gtéwnie audiowizualnych;

c) technikéw bibliotecznych (zwanych tez asystentami bibliotecznymi lub po pro-
stu urzednikami bibliotecznymi).

Taki podziat pracownikoéw bibliotek szkolnych wyptywa z funkcji i zadan
spetnianych przez biblioteki typu ,media centre". W os$rodku, ktéry gromadzi
i udostepnia wszelkiego typu dokumenty i materiaty nie ksiazkowe, ktory posiada
réznorodny zestaw aparatury odtwarzajgcej obraz i dzwiek, konieczne jest zatrud-
nienie technikbw audiowizualnych. Pomoc urzednicza odcigza bibliotekarza peda-
goga od czynnosci typowo bibliotecznych, jak katalogowanie, rejestracja nabytkow,
konserwacja drukow, dokumentacja pracy biblioteki, codzienne udostepnianie
i wiele innych. Ta grupa pracownikéw legitymuje sie $rednim wyksztatceniem
bibliotekarskim.

Bibliotekarz - pedagog, kierownik szkolnego centrum dydaktycznego, odpo-
wiadajacy merytorycznie za prace centrum, ma podwadjne kwalifikacje: bibliotekars-
kie i pedagogiczne na poziomie wyzszym. Jest on petnoprawnym cztonkiem kadry
dydaktycznej szkoty, a jego status odpowiada co najmniej pozycji kierownika grupy
przedmiotéw wyktadanych w szkole. Wymaganie stawiane tej grupie pracownikéw
bibliotek sg wysokie. Oprdcz znajomosci filozofii, pedagogiki, psychologii, metodyki
pracy umystowej z uczniem, bibliotekarz - pedagog winien posiada¢ wiedze
z zakresu dydaktyki poszczegdlnych przedmiotéw wyktadanych w szkole, informacji
naukowej, a takze orientowac sie¢ w metodach i $srodkach przekazu informacji we
wspoitczesnej szkole. Bibliotekarz - pedagog, nadzorujac prace szkolnego centrum
dydaktycznego, odpowiada za jego organizacje i dziatalno$¢, a w tym za: gromadze-
nie, selekcje, organizacje i administrowanie catosci zbioréw, wyposazenie technicz-
ne osrodka, dobdr personelu, kierowanie i planowanie jego pracy, a wreszcie
zarzadzanie finansami osrodka. Przygotowanie z zakresu bibliotekoznawstwa i in-
formacji naukowej bibliotekarza - pedagoga pozwala mu na wiaczenie swojej
placowki w dziatalnos¢ tzw. szkolnych systeméw bibliotecznych, ktére funkcjonuja
np. w RFN, Wielkiej Brytanii czy Stanach Zjednoczonych A.P. Systemy dziatajace
w obrebie okre$lonego landu, hrabstwa czy stanu wigczajg biblioteki szkolne ora”
najblizsze im pod wzgledem spetnianych zadan i funkcji biblioteki publiczne
w proces obstugi czytelniczo-informacyjnej dzieci i miodziezy. Od bibliotekarza
- pedagoga oczekuje sie umiejetnosci nawigzania wspotpracy z bibliotekg publicz-
na, zwlaszcza w zakresie gromadzenia zbioréw, udostepniania i ksztatcenia uzyt-
kownikéw informacji.

Tak liczne i r6znorodne obowigzki bibliotekarza szkolnego, decydujg o tym, ze
wiadze oSwiatowe w Stanach Zjednoczonych A.P., Kanadzie, Australii, RFN, Wiel-
kiej Brytanii, panstwach skandynawskich a takze w Polsce i na Wegrzech wymagaja
od niego kwalifikacji pedagogicznych i bibliotekarskich. Normy angielskie postulu-



ja, aby bibliotekarz szkolny byt zawodowym bibliotekarzem ze znajomoscia i zro-
zumieniem teorii i praktyki pedagogicznej. Dopuszcza sie takze drugg mozliwosé:
zawodowy nauczyciel ze znajomoscia i zrozumieniem teorii i praktyki bibliotekars-
kiej. Normy amerykanskie okre$lajg wymagania w stosunku do bibliotekarza - peda-
goga nastepujgco: winni to by¢ eksperci z przygotowaniem akademickim, umiejacy
stawia¢ i rozwigzywaé problemy w zakresie techniki ksztatcenia, bibliotekarstwa,
informacji naukowej, pedagogiki i psychologii, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
stosunkéw miedzyludzkich. Ponadto pozgdane sg kompetencje w zakresie umiejet-
nosci prowadzenia szkolnego programu przekazu informac;ji.

Studia na poziomie wyzszym bibliotekarze - pedagodzy moga odby¢ w uniwer-
sytetach, college'ach nauczycielskich, szkotach pedagogicznych. Normy zatrud-
nienia w bibliotekach szkolnych typu ,media centre" sg zréznicowane, zaleznie od
wielkoSci biblioteki, typu szkoty, wielkosci szkoty.

2.2. Zbiory i polityka ich gromadzenia

Polityka gromadzenia zbioréw jest prowadzona, zgodnie ze wskazaniami za-
mieszczonymi w standardach, przez kadre ,media centre" w porozumieniu z nau-
czycielami, uczniami. W ten sposéb uwzgledniony zostaje szeroki zakres zaintereso-
wan wszystkich uzytkownikow, co pozwala unikng¢ niebezpieczenstwa indywidual-
nych preferencji. Standardy angielskie i amerykanskie postuluja, aby przy doborze
materiatéw do biblioteki bra¢ pod uwage nie tylko potrzeby dydaktyczne uczniéw
i nauczycieli, ale takze nie zapomina¢ o rekreacyjnej funkcji biblioteki szkolne;.
Zbiory winny by¢ takze zréznicowane pod wzgledem specyfiki Srodowiska lokal-
nego, w jakim dziata szkota.

UNESCO proponuje aby w celu umozliwienia nauczycielom prébnego po-
znania potencjalnego zastosowania ré6znych mediéw, przeprowadzenia poréwnania
miedzy nimi, w celu okreslenia, czy dana pomoc naukowa moze znalez¢ za-
stosowanie w planowanym programie - kadra szkoly wraz z personelem biblioteki
przeprowadzata specjalne konsultacje. Nalezy bowiem wybraé¢ te $rodki przekazu
informacji, ktére sa odpowiednie do zdolnosci i mozliwosci zrozumienia uczniow.
Srodki te winny zawieraé informacje klarowne, wazne, precyzyjnie ujete, obiektyw-
ne i aktualne, wzorowe pod wzgledem stylu ijakosci techniczne;.

Kadra biblioteczna jest obowigzana do $ledzenia na biezaco rynku wydaw-
niczego, bibliografii, spisbw materiatléw zalecanych, do gromadzenia informacji na
temat zbioréw dostepnych z takich zrodet jak: okregowe centra materiatow dydak-
tycznych, biblioteki publiczne, biblioteki wyzszych uczelni oraz placéwki pozostatej
sieci bibliotecznej. Standardy bardzo wyraznie precyzuja zasady selekcji zbioréw.

W latach 70-tych obok tradycyjnych materiatdbw drukowanych pojawity sie
w bibliotekach szkolnych nie ksigzkowe formy dokumentéw wraz z niezbedng do
nich aparaturg odtwarzajgcg. Proces ten znalazt odbicie w obowigzujgcych standar-
dach dziatania bibliotek szkolnych; standardy okres$laja zaréwno strukture rzeczowa
zbiordw, jak i ich strukture formalna.



Gromadzenie zbioréw w ,media centre”, zbioréw bardzo zré6znicowanych pod
wzgledem nie tylko tresci, ale i formy zewnetrznej (nosnika) wymaga takze zmian
w organizacji catego zbioru biblioteki. Zbiory audiowizualne wymagaja petnospraw-
nych urzadzen technicznie niezbednych do udostepniania. Ma to takze wptyw na
architekture i wyposazenie biblioteki.

Biblioteka szkolna przez diugi czas pozostawata w tyle za zmianami techno-
logicznymi, kojarzac sie prawie wytacznie z ksigzka, rzadziej z takimi formami
dokumentow jak mapy, plany, ryciny. Eksplozja informacji, rozwoj srodkéw maso-
wego przekazu oraz permanentna reforma programéw nauczania, a takze zmiany
w formach i metodach nauczania wplynety na to, ze tradycyjny profil zbioréw
bibliotecznych ulegt rozszerzeniu. Dla dzieci i mtodziezy, ktére wyrosty w spote-
czenstwie korzystajagcym z réznych srodkdw przekazu, ktére nabyly umiejetnosé
swobodnego postugiwania sie kasetami magnetofonowymi, projektorami, wideo-
kasetami, mikrokomputerami, tradycyjna biblioteka nie mogta juz w petni stymulo-
wacé i wzbogacaé procesu nauczania i uczenia w szkole.

2.3. Architektura i wyposazenie placowek

Architektura i wyposazenie ,media centre", jego wielko$¢, wyglad zewnetrzny,
lokalizacja w szkole odzwierciedlaja zmiany, ktére zaszty w ciggu ostatnich lat
w technologii, dydaktyce i koncepcji biblioteki w szkole. Przestrzeri przeznaczona
na pomieszczenia dla ,media centre"” winna pozwala¢ na realizacje wszystkich jego
funkcji takich jak: czytanie, stuchanie, ogladanie, prowadzenie dyskusji, odczytywa-
nie referatéw, przeglgdanie materiatow oraz realizacje technicznych aspektéw pracy
osrodka, takich jak: korzystanie z materiatéw nie ksigzkowych, aparatury technicznej
oraz dodatkowo - na specjalne zajecia grupowe z dzieémi i mitodzieza. Dobre,
funkcjonalne pomieszczenie ,media centre" sprzyja prowadzeniu w niej réznorod-
nej dziatalnosci, staje sie jednoczesnie klubem, pracowniag i osrodkiem dokumen-
tacji, laboratorium i miejscem spotkan mtodziezy. Organizacja powierzchni centrum
jako nowoczesnego miejsca pracy powinna pozwoli¢ na: pelne wykorzystanie
zgromadzonych zasobéw, integracje dokumentéw nie ksigzkowych i dokumentéw
piSmienniczych o analogicznej tematyce oraz oferowa¢ mozliwo$¢ samodzielnego
realizowania programu nauki tagczacego lekture i dokumentacje audiowizualna.

Biblioteka jako cze$¢ szkoly winna wiec by¢ dostosowana do jej potrzeb.
Potrzeby te sg zr6znicowane w zaleznosci od programu nauczania, typu i poziomu
szkoty, jej profilu, prowadzonych specjalizacji. Specjalnej uwagi ze strony architek-
téw i planistbw wymaga problem funkcjonalnego powigzania ze sobg poszczegél-
nych pomieszczen ,media centre". Standardy zwracajg uwage, aby przy planowa-
niu szkolnych centrow dydaktycznych bra¢ pod uwage wzrost liczby uczniow,
mozliwo$¢ wprowadzania nowych technik do dydaktyki, konieczno$é powiekszania
pomieszczen, a takze potrzeby dzieci niepetnosprawnych.

Osrodki typu ,media centre" winny by¢ zlokalizowane centralnie w szkole, co
jest podstawowg przestanka w ich planowaniu. tatwo dostepne, oddalone od
hatasu, zapewniajgce jednak maksymalng uzyteczno$¢ zajmowanej przestrzeni.



Standardy a takze literatura fachowa dotyczaca budownictwa bibliotecznego poru-
szajg takze problemy witasciwego oswietlenia, akustyki, wyposazenia w odpowied-
nie, funkcjonalne meble.

2.4. Normalizacja w bibliotekarstwie szkolnym

Wozrastajgca ilos¢ informacji i nowe mozliwosci techniczne bibliotek wplynety
na poglebienie i rozszerzanie sie akcji standaryzacyjnej (normalizacyjnej) w biblio-
tekarstwie szkolnym. Problemem tym, jako jednym z najbardziej istotnych dla
prawidtowego funkcjonowania placéwek bibliotecznych, zajmowato sie w ciggu
ostatnich 40 lat wielu znanych bibliotekarzy, zwigzki bibliotekarskie spoteczne
i zawodowe, urzedy panstwowe. Szczegdlnie czesto problematyka ta wystepowata
w literaturze fachowej, byta tematem zjazdéw, konferencji bibliotekarzy w Stanach
Zjednoczonych A.P., Wielkiej Brytanii, Republice Federalnej Niemiec, Japonii,
Kanadzie. Takze miedzynarodowe instytucje jak IFLA, UNESCO, ISO, FID przeja-
wiaty juz od chwili swego powstania zainteresowanie rozwojem standardéw dla
bibliotek, w tym i dla bibliotek szkolnych, wigczajac je do wszystkich wiekszych
przedsiewzie¢. Normy a raczej zalecenia normalizacyjne powstate w wyniku miedzy-
narodowej koordynacji miedzy krajami, pozwalajg czesto na alternatywne roz-
wigzania danego zagadnienia. Standardy miedzynarodowe wptywajg zazwyczaj
pobudzajgco na panstwowg dziatalno$¢ normalizacyjng. Oferuja one bowiem naj-
czesciej aktualne i najlepsze rozwigzania, ktére mozna przenie$¢ do praktyki biblio-
tecznej w danym kraju.

Adaptowanie miedzynarodowych zalecen chroni przed dtugimi i kosztownymi
procedurami wypracowywania narodowych standardéw i eliminuje niebezpieczens-
two pominiecia najlepszego rozwigzania. SzczegOllnie z tej szansy korzystajg kraje
rozwijajace sig, w ktérych czesto nie istniejg urzedowe regulacje prawne dotyczace
dziatalnosci biblioteczno-informacyjnej.

Na podstawie miedzynarodowych norm kraje azjatyckie i afrykanskie moga, bez
zatrudniania wielu ekspertéw, wydatkowania duzych sum - tworzy¢ odpowiedniag
baze dla zaktadania i rozwoju placéwek bibliotecznych.

Proces przekazywania racjonalnych i ujednoliconych wzoréw moze przebiegac
w drugg strone - od norm narodowych ku miedzynarodowym. Normy wprowadzo-
ne w jednym kraju moga by¢ zaadaptowane przez inne oraz, gdy rezultaty osiggane
w wyniku ich stosowania w krajach wysoko rozwinietych sa wyjatkowo dobre,
moga inspirowaé¢ ISO lub inne organizacje do ich przejecia lub badan w tym
kierunku normalizacji.

Organizacja, ktora odgrywa istotng role w miedzynarodowej normalizacji bib-
liotekarskiej jest UNESCO. Na swoim pierwszym posiedzeniu, ktére miato miejsce
w Paryzu w 1946 r. Podkomisja Bibliotek i Muzeow tej Organizacji, wlaczyta
w zakres swojej dziatalnosci m.in. problemy standaryzaciji.

W latach 1956-1958 opracowano z inicjatywy UNESCO pierwsza wersje norm
dla bibliotek publicznych, opublikowang ostatecznie po wprowadzeniu zmian,
w roku 1973.



Instytucja, ktéra wspotpracuje z UNESCO w zakresie standaryzacji jest IFLA.
W Federacji pracg z dzie¢cmi zajmuje sie powstata w 1955 r. Sekcja Bibliotek
Dzieciecych (od 1976 r. Podsekcja Pracy Bibliotecznej z Dzie¢mi). Sekcja podijeta
dziatalno$¢ na rzecz rozwoju bibliotek szkolnych zaréwno na poziomie krajowym jak
i miedzynarodowym.

W 1973 r. decyzja Rady Generalnej IFLA powstata rowniez Grupa Planowania
Pracy Bibliotek Szkolnych (Planning Group for School Library Work) a nastepnie
Sekcja Bibliotek Szkolnych skupiajgca sie na zagadnieniach swoistych dla pro-
blematyki bibliotek w szkotach r6znego typu i stopnia. Od chwili powstania IFLA
przedstawita i realizowata programy o charakterze miedzynarodowym, majgce na
celu usprawnienie dziatalnosci bibliotecznej. W latach 70-tych podjeta zadania
0 charakterze bardziej uniwersalnym - ogdlnoswiatowym, $cislej powigzana z bib-
liografig, informacja naukowa, ksztatceniem kadr. Wigkszo$¢ dziatan kazdej agendy
IFLA wigze sie z pracami nad realizacjg gtdwnych programéw IFLA:

1. Powszechnej Rejestracji Bibliograficznej (Universal Bibliographic Control
- MBC).

Powszechnej Dostepnosci Publikacji (Universal Availability of Publication
- UAP).

Programy te wchodzg w skiad realizowanego systemu UNISIST Il (United
Nations Information System for Science and Technology), ktéry jest Ogdélnym
Programem Informacyjnym UNESCO. Ponadto trzeba takze podkresli¢ duzy wkiad
IFLA w problematyke unifikacji zasad opisu bibliograficznego, czego efektem jest
miedzynarodowa norma opisu bibliograficznego ISBD oraz miedzynarodowy numer
ksiazki ISBN.

Najwiekszym przedsiewzieciem UNESCO, IFLA, FID oraz ISO byty prace nad
Swiatowym programem infrastruktur narodowych w dziedzinach dokumentacji,
bibliotek, archiwéw (NATIS - National Information Systems), ktére ukonhczono
w roku 1974. Na konferencji w Paryzu, tegoz roku, zalecenia te zostaly przyjete do
realizacji przez rzady panstw - cztonkéw UNESCO.

Wigczanie bibliotek szkolnych jako waznego ogniwa do narodowych i ponad-
panstwowych infrastruktur informacyjnych sprawia, ze wszystkie omowione wyzej
dziatania miedzynarodowe w dziedzinie unifikacji opiséw dokumentéw i wymiany
informacji dotycza takze bibliotek w szkotach. Oprécz tych ogélnych zalecen
wynikajacych z wigczenia bibliotek szkolnych do programéw ksztatcenia uzytkow-
nikéw informacji oraz narodowego systemu bibliotek, o$rodkéw dokumentacji
1 archiwéw (NATIS) wspomniane wyzej organizacje miedzynarodowe podjety
zadania standaryzacyjne dotyczace tylko bibliotek w szkotach. Zasadnicze znaczenie
dla tych prac miatlo wykonane na zlecenie UNESCO opracowanie F.N.Withersa
(,Standards for library service. An international survey" Paris 1974) na temat
obowigzujacych norm bibliotecznych w poszczeg6lnych krajach. Autor przedstawit
obowigzujgce normy dla bibliotek narodowych, szk6t wyzszych, specjalnych, pub-
licznych i szkolnych w dwudziestu krajach.

W drugiej potowie lat 70-tych, w zwiazku z rozszerzaniem sie koncepcji
biblioteki - ,media centre", zaistniata potrzeba opracowania miedzynarodowych
wskazowek dla bibliotek zaktadanych w szkotach podstawowych i$rednich. W wy-



niku wspélnych prac IFLA i UNESCO , powstaty dwa, uzupetniajgce sie dokumenty:
»,School library media manifesto” (1980) oraz ,Guidelines for the planning and
organization of school library media centres" (1979). ,Guidelines..." majg charakter
miedzynarodowych standardéw dla bibliotek szkolnych, zostaly przyjete przez
UNESCO i IFLA i opublikowane w wersji angielskiej, francuskiej, hiszpanskiej.
Réwnoczesnie z trwajagcymi jeszcze przygotowaniami do opublikowania miedzy-
narodowych norm dla bibliotek szkolnych IFLA zwrdcita sie z propozycjag do
UNESCO w sprawie podjecia pracy nad wydaniem podstawowej literatury o chara-
kterze metodycznym z zakresu nowych rozwigzan w bibliotekarstwie szkolnym.
W roku 1976 ukazat sie wspomniany juz przewodnik metodyczny o przeksztatcaniu
bibliotek szkolnych w os$rodki typu ,media centres", a w 1980 UNESCO wspélnie
z IFLA wydaty ,Information Concepts and skills for schoolchildren. An international
study of instructional materials and their development”, ktory jest rodzajem przewo-
dnika metodycznego poswieconego problematyce srodkéw dydaktycznych groma-
dzonych w ,media centres".

Miedzynarodowe instytucje podjety prace normalizacyjne w dziedzinie biblio-
tek szkolnych stosunkowo niedawno w poréwnaniu z dziataniami rozwinietych
krajow Europy Zachodniej, Stanéw Zjednoczonych A.P., Kanady, Australii. Prace te
ewoluowaly od standarddw dla bibliotek szkolnych poprzez zalecenia dla osrodkéw
ksztatcenia audiowizualnego i bibliotek traktowanych osobno, ku wskazéwkom dla
zintegrowanych osrodkéw mediéw.

Najstarsza dziatalno$¢ standaryzacyjna w dziedzinie bibliotekarstwa szkolnego
miata miejsce w Stanach Zjednoczonych A.P. wplywajac na analogiczne préby
podejmowane w Kanadzie (1967), Wielkiej Brytanii (1966), Republice Federalnej
Niemiec (1972), Japonii (1971), Australii (1971).

Rozwoj Swiatowej normalizacji w zakresie bibliotekarstwa szkolnego jest cechg
charakterystyczng ostatnich lat. Standardy biblioteczne stuza - jako kryterium,
wedtug ktérego mozna mierzy¢ i ocenia¢ ustugi biblioteczne. Mozna je inter-
pretowa¢ w rozny sposob: jako wzor (schemat), ideat, modelowg procedure, miare
dobrej roboty, bodziec dla dalszego rozwoju i poprawy oraz jako instrument
(,narzedzie") sprzyjajace decyzjom i dziataniom nie tylko samych bibliotekarzy, ale
i ludzi zwigzanych posrednio z instytucjg, planowaniem i administracjg ustug
bibliotecznych.

Standardy biblioteczne sg réwniez bardzo duza pomocg dla wtadz biblioteki
i samych bibliotekarzy. Mogg by¢ uzyteczne w gromadzeniu zbioréw, zatrudnianiu
personelu, okreslaniu warunkéw lokalowych itp. Sg niezbednym przewodnikiem
w zakladaniu nowych placowek i ulepszaniu istniejgcych. Wedtug oceny eksportu
UNESCO do spraw bibliotek F.N. Withersa maja zasadnicze znaczenie dla planowa-
nia i oceny ustug Swiadczonych przez te placéwki. Normy pomagaja w przep-
rowadzaniu poréwnan z innymi bibliotekami, moga stanowi¢ miare osiggnie¢ lub
brakéw. Prawidtowo sformutowane, wytyczajg dalekosiezne cele i kierunki dziatan.
Sa narzedziami normowania sytuacji bibliotek w szkotach iw najblizszym $rodowis-
ku. Przyjmujg one posta¢ standardéw ilosciowych lub jakoSciowych lub, co jest
znacznie czestsze, zalecen standaryzacyjnych. Podyktowane to jest zr6znicowaniem
typow szkot, proferowanymi w nich metodami nauczania, umiejscowieniem szkoty,



czynnikami demograficznymi, charakterystyka populacji ucznidéw i innymi zmien-
nymi, ktére winny by¢ wziete pod uwage w trakcie ustalania zalecen normatyw-
nych.

Normy przedstawiaja optymalne kierunki rozwoju bibliotek szkolnych poczatku
lat 90-tych oraz cele, ktére muszag by¢ przez te placéwki osiggniete. Precyzujg tez
niekiedy warunki jakie winny by¢ bibliotekom stworzone aby mogly wypeié
przypisane im zadania.



Czes¢ 1

Biblioteki szkolnhe w Polsce



Rozdziat 1. Podstawy prawne
dziatalnosci bibliotek szkolnych

1.1. Podstawowe akty prawne
polskiego bibliotekarstwa

Podstawowym aktem prawnym dla polskiego bibliotekarstwa byt Dekret z dnia
17 kwietnia 1946 r. o bibliotekach i opiece nad zbiorami bibliotecznymi (Dz.U.
1946, nr 26, poz.163). W ogdlnej koncepcji Dekret nawigzywat do przedwojennych
projektéw ustawy bibliotecznej powierzajgc panstwu i samorzgdom obowigzek
zaktadania i utrzymywania bibliotek. Dekret formutowal réwniez zasady umoz-
liwiajgce rozwéj i prowadzenie jednolitej polityki bibliotecznej w kraju.

Jak twierdzi Jadwiga Kotodziejska, w stosunku do projektéw ustawy tworzo-
nych przed wojng, ktore zawieraty zadania stabilizacji prawnej jedynie dla bibliotek
powszechnych. Dekret stwarzat daleko idgce perspektywy integracji catego biblio-
tekarstwa polskiego.

Zgodnie z postanowieniami Dekretu, naczelny nadzoér i opieke nad bibliotekami
powierzono ministrowi o$wiaty - ktory powotat w strukturze ministerstwa Naczelng
Dyrekcje Bibliotek. Podlegaly jej biblioteki powszechne, szkolne i naukowe a wiec
wszystkie te, ktére tworzyty wtedy ogoélnokrajowg sie¢ biblioteczng. Fakt usytuowa-
nia Naczelnej Dyrekcji Bibliotek w Ministerstwie O$wiaty miat bardzo duze znacze-
nie dla statego powigzania bibliotek réznych typéw z edukacyjnym programem
panstwa. Dekret zobowigzywat wszystkie biblioteki, wtagczone do ogdélnokrajowej
sieci, do gromadzenia, opracowywania i udostepniania swoich zbioréw bezposred-
nio lub droga wypozyczania miedzybibliotecznego.

Organem doradczym i opiniodawczym przy ministrze oswiaty miata by¢ Pan-
stwowa Rada Biblioteczna oraz wojewdédzkie, powiatowe i gminne komitety biblio-
teczne powolywane przy terenowych radach narodowych. Dekret o bibliotekach,



ktéry skupiat pod wspélnym nadzorem podstawowe sieci biblioteczne, dawat
szanse prowadzenia jednolitej polityki bibliotecznej w kraju. Szansy tej jednak nie
wykorzystano. Gtéwng przyczyna trudnosci w realizacji postanowienn Dekretu byty
liczne reorganizacje przeprowadzane od poczatku lat 50-tycti w resortach oswiaty
i kultury.

W 1951 r. kompetencje ministra oSwiaty w zakresie okre$lanym przez Dekret
zostalty przekazane ministrowi kultury i sztuki. W praktyce jednak nadzér nad
bibliotekami szkolnymi pozostawiono w Ministerstwie OS$wiaty, a biblioteki szkot
wyzszych) (z wyjatkiem artystycznych)) zostaly przekazane nowopowstatemu Minis-
terstwu Szkot Wyzszych. W ten sposdb zarzadzanie nad ogélnokrajowa siecig
biblioteczng ulegto catkowitej decentralizacji. Ustawa o zakresie dziatania ministra
kultury i sztuki z 1961 r. méwi juz tylko o tym, ze sprawuje on tylko nadzér nad
organizacjg i dziatalnoscig bibliotek powszechnych (obecnie publicznych) i wsp6t-
dziata z innymi resortami w ustalaniu wytycznych dziatalnosci wszystkich bibliotek
w kraju. Duzag role jako organ opiniodawczy mogtaby petni¢ Panstwowa Rada
Biblioteczna (o ktérej byta mowa w Dekrecie), ale zostata ona powotana do zycia
dopiero po wydaniu Ustawy o bibliotekach w 1968 r.

Obecnie nadal obowigzujagcym aktem prawnym (nowy projekt ustawy biblio-
tecznej ztozono do Sejmu), ktéry reguluje organizacje i dziatalno$¢ bibliotek w Pol-
sce, jest Ustawa z dnia 9 kwietnia 1968 r. o bibliotekach (Dz.U. 1968 nr 12 poz.
63). Uchylita ona niektére przepisy dekretu i usankcjonowata faktyczny stan
organizacyjny bibliotekarstwa, uksztattowany w ciggu 22 lat, ktére uptynely od
chwili wydania Dekretu.

Ustawa okresla zadania bibliotek (publicznych, naukowych, szkolnych, peda-
gogicznych i fachowych) krajowej sieci bibliotecznej, obowigzki organu sprawuja-
cego nad nimi bezposredni nadzér, og6lne zasady korzystania z bibliotek. Dos$¢
wyraznie precyzuje pojecie ogoélnokrajowej sieci bibliotecznej i umiejscawia biblio-
teki w nauce, oswiacie, kulturze, gospodarce narodowej.

Bezposredni nadzoér nad bibliotekami publicznymi powierzono organom prezy-
diéw wiasciwych rad narodowych, przy czym naczelny nadzér nad nimi sprawuje
minister kultury i sztuki za posrednictwem Departamentu Ksigzki i Bibliotek.

Nad siecig bibliotek resortowych sprawuja nadzér wiasciwi ministrowie za
posrednictwem powotanych do tego organdw kierujgcych. Biblioteki organizacji
spotecznych i spétdzielczych podlegaja centralnym zarzgdom tych organizaciji.

Wedle ustawy, minister kultury i sztuki w porozumieniu z ministrem nauki,
szkolnictwa wyzszego i techniki, innymi zainteresowanymi ministrami oraz Polska
Akademig Nauk ustala dla ogdélnokrajowej sieci bibliotecznej zasady wspoétpracy
w takich dziedzinach jak:

- specjalizacja zbioréw bibliotecznych

- wspotpraca w zakresie gromadzenia, opracowywania i udostepniania zbioréw
- koordynacja dziatalnosci informacyjno-bibliograficznej

- archiwizacja materiatéw bibliotecznych

- normalizacja w zakresie bibliotekarstwa

- mechanizacja i automatyzacja proceséw bibliotecznych

- doksztatcanie i doskonalenie zawodowe pracownikow bibliotek.



Zgodnie z postanowieniami ustawy, minister kultury i sztuki sprawuje naczelny
nadzor jedynie nad bibliotekami publicznymi, w przypadku innych bibliotek kont-
rolujgc tylko przestrzeganie zasad uzgodnionych ze wszystkimi zainteresowanymi
resortami. Moze on réwniez przekazywa¢ im uwagi i wnioski dotyczace realizacji
tych zasad. W praktyce wiec decyzje dotyczace funkcjonowania bibliotek ogdl-
nopolskiej sieci bibliotecznej podejmowane sg na podstawie konsultacji i porozu-
mien wielostronnych. Jak ocenia JKotodziejska, w poréwnaniu z ustawodaw-
stwem innych krajéw polska ustawa biblioteczna stwarza lepsze warunki do
opracowania krajowego systemu bibiioteczno-informacyjnego. Gtéwna jej zaleta
jest traktowanie wszystkich bibliotek w sposéb catosSciowy oraz wyszczegélnienie
najwazniejszych zadan, ktére powinny by¢ spetniane tak przez pojedyncza placow-
ke, jak i calg ogdlnokrajowg sie¢ bibliotek.

Drugim aktem prawnym, o randze réwnej Ustawie o bibliotekach, jest Ustawa
z dnia 26 kwietnia 1984 r. o upowszechnianiu kultury i obowigzkach pracownikéw
upowszechniania kultury. Dotyczy ona przede wszystkim bibliotek publicznych.
Istotnym postanowieniem ustawy jest zobowigzanie rad narodowych do wspoét-
pracy w zakresie upowszechniania kultury z panstwowymi jednostkami organizacyj-
nymi, spotdzielczymi i spotecznymi na danym terenie. Z inicjatywy rad narodowych
(obecnie samorzagdéw) mozna podejmowaé okreslone dziatania i uzgadnia¢ kie-
runki upowszechniania kultury oraz formy jej realizacji, a takze podejmowac wspol-
ne inwestycje o charakterze kulturalnym. Dla bibliotek publicznych, ale takze
szkolnych i pedagogicznych, jest to szansa zintegrowania ich rozproszonych wysit-
koéw organizacyjnych.

Sprawy bibliotek zostaly uwzglednione réwniez w Ustawie z dnia 4 maja
1982r. o urzedzie ministra kultury i sztuki, ktérego kompetencji podlegajg m.in.
sprawy bibliotek i czytelnictwa. Przy realizacji zadan w tej dziedzinie minister kultury
i sztuki powinien wspotdziata¢ z przedstawicielami srodowisk twoérczych, stowarzy-
szen kulturalnych, organizacji spotecznych. Minister ma réwniez mozliwo$¢ koor-
dynowania poczynan organéw panstwowych, organizacji spotecznych i spétdziel-
czych w dziedzinach jemu podlegltych. W ustawie pominieto jednak bardzo istotny
problem - informacji naukowej.

1.2. Podstawy prawne organizacji
i dziatalnos$ci bibliotek szkolnych

Analiza literatury przedmiotu dotyczacej zagadnien legislacyjnych bibliotekar-
stwa pozwala na podziat wydanych przez administracje panstwowa aktéw praw-
nych na trzy grupy:

- przepisy dotyczace organizacji bibliotek, uposazen i kwalifikacji bibliotekarzy;

- przepisy obejmujace dziatalno$¢ merytoryczng bibliotek;

- przepisy aministracyjne, dotyczace gospodarki finansowej i materiatowej oraz
inne przepisy ogélne obowigzujagce w réznym stopniu poszczeg6lne biblioteki.

Przedstawiony wyzej podziat aktéw prawnych bibliotecznych jest jednocze$nie
pewnym porzadkiem, wedtug ktérego bedg skupiaty sie dalsze rozwazania na temat



dziatalnosci legislacyjnej w zakresie organizacji i dziatalnosci bibliotek szkolnych.
W roku 1946 zostat wydany przez Ministerstwo Os$wiaty Okolnik w sprawie
bibliotek szkolnych). Stwierdzono w nim m.in., ze w catos$ci zagadnienn dydaktycz-
no-wychowaczych na terenie szkoty jedno z czotowycti miejsc zajmuje biblioteka
szkolna. Minister oSwiaty doceniajgc jej role ogolnie oraz specjalne zadania w okre-
sie powojennym, powotat do zycia w strukturze Naczelnej Dyrekcji Bibliotek
- Wydziat Bibliotek Szkolnycti. W kuratoriach) okregéw szkolnych opieke i nadzér
nad bibliotekami szkolnymi powierzono specjalnym wizytatorom, z ktérymi mieli
wspotpracowacé okregowi wizytatorzy wszystkich typow szkét, majacy w przydziale
czynnosci zagadnienia bibliotek szkolnych.

W roku 1947 minister oswiaty wydat ,Zarzadzenie w sprawie organizacji
i prowadzenia bibliotek szk6t powszechnych" z zalgczona do niego ,Instrukcjg"”. Te
pierwsze zarzadzenia szczegOtowe resortu o$wiaty normowaty podstawy prawne
i organizacyjne z duzym trudem odbudowywanych po wojnie zbioréw bibliotecz-
nych. Przepisy te znowelizowano w roku 1953 wydajgc ,Zarzadzenie w sprawie
wytycznych do pracy bibliotek szko6t'. Zarzadzenie to obejmowato oprécz szkét
powszechnych, szkoly ogdlnoksztatcgce oraz zaktady ksztatcgce nauczycieli. Czesé
ogdlna normowata zadania i funkcje biblioteki szkolnej, obowigzki bibliotekarza,
nauczycieli, kierownika szkoty i rady pedagogicznej. Natomiast w czesci szczeg6to-
wej czytamy o planach czytelniczych, doborze i uzupetnianiu ksiegozbioru, o for-
mach pracy z czytelnikiem, o propagandzie ksigzek, biblioteki i czytelnictwa. Wzrost
liczby bibliotek szkolnych oraz rozbudowa ksiegozbioréw spowodowatly starania
wiadz oswiatowych o zapewnienie odpowiedniej dostepnosci do zbioréw. W roku
1957 ministerstwo o$wiaty wydato zarzadzenie ,W sprawie bibliotekarzy bibliotek
szkolnych i pedagogicznych". Na mocy zarzgdzenia wprowadzono etaty w biblio-
tekach szkolnych w miejsce dotychczasowej opieki okazjonalnej nauczycieli. Przy-
znanie etatu uzalezniono od dwdch czynnikéw jednoczesnie: od liczby woluminéw
w bibliotece i liczby uczniéw. Szkotly liczace powyzej 450 uczniow i 3000 wolumi-
néw mogly zatrudni¢ nauczyciela - bibliotekarza.

W 1961 r. weszto w zycie Zarzadzenie Ministra Os$wiaty z dnia 28 grudnia
1960r. ,W sprawie egzaminu na bibliotekarza szkolnego", ktére ustalato, ze osoba
pracujagca w bibliotece szkolnej musi mie¢ wyksztalcenie pedagogiczne i biblio-
tekarskie.

Problem doboru ksigzek oraz uzupetniania ksiegozbioréw bibliotecznych zna-
lazt odbicie w zarzadzeniu ministra o$wiaty i szkolnictwa wyzszego z roku 1967.
Zarzadzenie pozwala na gromadzenie w bibliotece szkolnej ksigzek, zatwierdzonych
przez ministra oSwiaty i szkolnictwa wyzszego. Wymieniono tez grupy ksigzek (np.
dzieta klasykow literatury polskiej, wydawnictwa ogoélnoinformacyjne i inne), ktére
nie wymagaja zatwierdzania przez ministra, a tylko przez kierownictwo szkoly.
W tym samym roku zarzadzenie ministra o$wiaty i szkolnictwa wyzszego unor-
mowato sprawe inwentaryzacji zbioréw bibliotecznych.

Rok 1968 przynidst istotne zmiany jakosciowe w dziatalnosci legislacyjnej dla
bibliotek. Ustawa o bibliotekach z 9 kwietnia 1968 r., ktéra potwierdzita przynalez-
no$¢ bibliotek szkolnych do ogdlinokrajowej sieci bibliotecznej i nakreslita ogdlnie
ich zadania, byta bezposrednio przyczyng unormowania zadan i form pracy bibliotek



szkolnych. 31 grudnia 1968 r. ukazato sie ,Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnic-
twa Wyzszego w sprawie zasad i trybu prowadzenia bibliotek szkét i innych
placéwek o$wiatowo-wychowawczych" i zatagczona do niego ,Instrukcja". Oba te
dokumenty regulowaty w sposéb catosciowy funkcje i zadania bibliotek szkolnych,
bibliotekarzy, nauczycieli, kierownictwa szkoty. Okreslaty zasady wspotpracy biblio-
teki szkolnej z organizacjami miodziezowymi, rodzicami, z innymi typami bibliotek.
Normowaly sprawy zwigzane z gromadzeniem i udostepnianiem zbioréw, ich
rozmieszczeniem, konserwacja. Okreslaty formy i metody prowadzenia przez biblio-
teke szkolng dziatalnosci informacyjne;j.

Oba dokumenty obowigzywaty do roku 1983, kiedy to w zwigzku z przygoto-
waniem ,Projektu systemu biblioteczno-informacyjnego resortu oswiaty i wycho-
wania" zostat opracowany ,Program pracy biblioteki szkolnej" (Dz.U.Min.OSw.
i Wychow. 1983 nr 5 poz. 30-31) okreslajacy funkcje, zadania oraz formy pracy
biblioteki w szkole - traktowanej juz jako najnizsze ogniwo w systemie informacji
pedagogicznej. ,Program" silnie akcentuje role biblioteki jako interdyscyplinarnej
pracowni szkolnej i osrodka informacji, precyzuje specyfike jej udzialu we wszyst-
kich funkcjach szkoly wobec uczniéw i nauczycieli, rodzicéw i Srodowiska. Szcze-
gélnie podkresla role biblioteki w przygotowaniu uczniéw do korzystania z infor-
macji naukowej oraz do samoksztatcenia. ,Program" przewiduje kilka modeli
bibliotek szkolnych (np. biblioteka dla dzieci miodszych, dla miodziezy, biblioteka
tradycyjna, biblioteka - centrum dydaktyczne) dostosowanych do typu szkoty , do
jej warunkéw lokalowo-organizacyjnych, kadrowych. Nauczycielowi - biblioteka-
rzowi przydzielono nowe obowigzki dydaktyczne: prowadzenie lekcji bibliotecznych
ujetych w planie nauczania szkoty. Dokument wskazuje perspektywe przeksztat-
cenia tradycyjnej biblioteki w centrum dydaktyczne szkoty, w ktérym uczniowie pod
kierunkiem nauczycieli samodzielnie (indywidualnie, w grupach) zdobywajg wiado-
mosci i rozwigzujg rézne zadania dydaktyczne, wykorzystujgc zgromadzone i od-
powiednio opracowane dokumenty piSmiennicze i niepi$miennicze. ,Program”
zwraca uwage na duze znaczenie pracy indywidualnej z uczniami, na indywiduali-
zacje oddziatywania pedagogicznego na podstawie dobrej znajomosci zbiorow
biblioteki i ucznidw. Obowiazki nauczycieli - bibliotekarzy sg dostosowane do
najnowszych norm zatrudnienia.

Niestety petna, kompleksowa realizacja ,Programu pracy biblioteki szkolnej"
jest obecnie niemozliwa. Przyczyng sa warunki organizacyjno-materialne polskiej
oswiaty, w tym m.in. brak widocznej, klarownej polityki resortu edukacji w zakresie
bibliotekarstwa szkolnego.

1.2.1. Nauczyciele - bibliotekarze,
nadzor pedagogiczny, ich zadania

Fakt przyznania mozliwosci, w roku 1957, zatrudnienia w szkole etatowego
bibliotekarza miat zasadnicze znaczenie dla przysztej organizacji i dziatalnosci
bibliotek szkolnych w Polsce.



Ustawa z 1965 r. o prawach i obowigzkach nauczycieli okreslata podstawy
pragmatyki zawodu nauczycielskiego nie obejmujac jeszcze grupy nauczycieli - bib-
liotekarzy.

Dopiero Ustawa z dnia 27 kwietnia 1972 (Karta Praw i Obowigzkéw Nauczy-
ciela) jest pierwszym w Polsce, w historii o$wiaty, dokumentem, ktéry tak szeroko,
kompleksowo ujmuje problematyke zawodu nauczyciela w aspekcie legislacyjnym.
Dokument, sktadajacy sie z XII dziatbw dotyczy nauczycieli, nauczycieli akademic-
kich, bibliotekarzy szkolnych i pedagogicznych, pracownikéw nadzoru pedagogicz-
nego oraz wszystkich tych, ktérzy podlegali ustawie z dnia 15 lipca 1961 r.
0 rozwoju systemu oswiaty. Dokument omawia role i zadania nauczycieli w zyciu
narodu i panstwa, porusza problematyke kwalifikacji i doskonalenia zawodowego,
uprawnien socjalnych, odpowiedzialnos$ci stuzbowej, zmian stosunku pracy.

W latch 70-tych w zwigzku ze zmianami w organizacji sieci placéwek szkol-
nych (zwtaszcza na wsi) regulowano sprawy zwigzane z tzw. zbiorczymi szkotami
gminnymi. Prawami i obowigzkami gminnego dyrektora szkét zajmuje sie roz-
porzadzenie Rady Ministrow. Gminny dyrektor szk6t nadzoruje szkoty, przedszkola
oraz inne o$rodki o$wiatowo-wychowawcze na terenie gminy, w tym biblioteki
tych osrodkdw. W rozporzadzeniu tym zostaly okreslone zadania i zakres dziatania
gminnego dyrektora szkoét.

W roku 1976 wyszito zarzadzenie regulujgce organizacje pracy oraz zadania
wizytatoréw - metodykéw skupionych w Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli i jego
filiach. Powotano w nim po jednym wizytatorze do wszystkich przedmiotéw w tym
1do bibliotek szkolnych. Wizytatorzy zostali zobowigzani do udzielania instruktazu
kazdemu nauczycielowi przynajmniej raz na 4 lata.

Rok 1980 przynosi unormowania dotyczace oceny pracy nauczycieli. Ustalono,
ze ocene pracy wystawia organ bezposrednio wyzszy; nauczycielom zatrudnionym
w szkole - dyrektor tejze na podstawie opinii zespotu kierowniczego szkoly.

Na podstawie art. 107 ustawy z dnia 27 kwietnia 1972 r. (Karta Praw
i Obowigzkéw Nauczyciela) Rada Ministréw w 1981 r. wydata uchwate w sprawie
ustalenia obowigzkowego wymiaru godzin, zaje¢ dydaktycznych i wychowaw-
czych. Wedtug uchwaly, bibliotekarze szkolni i pedagogiczni zostali zobowigzani do
35 godzinnego tygodnia pracy.

Kolejne zmiany wymiaru czasu pracy, ale takze zdecydowanie nowe stanowisko
w wielu problemach o$wiaty przynosi Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. (Karta
Nauczyciela). Karte uchwalono w celu - jak w niej czytamy - ,dania wyrazu
szczegolnej randze spotecznej zawodu nauczyciela zgodnie z potrzebami i oczeki-
waniami, otwierajgc niniejsza ustawg droge do dalszych uregulowan prawnych
systemu edukacji narodowej". Ustawie tej podlegajg oprdocz nauczycieli takze
.pracownicy pedagogiczni bibliotek szkolnych i pedagogicznych, o$rodkéw meto-
dycznych i placéwek poradnictwa wychowawczo-zawodowego". Okre$lono wy-
magania kwalifikacyjne, jakie stawia sie nauczycielowi oraz jego obowigzki w celu
Jrzetelnego realizowania podstawowych funkcji szkoty". Okre$lono tez warunki
pracy oraz wynagrodzenia, wprowadzono nowy wymiar obowigzkowych godzin;
w przypadku nauczyciela - bibliotekarza wynosi on obecnie 30 godzin tygodniowo.



Zgodnie z postanowieniem Ustawy, praca nauczyciela podlega ocenie a doko-
nuje je organ bezposrednio nadzorujgcy szkote, w ktérej nauczyciel jest zatrudniony.
Podstawe oceny pracy nauczyciela stanowi realizacja zadan okre$lonych w art.
6 ust. 1 oraz art. 7 Ustawy. Oceny dokonuje sie po zasiegnieciu opinii zespotu,
w sktad ktérego wchodzg: dyrektor szkoty, nauczyciel - metodyk lub nauczyciel tej
samej albo pokrewnej specjalizacji, przedstawiciel zwigzkéw zawodowych oraz rady
pedagogicznej.

Od roku 1982 obowigzujg nowe normy zatrudnienia w bibliotekach szkolnych.

Zmiany ustrojowe w Polsce, po roku 1989, ktére siegajg takze resortu edukaciji
przyniosa niewatpliwie nowe rozwigzania dla zawodu bibliotekarza szkolnego.

Nadzér nad bibliotekami szkolnymi skupiony w rekach nauczycieli-metodykow
w nowopowotanych Wojewddzkich Osrodkach Metodycznych (1989) wydaje sie
forma przejSciowa.

1.2.2. Kwalifikacje nauczycieli - bibliotekarzy

Problem ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli i nauczycieli - bibliotekarzy
pojawiat sie w ustawodawstwie od roku 1946. Na mocy Dekretu o bibliotekach
i opiece nad zbiorami bibliotecznymi z roku 1946 oraz Ustawy o prawach i obowig-
zkach nauczycieli z roku 1956, w roku 1957 minister oSwiaty wydat zarzadzenie
w sprawie kwalifikacji bibliotekarzy bibliotek szkolnych i pedagogicznych. Okres-
lono w nim, ze kwalifikacje zawodowe posiadajg osoby, ktére ,odbyly co najmniej
roczng praktyke bibliotekarska i ukonczyly co najmniej 6 tygodniowy kurs biblio-
tekarski albo odbyly co najmniej roczna praktyke bibliotekarska i ztozyly egzamin
uprawniajgcy do zajmowania stanowiska | lub Il kategorii w panstwowej stuzbie
bibliotekarskiej lub egzamin przed komisjg powotang przez Ministra Kultury i Sztu-
ki”. Kwalifikacje zawodowe bibliotekarza w szkole posiada réwniez osoba, ktére
ukonczyta wyzsze studia z zakresu bibliotekoznawstwa. Osoba, ktéra ukohczyta
liceum bibliotekarskie uzyskuje kwalifikacje zawodowe w szkole podstawowej,
w zaktadzie wychowawczym, w placéwkach pozaszkolnych, po ztozeniu egzaminu
wedtug wymagan okreslonych przez ministra o$wiaty. W zwiazku z omawianym
wyzej zarzadzeniem wydano tez instrukcje w sprawie bibliotekarzy bibliotek szkol-
nych i pedagogicznych, ktéra wymagata od osoby zatrudnionej w pelnym wymiarze
godzin pisma nominacyjnego, jezeli wypeinia warunki podane w zarzgdzeniu.
W sprawie egzaminu na bibliotekarza szkolnego minister o$wiaty wydat osobne
zarzadzenie.

W roku 1967 minister oSwiaty zmienit zarzadzenie w sprawie egzaminu kwalifi-
kacyjnego nauczycieli i wychowawcoéw. Kwalifikacje nauczycielskie przyznano
tylko tym pracownikom, ktorzy odbywali praktyki pedagogiczne i ztozyli egzamin
z wynikiem pomyslnym. Z obowigzku zdawania egzaminu kwalifikacyjnego mogt
zwolnié¢, tylko w wyjgtkowych przypadkach, kurator okregu szkolnego.

Problematyka form i metod doksztatcania nauczycieli znalazta odbicie w roz-
porzadzeniu ministra o$wiaty w roku 1974. W mys$l rozporzadzenia, odwotujacego
sie do Karty Praw i Obowigzkéw Nauczyciela z roku 1972, nauczyciele, wy-



chowawcy oraz pracownicy nadzoru pedagogicznego (wizytatorzy, metodycy
przedmiotowi) obowigzani sg do systematycznego doskonalenia swoich umiejetno-
$ci. Pogtebianie i aktualizowanie wiedzy nauczycieli moze odbywa¢ sie w drodze
samoksztatcenia, na studiach przedmiotowo-metodycznych kursach organizowa-
nych przez Instytut Ksztatcenia Nauczycieli, a takze na studiach podyplomowych.
Na wyzsze formy doskonalenia - nauczycieli kierujg kuratorzy okregéw szkolnych za
zgoda dyrekcji szkoty.

Na podstawie Karty Nauczyciela (z roku 1982) minister oSwiaty i wychowania
wydat w 1982 r. rozporzadzenie, ktére Scisle okresla kwalifikacje potrzebne do
nauczania w szkole, a takze do pracy w bibliotece szkolnej. W § 13 czytamy, iz
.kwalifikacje do prowadzenia zaje¢ bibliotekarskich w szkotach i innych placéw-
kach oswiatowo-wychowawczych posiada osoba, ktéra ukonczyta studia wyzsze
0 kierunku bibliotekoznawstwa i informacji naukowej ze specjalnoscia ,biblioteki
szkolne i pedagogiczne" i posiada tytut zawodowy magistra albo ukorczyta studia
wyzsze o kierunku bibliotekoznawstwa i informacji naukowej, posiada tytut zawo-
dowy magistra oraz ukonczyta studium pedagogiczne”. Kwalifikacje do pracy
w bibliotece przyznaje sie takze osobie, ktéra ukoriczyla studia wyzsze, ma tytut
zawodowy magistra oraz ukonczone studium przedmiotowe z bibliotekoznawstwa
linformacji naukowej prowadzone przez Instytut Ksztatlcenia Nauczycieli (obecnie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli).

Na mocy zarzadzenia ministra o$wiaty z roku 1982 nauczyciele - bibliotekarze
na réwni z innymi nauczycielami szk6t podstawowych, $rednich i ponadpods-
tawowych moga uzyskiwac stopnie specjalizacji zawodowej. Ustalono trzy stopnie
specjalizacji zawodowej, ktérych uzyskanie jest uzaleznione od spetnienia wielu
wymagan na polu dydaktycznym, wychowawczym oraz naukowym.

Z analizy wymienionych wyzej aktow prawnych wynika konsekwentne stano-
wisko resortu edukacji w zakresie koniecznos$ci posiadania przez bibliotekarza
szkolnego podwadjnych kwalifikacji tj. bibliotekarskich i pedagogicznych. Zasada ta
jest zgodna z tendencjami $wiatowymi na tym polu.



Rozdziat 2. Zadania, organizacja
| dziatalnos¢ bibliotek szkolnych

2.1. Zadania i funkcje biblioteki szkolnej
w procesie dydaktyczno-wychowawczym

Caly system oswiaty funkcjonuje na zasadzie przekazywania uporzgdkowanych
informacji, niezbednych w przygotowaniu cztowieka do zycia spotecznego, totez
wyodrebnienie biblioteki szkolnej przez podkreslenie jej zwigzkéw z ogblnokrajowa
siecig biblioteczno-informacyjng wymaga szerszego uzasadnienia.

Wyréznienie punktéw widzenia, z ktérych rozpatrywana jest biblioteka szkolna,
niezbedne jest dla ustalenia jej odrebnosci funkcjonalnych i strukturalnych, stano-
wigcych podstawe zaklasyfikowania jej do samodzielnej kategorii bibliotek. Doko-
nany przez UNESCO, IFLA (Migedzynarodowa Federacje Stowarzyszen Bibliotekar-
skich i Instytucji) i ISO (Miedzynarodowg Organizacje Normalizacyjng) podziat
bibliotek dla celéw statystycznych (biblioteki narodowe, biblioteki szkét wyzszych,
biblioteki szkolne, biblioteki publiczne, biblioteki specjalne oraz inne biblioteki
0 charakterze naukowym) ustala ich odrebno$é w zaleznosci od spotecznych funkcji
sprawowanych w procesie komunikacji spotecznej; nie ustala jednak zwigzkéw
1relacji miedzy bibliotekami, co w wypadku biblioteki szkolnej wydaje sie szczagol-
nie wazne, poniewaz charakter relacji miedzybibliotecznych stanowi réwniez o ich
odrebnosciach.

Jezeli sie wprowadzi umowny schemat, dzielgcy biblioteki sprawujgce rézne
funkcje spoteczne na biblioteki stuzgce pracy naukowej i zawodowej (biblioteki
naukowe, fachowe, specjalne) oraz na biblioteki rozwijajace osobowo$¢ cztowieka
w procesie kulturotwérczym (biblioteki publiczne) to miejsce biblioteki szkolnej
znajduje sie w obu grupach. Biblioteka szkolna jest w tym samym stopniu biblioteka
stuzacg nauce, co zainteresowaniom pozaprofesjonalnym; wynika to ze specyficz-
nego charakteru szkoty wiazgcego dydaktyke z wychowaniem. Zachowanie tych
proporcji w funkcjach biblioteki szkolnej stanowi jej ceche odrebng, wyrdzniajaca ja



z posréd innych bibliotek szkolnych. Ta opinia A. Niemczykowej, redaktora ,Rapor-
tu o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania" (Warszawa 1980) jest w petni
zweryfikowana przez praktyke bibliotekarskg w $wiecie. Podstawowg funkcjg bib-
lioteki szkolnej jest jej wspo6tuczestnictwo ze szkota w procesach przygotowujacych
wszechstronnie ucznia do zycia w spoteczenstwie. Biblioteka ta nie stuzy bezpo-
$rednio rozwojowi nauki czy produkcji, lecz uczy, jak korzysta¢ z ksigzki i innych
typow dokumentédw w celu uzyskania niezbednych informacji. Zasadniczg role, jaka
biblioteka szkolna spetnia w procesie dydaktycznym, jest nauka metody samodziel-
nej pracy umystowej. Ta funkcja, jest uznana jako podstawowa w $wiatowym
bibliotekarstwie szkolnym. Poza funkcjg przygotowawczg do samodzielnej pracy
umystowej biblioteka réwniez przygotowuje odbiorce i twérce kultury w $cistym
powigzaniu z procesem dydaktyczno-wychowawczym szkoty.

Cecha biblioteki szkolnej, r6znigcg jg od innych typow bibliotek, jest obligato-
ryjno$¢ korzystania z niej, tak jak obligatoryjne jest realizowanie przez dzieci
obowigzku szkolnego. Korzystaniem z biblioteki objete sg wszystkie dzieci - realizo-
wana jest wiec funkcja demokratyzacji procesu nauczania i wychowania. W obrebie
tego demokratycznego obowigzku funkcja biblioteki szkolnej jest dziatanie na rzecz
wyrobienia u uczniéw nawyku i potrzeby czytania, a takze ogélnej kultury czytania.
To instytucjonalne stymulowanie potrzeb czytelniczych u wszystkich dzieci stwarza
bibliotece szkolnej szczegdlna szanse kulturotworcza.

Funkcja biblioteki szkolnej jest rowniez wspoétuczestniczenie w realizacji tresci
programowych kazdego przedmiotu nauczanego w szkole. Realizacja procesu
dydaktycznego, przy uzyciu réznych materiatéw dydaktycznych zobowigzuje biblio-
teke do wspotpracy ze wszystkimi nauczycielami. W efekcie stwarza to niepo-
wtarzalny uktad wewnatrzszkolny, wyrazajacy sie w specyficznej relacji: nauczyciel
- biblioteka - uczen. Jednocze$nie oddzialywanie na ucznia przez nauczyciela
i biblioteke daje mu mozno$¢ wielostronnego spojrzenia na dany temat. Wymaga to
wspotpracy miedzy biblioteka, a catym zespotem nauczajacym w szkole.

Wspieranie nauczyciela w jego pracy zawodowej i doskonaleniu wiasnym jest
réwniez jedng z funkcji podstawowych bibliotek szkolnych. Nie jest to jednak cecha
roznigca biblioteke szkolng od biblioteki fachowej, pedagogicznej lub uczelniane;.
Réznice w tym wypadku nie lezg w jakosSci ustug, ale w ich powszechnosci
i dostepnosci, a wiec w warstwie organizacyjnej i iloSciowej. Wynikajacych z tego
odrebnosci mozna jeszcze szuka¢ w rodzaju potrzeb czytelnikdw i w strukturze
zbioréw biblioteki.

Jedng z charakterystycznych cech funkcjonowania bibliotek szkolnych jest ich
oddziatywanie na $rodowisko, szczeg6lnie w mniejszych aglomeracjach miejskich
lub na wsi. Dane z ,Raportu o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania"
wykazaty, iz zasieg czytelnictwa w szkotach wiejskich jest wiekszy od zasiegu
czytelnictwa w szkotach podstawowych miejskich, mimo ubozszych bibliotek na
wsi. Ta kulturotwércza rola jest jednak wspdlna bibliotece szkolnej z innego typu
bibliotekami, przede wszystkim z biblioteka publiczng. Szczegdlna wartos$¢ tego
dziatania nie jest wiec rzedu jakosciowego, ale iloSciowego i organizacyjnego.
Dziatanie kulturotworcze wigze sie tu przede wszystkim z rekreacyjng funkcja
biblioteki szkolnej, charakterystyczng réwniez dla bibliotek publicznych. Odrebnosci



w tym dziataniu nalezy wiec szuka¢ w podstawowych zatozeniach polityki kultural-
nej, okres$lajacej wyraznie zasieg i zakres zadan i obowigzkéw tych bibliotek.

Dzialanie kulturotwdrcze biblioteki szkolnej, w ktérym zawarte sa wiasciwie
wszystkie omawiane poprzednio jej funkcje, przygotowujgce ucznia do biernego
i czynnego uczestniczenia w kulturze winno by¢ réwniez dziataniem stymulujgcym
potrzebe samodzielnego podejmowania decyzji. Biblioteka szkolna dzieki moznosci
gromadzenia piSmiennictwa reprezentujgcego rézne punkty widzenia na okreslony
temat nie tylko wzbogaca tok pracy dydaktycznej, ale rowniez zmusza ucznia do
dokonywania wyboru wsrdéd tez kontrowersyjnych, a nastgpnie podejmowania
wiasnej decyzji co do dalszego postepowania. Winno to mie¢ swoje implikacje
w strukturze zbioréw biblioteki, a takze w niezbednej wiarygodnosci i petni infor-
macji docierajgcej do wszystkich komponentow systemu os$wiaty - edukac;ji.

Funkcje biblioteki szkolnej mozna rozpatrywac nie tylko w aspekcie pedagogi-
cznym, jak to uczyniono wyzej, ale takze w aspekcie bibliotecznym. Podstawg ich
wyodrebnienia moga by¢ funkcje zbiorow, ktére biblioteka gromadzi.

Pierwsza z nich to funkcja polegajaca na dostarczaniu nauczycielom i uczniom
Srodkow dydaktycznych: drukowanych i audiowizualnych. Zadania wynikajace z tej
funkcji polegaja na tym, ze analizujgc programy nauczania oraz zainteresowania
uczniéw polityka gromadzenia zbioréw jest prowadzona pod katem ich wykorzys-
tania w procesie dydaktycznym.

Druga funkcja, zwana katalogowag i biblioteczng, polega na stworzeniu w bib-
liotece szkolnej systemu informacji o zbiorach wtasnych iinnych bibliotek w danym
Srodowisku lokalnym.

Trzecia - to™funkcja ksztatcgca, ktéra polega na wdrozeniu uczniéw do rac-
jonalnego korzystania ze zbioréw bibliotecznych oraz wyksztatcenia umiejetnosci
postugiwania sie warsztatem informacyjnym biblioteki.

Konieczno$¢ zasadniczych zmian w systemie ksztatcenia, rozpatrywanych
w aspekcie aktualnych tendencji Swiatowych, nie omineta réwniez Polski.

Podjete w latach siedemdziesigtych prace nad modernizacjg systemu oswiaty
i wychowania przyniosty znaczne ozywienie polskiej mysli pedagogicznej i zaintere-
sowan spoteczenstwa problemami oswiaty i wychowania. Oczekiwano, iz reforma
systemu szkolnego stanie sie¢ wazkim czynnikiem zaspokajania rozbudzonych aspi-
racji spoteczno-os$wiatowych poprzez upowszechnianie wyksztatcenia na poziomie
Srednim.

Inng istotng propozycjg i waznym elementem w dyskusji nad systemem oswiaty
w Polsce, staly sie obrady sesji Polskiej Akademii Nauk w styczniu 1978 r.
zorganizowanej przez Komitet Badan i Prognoz ,Polska 2000" na temat modelu
wyksztatconego Polaka. Stanowity one, dla prac programowych, cenne propozycje
do konkretnych poszukiwan w zakresie tresci ksztatcenia.

Zwrot ku realnie istniejacej rzeczywistosci szkolnej, podyktowany wydarzenia-
mi spoteczno-politycznymi poczatku lat 80-tych, kryzys spoteczny i ekonomiczny
szczegOlnie trudng uczynily i tak juz skomplikowang sytuacje polskiej szkoty.

W tych warunkach za jedynie racjonalne posuniecie uznano odejscie od
reformy strukturalnej (z wykorzystaniem dotychczasowych rezultatébw prac pro-
gramowych), w kierunku kontynuacji reformy programéw realizowanych w szkole



podstawowej, z rownoczesnym podjeciem prac nad modernizacjg ksztatcenia i wy-
chowania w szkotach ponadpodstawowych.

Przygotowanie i realizacja procesu ksztatcenia w mysl zatozeri nowej techno-
logii ksztatcenia, a wiec z wykorzystaniem tradycyjnych i nowoczesnych $rodkéw
dydaktycznych, wymaga zorganizowania odpowiedniej infrastruktury dydaktycznej
biblioteki. Dlatego tez aktualnym problemem stato sie opracowanie perspektywicz-
nego modelu biblioteki szkolnej lat osiemdziesigtych. Dotyczyto to m.in. ustalenia
funkcji zadan i organizacji biblioteki w zmodernizowanym systemie o$wiaty.

Marginalne potraktowanie tych probleméw w ,Raporcie o stanie oSwiaty
w PRL" wptyneto ujemnie na dziatalno$¢ resortu osSwiaty w zakresie bibliotek
szkolnych. Przy istniejacych zatozeniach programowo-metodycznych nowej (jesz-
cze wtedy dziesiecioletniej) szkoly, szczeg6towych programach nauczania dla
wszystkich przedmiotéw, zabraktlo obowigzujgcych ustalen co do funkcji, zadan
i organizacji biblioteki szkolnej w zreformowanym systemie o$wiaty. Braki te
nadrobiono w nowoopracowanym raporcie o stanie edukacji w Polsce (pod
kierunkiem Czestawa Kupisiewicza) z roku 1989. Podkres$lano w nim znaczenie
bibliotek szkolnych dla procesu dydaktycznego i wychowawczego. Zauwazono
konieczno$¢ stworzenia systemu biblioteczno-informacyjnego dla edukacji
w Polsce.

Rola i zadania biblioteki szkolnej w dydaktyce sg juz do$¢ szeroko oméwione
i zbadane w pracach teoretycznych na Swiecie. Tak zwany anglo-amerykanski
model biblioteki szkolnej, propagujacy biblioteke jako centralne laboratorium szkol-
ne do pracy indywidualnej i zbiorowej, jest takze znany i w Polsce. Niestety, model
ten nie moze byé¢, przynajmniej na razie, realizowany w naszym kraju. Gtowng
przeszkoda sg tu warunki materialne, w jakich znajduje sie polska o$wiata. Mimo
tych niekorzystnych uwarunkowan biblioteki szkolne w Polsce (obok Wegier), sa
bardziej liczacymi sie placowkami w procesie dydaktycznym niz w innych krajach
Europy Wschodniej.

Mimo nie uwzglednienia problematyki bibliotek w ,Raporcie o stanie o$wiaty"
z roku 1973 wiadze oswiatowe, a przede wszystkim $rodowiska bibliotekarzy
szkolnych, nauczycieli oraz pracownikéw nauki zwracaty uwage na koniecznos$é
intensyfikacji prac nad zatozeniami programowymi i organizacyjnymi biblioteki
w nowym systemie Swiaty.

Problematyce bibliotek szkolnych poswiecona byla Sesja Naukowa Biblio-
tekarzy Szkolnych w Poznaniu w roku 1974 oraz Krajowa Narada Bibliotekarzy
Szkolnych w Warszawie w roku 1977. Wynikiem prac Rady do spraw Biblioteki
i Informacji przy ministrze oswiaty i wychowania (dziatata w latach 1978-81) byto
opublikowanie w 1980 r. ,Raportu o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowa-
nia“, w ktérym przedstawiono petng analize stanu bibliotek resortu, okreslono
nieprawidtowosci wystepujagce w funkcjonowaniu bibliotek, wyznaczono kierunki
dalszych dziatan.

W roku 1980 z inicjatywy zwigzkéw zawodowych, a takze z powodu dos¢
silnej presji Srodowiska bibliotekarzy szkolnych powotano zesp6t do spraw opraco-
wania koncepcji systemu biblioteczno-informacyjnego dla resortu o$wiaty i wy-
chowania. Zesp6t ukonczyt prace w 1982 r. przedstawiajgc jako efekt koncowy



dokument ,System biblioteczno-informacyjny resortu o$wiaty i wychowania", ktéry
zostat zaakceptowany do realizacji przez Prezydium Kolegium Ministra.

Wynikiem pracy Zespotu bylo takze opublikowanie nowego, dostosowanego
do zalozen zawartych w ,Systemie...", ,Programu pracy biblioteki szkolnej", ktory
od 1983 r. przybrat forme zarzadzenia ministra o$wiaty i wychowania.

2.2. Program pracy biblioteki szkolnej

sProgram pracy biblioteki szkolnej" jest dokumentem okreslajgcym zadania
bibliotek w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty i w sSrodowisku, okreslajacym
organizacje itryb prowadzenia ksigznic szkolnych, omawiajgcym obowiazki zespotu
pedagogicznego szkoty wobec biblioteki oraz formy wspditpracy biblioteki ze srodo-
wiskiem.

~-Program" stanowi uogolnienie praktycznego i teoretycznego dorobku biblio-
tekarstwa szkolnego w Polsce i nie odbiega w czeséci programowo-teoretycznej od
innych dokumentéw (zwitaszcza standardéw) tego typu za granica. Realizacja
dokumentu przebiega jednak z duzymi trudnosciami, z ktérych najpowazniejsze to
sytuacja ekonomiczna polskiej o$wiaty oraz brak fachowego personelu bibliotecz-
nego.

Zgodnie z najnowszymi kierunkami w $wiatowym bibliotekarstwie szkolnym
~Program" okresla funkcje biblioteki szkolnej w dwdéch ptaszczyznach: wewnetrznej
i zewnetrznej. Biblioteka szkolna jako cze$¢ szkoly uczestniczgca w nauczaniu
i wychowaniu, to jej funkcje wewnetrzne; biblioteka szkolna jako cze$¢ ogdlno-
krajowej sieci bibliotecznej (systemu bibliotecznego) to jej funkcje zewnetrzne.

~Program pracy biblioteki szkolnej" wyznacza bibliotece nastepujgce funkcje:

1. ksztatcgco-wychowawcza;

2. opiekunczo-wychowawczg;

3. kulturalno-rekreacyjna.

Gtéwnym zadaniem biblioteki jest realizacja ,zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych szkoty" oraz wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli. Jest inter-
dyscyplinarng pracownia szkolna, uczestniczy w przygotowaniu uczniéw do samo-
ksztatcenia i edukacji ustawicznej, w tym - do korzystania z innych typow bibliotek
i osrodkéw informacji. Biblioteka szkolna jest ogniwem ogélnokrajowej sieci biblio-
tecznej i systemu biblioteczno-informacyjnego resortu os$wiaty i wychowania. Petni
role osrodka informacji w szkole dla uczniéw, nauczycieli, rodzicéw. Funkcje
ksztalcgco-wychowawczg biblioteka peilni poprzez rozbudzanie potrzeb czytelni-
czych i informacyjnych zwigzanych z nauka szkolng i z indywidualnymi zaintereso-
waniami uczniéw, przysposabia ich do samoksztalcenia, do korzystania z réznych
zrodet informacji oraz z sieci bibliotek i osrodkéw informacji naukowej, technicznej
i organizacyjne;.

Wyodrebnienie tych funkcji biblioteki szkolnej na pierwszym miejscu jest
zgodne z najnowszymi kierunkami w organizacji i dziatalnosci bibliotek szkolnych za
granicg oraz z zatozeniami $wiatowego programu rozwoju narodowych systemow
informacji UNISIST. (zob. cz. ). Nie mniej istotne od wyzej wymienionych sag
funkcje wychowawcze. Biblioteka szkolna w mysl ,Programu” spetnia je poprzez



ksztattowanie kultury czytelniczej i wzbogacanie kultury humanistycznej uczniéw,
ksztattowanie odpowiednich postaw moralnych, stylu zycia i systemu wartosci.
Jednoczes$nie w ,Programie” uwzgledniono potrzeby nauczycieli, ktérzy obok
ucznidw tworzg zasadniczg grupe uzytkownikéw biblioteki szkolnej. Biblioteka ma
za zadanie udzielanie pomocy nauczycielom w pracy dydaktyczno-wychowawczej,
zwlaszcza przez wspotdziatanie z nimi w przygotowaniu uczniéw do samodzielnej
pracy umystowej i samoksztatcenia. Ponadto biblioteka winna pomoc nauczycielom
w doskonaleniu zawodowym, w doksztalcaniu sie, a takze w ich pracy twaorczej.
Zaznaczono takze obowiazki biblioteki w rozwijaniu kultury pedagogicznej $rodo-
wiska (rodzice) przez gromadzenie, udostepnianie i popularyzowanie zbioréw
z dziedziny wychowania.

Funkcje opiekunczo-wychowawcza petni biblioteka poprzez wspoétdziatanie
z nauczycielami i wychowawcami, psychologiem, pedagogiem i lekarzem szkolnym
w rozpoznawaniu uzdolnieh i zainteresowan uczniéw, ich osiggnie¢ i trudnosci,
op6znien rozwojowych oraz okres$laniu przyczyn w trudnos$ci w nauce i zaburzen
w zachowaniu. Na tym polu biblioteka podejmuje takze prace .majgce na celu
wyroéwnanie réznic w intelektualnym i kulturalnym rozwoju dzieci i miodziezy
z roznych s$rodowisk spotecznych. Biblioteka jest komorkg szkolng najbardziej
predestynowang do rozpoznawania aktywnosci czytelniczej, potrzeb i poziomu
kompetencji czytelniczych uczniow, wykrywania u potencjalnych czytelnikéw przy-
czyn brakéw potrzeby czytania i udzielania pomocy w ich przezwyciezaniu. ,Pro-
gram" zaleca otoczenie opiekg uczniéw szczegdlnie zdolnych w ich poszukiwa-
niach czytelniczych, a takze okazywanie pomocy uczniom majacym trudnosci
w nauce, sprawiajacym kitopoty wychowawcze, znajdujgcym sie w trudnej sytuacji
zyciowej.

Oczywiscie, sposob realizacji wymienionych funkcji w szkotach i zaktadach
specjalnych nalezy dostosowa¢ do indywidualnych warunkéw pracy oraz charak-
teru i zadan rewalidacyjnych (resocjalizacyjnych) szkoty.

Funkcje kulturalno-rekreacyjna petni biblioteka uczestniczagc w rozwijaniu zycia
kulturalnego uczniéw, wspierajagc ksztattowanie umiejetnosci odbioru wartosci
kulturalnych, pomagajac organizacjom mtodziezowym i kotom zainteresowan w or-
ganizacji czasu wolnego uczniéw. Podstawowym zadaniem biblioteki w tym za-
kresie jest gromadzenie i udostepnianie cztonkom kot i organizacji dziatajgcych
w szkole, jak i ich opiekunom odpowiedniej literatury, przydatnej w ich pracy.

Udostepniajgc zbiory, biblioteka stuzy uczniom informacjg biblioteczng, teks-
towa, rzeczowa, bibliograficzng utatwiajgc dotarcie do poszukiwanych materiatow
i potrzebnej wiedzy, przygotowujac tym samym do samodzielnej pracy i swobod-
nego korzystania ze zbioréw.

Inng forma pomocy kotom i organizacjom, dziatajacym w szkole jest specjalne
uwzglednianie odpowiednich dyscyplin wiedzy w organizacji warsztatu informacyj-
no-bibiograficznego biblioteki (kartoteki, bibliografie, katalogi).

Biblioteka szkolna organizujgc zajecia pozalekcyjne i pomagajgc w tym innym
ogniwom pracy pozalekcyjnej rozwija zainteresowania i uzdolnienia tworcze uczniéw,
ksztatci kulture czytelniczg i informacyjna, wdraza do samoksztatcenia, a jednoczesnie
ksztattuje postawy spoteczne, przygotowujac do petnienia rél spotecznych.



,Program pracy biblioteki szkolnej" precyzuje trzy podstawowe kierunki pracy
tej placowki, ktére zapewniajg realizacje omoéwionych wyzej funkcji. Sg to:

1. zaspokajanie zgtaszanych przez ucznidw potrzeb czytelniczych i informacyjnych;

2. podejmowanie réznorodnych form pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu
kierowania czytelnictwem oraz przysposobienia czytelniczego i informacyjnego;

3. koordynowanie procesu edukacji czytelniczej i przygotowania uczniéw do korzy-
stania z informacji naukowej, realizowanego przez szkote i instytucje wychowa-
nia réwnolegtego.

Zatem udostepnianie zbioréw uzytkownikom powinno by¢ wzbogacane
o ustugi inspirujgce tematycznie i aktywizujace czytelniczo. W zaleznosci od potrzeb
indywidualnych uzytkownika, biblioteka stwarza mozliwosci przyswajania nowych
treéci, renowacji wiedzy i ogdélnego rozwoju intelektualnego. Czyni to poprzez
stwarzanie sytuacji bezposredniego kontaktu z ksigzka i innymi zrédtami wiedzy.
Stosowane przez nauczyciela-bibliotekarza metody i techniki popularyzacji zbioréw
uwzgledniaja:

- ksztattowanie witasciwego klimatu obcowania z ksigzkg i innymi zbiorami.
Zwrdécenie uwagi na ich walory poznawcze i estetyczne;

- mozliwo$¢ doboru lektury do potrzeb emocjonalnych i intelektualnych od-
biorcow;

- odwotywanie sie do literatury jako do zrodta wiedzy o zyciu;

- zapewnienie uzytkownikom zdobywania podstaw wiedzy, a zdolniejszym
wyréwnanie brakéw w wyksztatceniu ogélnym w sposéb niezinstytucjonalizowany.
Wyptywa to z rozeznania i Swiadomosci wystepujacych réznic w poziomie intelek-
tualnym gtéwnych uzytkownikéw, jakimi sg uczniowie.

Obserwowane w tym wzgledzie réznice majg swoje zrédio tkwigce zaréwno
w $rodowisku jak i zaleza od zindywidualizowanych psychicznych wtasciwosci
czytelnikdw-uczniow, od ich stopnia otwartosci na potrzeby samoksztatcenia.
Znajomos$¢ odbiorcow lektury w bibliotece szkolnej wymaga zatem prowadzenia
statych obserwacji zachowan uzytkownikéw i okresowej analizy ich aktywnosci
czytelniczej. Zdobyta tg drogg wiedza o czytelniku utatwi hierarchizacje zadan
merytorycznych w zakresie sterowania ustugami o$wiatowo-pedagogicznymi ad-
resowanymi do poszczegdlnych, niezwykle zr6znicowanych, grup uczniéw. Chodzi
0 zapewnienie kazdemu uczniowi optymalnych warunkéw rozwoju stosownie do
jego mozliwosci, o podmiotowe traktowanie ucznia.

Biblioteka nie zwigzana z systemem ocen, jest ze wzgledu na swoéj klimat nader
odpowiednim miejscem pracy réwniez z czytelnikiem indywidualnym. W bibliotece
bowiem w naturalny sposéb taczy sie praca z ksigzka pod kierunkiem nauczyciela
z samodzielng inicjatywa ucznia i fachowg porada nauczyciela-bibliotekarza.

Biblioteka szkolna jest réwnocze$nie miejscem, gdzie uczeh znajduje miedzy
innymi sposobnos$¢ do bezinteresownego samoksztatcenia sie. Pomaga mu w tym
nauczyciel-bibliotekarz organizujgc sytuacje inspirujgce zainteresowania czytelni-
cze. Na zasadzie dobrowolnosci czytelnik moze uczestniczy¢ w réznorodnych
formach upowszechniania zbioréw jak wystawy, prelekcje, odczyty. Znajduje tu
okazje do bezposredniego wyrazania o nich witasnej opinii i oceny, jak tez twor-
czego osobistego uczestnictwa i inicjowanych konkursach czytelniczych, czy twér-



czosci samorodnej. ,Program pracy biblioteki szkolnej" przeznacza na prace peda-
gogiczng bibliotekarza 2/3 czasu pracy biblioteki.

L,Program" wskazuje perspektywe przeksztatcenia tradycyjnej biblioteki w cent-
rum dydaktyczne szkoly. Jest to proces ciagly, polegajgcy na systematycznym
zwiekszaniu roli biblioteki w procesie dydaktycznym i wychiowawczym. Przy od-
powiednich warunkach lokalowych, zasobnosci zbioréw, dobrym warsztacie infor-
macyjnym, nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw powinni stopniowo zwiek-
sza¢ wymiar godzin przeznaczonych na realizacje ich programéw nauczania w bib-
liotece-centrum dydaktycznym. ,Program" zwraca uwage na duze znaczenie pracy
indywidualnej z uczniami. Zgodnie z nowymi tendencjami w pedagogice, praca
indywidualna z uczniami, przy uwzglednieniu réznic w ich rozwoju i sytuacji
zyciowej, zapewnia najskuteczniejszg realizacje funkcji opiekunczo-wychowawczej
biblioteki w tym tez ksztaltowanie potrzeby czytania uczniéw nie czytajacych wcale
lub o niskiej aktywnosci czytelniczej.

Poszerzajac zakres funkcji biblioteki szkolnej ,Program" stworzyt jednocze$nie
przestanki umozliwiajace ich realizacje. Wprowadzit nowe normy zatrudniania w bi-
bliotece szkolnej, zréwnat status nauczyciela-bibliotekarza z pozostatymi pracow-
nikami pedagogicznymi, postulowat nowe, zweryfikowane normy powierzchni lo-
kalu bibliotecznego, wprowadzit do wykazu sprzetu bibliotecznego sprzet technicz-
ny, audiowizualny i reprograficzny.

.Program" postulowat takze konieczno$¢ nowych struktur organizacyjnych
miedzy bibliotekg szkolng i pedagogiczng, a Instytutem Ksztatcenia Nauczycieli.
Postulaty te znalazty odbicie w opracowanym projekcie ,System bibliotecz-
no-informacyjny resortu oswiaty i wychowania".

L,Program pracy biblioteki szkolnej" uwzgledniajac realia spoteczne i ekonomi-
czne w Polsce lat osiemdziesiatych wytyczyt jednoczesnie tym placéwkom kierunek
Scislejszego powigzania ze wspotczesnymi tenedencjami Swiatowymi.

Jego znaczenie dla bibliotekarstwa szkolnego jest podobne do roli standardéw,
tak powszechnych za granicg. Zawarte w ,Programie" przepisy i normy sprzyjaja
ujednoliceniu i wyrdwnaniu poziomu pracy bibliotek szkolnych, nie hamujac jed-
nakze innowacji organizacyjno-technicznych i dydaktyczno-wychowawczych.

2.3. Elementy organizacji bibliotek
szkolnych. Zbiory. Pracownicy. Lokale
Wyposazenie. Budzet.
Zarzgdzanie i administrowanie

Biblioteki szkolne, po diugotrwatych staraniach Ministerstwa OsSwiaty i Wy-
chowania, zostaty objete od 1985 r. panstwowymi badaniami Gtéwnego Urzedu
Statystycznego. Po raz pierwszy przeprowadzono je wediug stanu na dzien 20
wrze$nia 1985 lub w wypadku szkét zawodowych - na dzieh 1 pazdziernika 1985.
Badaniami nie objeto jeszcze w tym roku bibliotek pozaszkolnych placéwek oswia-



towych. W sieci bibliotecznej nie uwzgledniono bibliotek szkolnych punktéw
filialnych, a ich dziatalno$¢ biblioteczna i ksiegozbidr zostaty wigczone do danych
liczbowych prezentujacych zbiory i dziatalno$¢ bibliotek szkét macierzystych.
W roku szkolnym 1985/1986 w kraju dziatato:
17.013 szkét podstawowych
218 szkot artystycznych | stopnia
5.932 szkot Srednich
3.434 szkot Srednich niepeinych
960 szkot policealnych

Razem 27.557 szkét réznego typu i stopnia.

Wedlug GUS, liczba bibliotek szkolnych w kraju na dzien 1 pazdziernika 1985
wynosita 19.868 (12.177 na wsi) w tym:

w szkotach podstawowych - 15.654
w liceach ogodlnoksztatcacych - 805
w szkotach zawodowych (liczonych

jako jednostki organizacyjne) - 2.666
w szkotach specjalnych - 743

Poréwnanie liczby szkét z liczbg bibliotek szkolnych jest wysoce zadowalajace.

Bioragc pod uwage fakt, ze pewna liczba szkét (zwiaszcza $rednich) dziata
w tzw. zespotach, ktére sa z reguly obstugiwane przez jedng biblioteke szkolng
mozna stwierdzié¢, ze niemalze w kazdej szkole znajduje sie biblioteka. Niestety,
biblioteki te s pod wzgledem organizacyjnym bardzo r6znorodne, co ma bezposre-
dni wplyw na ich dziatalno$¢ merytoryczna.

Zbiory

Stan ksiegozbioréw bibliotek szkolnych w Polsce w roku szkolnym 1977/78
wynosit 103.852.942 woluminy, co stanowito okoto 37% ogoélnokrajowego za-
sobu bibliotecznego, wynoszacego dla wszystkich typéw bibliotek w 1987 r.
- 287.000.000 woluminéw. Uaktualnienie tych danych jest mozliwe dzieki objeciu
przez GUS badaniami problematyki bibliotekarstwa szkolnego. Na dzien 1 pazdzier-
nika 1985 r. ogélny stan zbioréw bibliotek szkolnych wynosit: 134.470.972 wolu-
mindéw i jednostek zbioréw specjalnych (w tym: 46.628.622 na wsi). Struktura
formalna zbioréw ksztatltowata sie nastepujaco:

wydawnictwa zwarte 131.498.549 wol. (na wsi 45.483.092)
czasopisma 1.957.558 wol. (na wsi 1.145.530)
zbiory specjalne 1.014.865 jedn. (na wsi  188.715).

Zbiory bibliotek szkolnych w podziale na typy szkét prezentuje tabela 1; podziat
bibliotek szkolnych wedtug wielkosci ksiegozbioru - tabela 2; strukture bibliotek
szkolnych - tabela 3. W latach 1978-1985 ksiegozbiory bibliotek szkolnych wzrosty
0 29.603.165 woluminéw (wydawnictwa zwarte i czasopisma). W tym samym
czasie stan zbioréw specjalnych powiekszyt sie o 640.562 jednostki inwentarzowe



i wynosit w 1985 r. 0,8% zbioréw. Ogoétem zbiory bibliotek szkolnych wzrosty
0 30.243.727 jednostek bibliotecznych co daje $redni roczny wzrost (w latach
1987-1985) o okoto 4.320.000 jednostek bibliotecznych. Przecietnie przybyto
88.200 jednostek bibliotecznych w szkotach w wojewd6dztwie a 217 jednostek
w jednej bibliotece szkolnej.

Liczba woluminéw przypadajaca $rednio na jedng biblioteke szkolng w skali
krajowej wynosi obecnie nieco ponad 6.717 jednostek a zbioréw specjalnych - 51
jednostek. Obserwuje sie duze wahanie w wielkosci ksiegozbioréw na rzecz aglo-
meracji wielkoprzemystowych (np. w wojewddztwie stotecznym $rednia wielkos¢
ksiegozbioru biblioteki szkolnej wynosi okoto 10.000 wolumindéw). Ponadto duze
zréznicowanie widoczne jest w wielkosci ksiegozbioréw bibliotek wiejskich i miejs-
kich. Najnizsza przecietna liczba woluminéw przypada na biblioteki szkét pod-
stawowych na wsi (okoto 3.700 wolumindw); najwyzsza na wielkomiejskie licea
ogllnoksztatcgce (okoto 13.000 woluminow).

Jak wynika z badan GUS, 10.486 bibliotek szkolnych réznego typu szkét ma
ksiegozbiory ponizej przecietnej krajowej (tj. ponizej 6.717 woluminéw); w tym na
wsi 9.216 bibliotek (suma rubryk 2,3,4,5,6 tabeli 2) co stanowi ponad potowe
ogdlnej liczby bibliotek szkolnych w kraju.

Mimo wyraznego, od 1978 r.,, wzrostu liczbowego woluminéw w bibliotekach
szkolnych, ich zaopatrzenie w stowniki, encyklopedie i inne wydawnictwa infor-
macyjne a zwitaszcza w lektury do jezyka polskiego (gtdwnie dla klas I-1Il szkét
podstawowych) jest niewystarczajgce. Dysproporcje w stanie ksiegozbioréw wy-
stepuja nie tylko miedzy wojewodztwami lecz réwniez miedzy jednorodnymi typami
szk6t tego samego wojewddztwa.

Pracownicy

w szkolnictwie polskim obowiazujg okreslone zasady dotyczace obsady per-
sonalnej bibliotek szkolnych. Bibliotekarz w szkole powinien mie¢ przygotowanie
pedagogiczne uzupetnione kwalifikacjami bibliotekarskimi (lub odwrotnie), ponie-
waz takie kwalifikacje umozliwiajg mu wspotuczestniczenie w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym szkoty na réwni z nauczycielami poszczegélnych przedmiotéw.
Zasady te sg analogiczne do obowigzujacych w bibliotekarstwie szkolnym za
granica.

W roku 1982 (jako jeden z efektoéw pracy nad ,Systemem biblioteczno-infor-
macyjnym resortu os$wiaty i wychowania") resort oSwiaty wydat nowe normy
zatrudnienia w bibliotekach szkolnych. Sg to normy bardziej korzystne od poprze-
dnio obowigzujgcych: catkowicie zostaly zniesione tzw. ryczatty (dodatkowe wyna-
grodzenie dla niebibliotekarzy prowadzacych biblioteke w szkole), uzalezniono
liczbe etatow od liczby uczniéw w szkole. | tak w szkotach podstawowych liczagcych
do 145 uczniow (a wigec bardzo matych) biblioteka jest prowadzona w wymiarze
1 godz. tygodniowo liczonej na 10 uczniéw, w szkotach podstawowych liczacych
od 146 uczniéw do 300 oraz w szkotach ponadpodstawowych wszystkich typow
wymiar ten wynosi 0,5 etatu. Szkotom podstawowym i ponadpodstawowym wszy-
stkich typow liczacym 301 i wiecej ucznidw (typowa wielko$¢ szkoty w Polsce)
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Tab. 2
Biblioteki wg wielko$ci ksiegozbioru. Stan na 1.10.1985 r.

do 301-500 501-1000 1001-3000 3001-5000 5001-10000 powyzej
300 wol. wol. wol. wol. wol. wol. 10000 wol.

Polska:

ogoétem 424 419 941 4286 4416 4437 4945

miasto 45 34 86 457 648 2117 4364

wie$ 379 385 855 3829 3768 2320 581
w tym:
szk. podst.

og6tem 376 374 812 3828 3956 3530 2779

miasto 13 11 30 132 260 1345 2337

wie$ 363 363 782 3696 3695 2185 442
licea ogdln.

ogoétem 1 3 1 3 2 85 710

miasto 1 3 1 3 2 64 682

wie$ - - - - - 21 28
szkoty zawod.

og6tem 26 29 85 221 215 668 1422

miasto 19 13 28 145 176 567 1314

wies 7 16 57 76 39 101 108
szkoty specj.

ogotem 21 13 43 234 244 154 34

miasto 12 7 27 177 210 141 31

wie$ 9 6 16 57 34 13 3

Zrédto: Departament Org. Badan i Informacji Pedagogicznej Min. O$w. i Wych.

W strukturze zbioréw dominuje literatura piekna (z lekturami do jezyka polskiego) i stanowi ona 64,3% (w 1987
- 64,7%); literatura z innych dziatéw - 33,4% (w tym: pedagogiczna 9,2%, w r. 1978 - 9,0%), encyklopedie
istowniki 1,7% (w 1978 r. brak danycti), czasopisma 1,5% (w 1987 r. -1,6%); zbiory specjalne - 0,8% (1987 r.

-0,36%).
Tab. 3
Struktura zbioréow w %. Stan na 1.10.1985 r.
Literatura Literatura z innycti dziatéw Czasopisma Zbiory
pigkna Razem w tym Razem w tym specjalne
peadagogiczna encykl. stown. pedg.
Polska 64,3 33,4 9,2 17 15 0.8 0,8
Szkoty
podstawowe 68,6 29,1 10,9 1,5 1,9 1,1 .0,4
Licea
ogo6lnoksztatcace 59,5 39,4 4,3 2,1 0.8 0.3 0,3
Szkoty
zawodowe 54,6 43,0 6,0 2,0 0,6 0,2 1,8
Szkoty
specjalne 61,4 36,0 13,7 1,5 1.6 0,8 1,0

Zrédto: Departament Organizacji Badan i Informacji Pedagogicznej Min. Os$w. i Wyctiowania



przystuguje jeden etat w bibliotece, przy czym norma ta wzrasta o 0,5 etatu na
kazdych nastepnych 250 uczniow.

Dla szkét i placowek specjalnych, placéwek opiekunczo-wychowawczych,
placéwek wychowania pozaszkolnego, zarzadzenie ustala osobne normy. Nalezy
zaznaczy¢, ze nowe normy nie narzucajg limitu zatrudnienia nauczycieli-biblio-
tekarzy; liczba etatow wzrasta wraz ze wzrostem liczby uczniéw. Przewidziano takze
dodatkowo 0,5 lub 1 etat w bibliotekach dysponujgcych czytelniami oraz zbiorami
liczagcymi ponad 10 i 30 tysiecy woluminéw.

Po wprowadzeniu nowych norm zatrudnienia resort osSwiaty oczekiwat, ze
sytuacja kadrowa w bibliotekach szkolnych ulegnie znacznej poprawie. | tak
istotnie, poczatkowo, tj. w latach 1982-83, statlo sie. Niestety, od roku 1984
wyraznie zauwazane jest zjawisko odchodzenia kwalifikowanych nauczycieli-bib-
liotekarzy do pracy dydaktyczne;j.

Wedtug danych Ewidencji Kadr Nauczycielskich (badania Gtéwnego Urzedu
Statystycznego nie obejmujg zagadnien kadrowych), w 1984 r. w bibliotekach
szkolnych w kraju byto zatrudnionych 4.918 o0s6b na stanowiskach nauczycie-
li-bibliotekarzy oraz 5.989 nauczycieli tgczacych funkcje dydaktyka i bibliotekarza
czyli razem 10.907 oséb. Ponad 9.000 bibliotek szkolnych (zwiaszcza matych
wiejskich) obstugiwali nauczyciele w formie godzin dodatkowych, w wymiarze od
2 do 15 godzin tygodniowo. Nie sg to wskazniki zadowalajgce. Nie odpowiadajg
one takze obowigzujacym w tym zakresie normom zatrudnienia. tgczenie funkcji
nauczyciela i bibliotekarza odbywa sie zawsze kosztem tej drugiej. Nie mozna tez
mowic o roli biblioteki szkolnej w procesie dydaktycznym przy braku odpowiedniej
obsady etatowej. Ponadto wiele komplekséw szkolnych zatrudnia po 2-3 biblio-
tekarzy, a wiec mozemy przyja¢, ze tylko 50% bibliotek szkolnych w Polsce ma
osobe odpowiedzialng za stan i prace tych placowek, a tylko 25% bibliotek
zatrudnia bibliotekarza w petnym wymiarze godzin.

Niestety, resort edukacji nie dysponuje aktualnymi danymi dotyczacymi struk-
tury rozmieszczenia i wyksztatcenia kadry bibliotekowej. Dane zebrane do ,Pro-
gramu dziatania bibliotek resortu o$wiaty w latach 1986-1990" sg wyrywkowe i na
duzym poziomie ogélnosci. Jednak poréwnanie tych danych z materiatem zamiesz-
czonym w ,Raporcie o stanie bibliotek resortu oswiaty i wychowania" z roku 1980
pozwala stwierdzi¢, ze sytuacja w tym zakresie od roku szkolnego 1977/1978 nie
poprawita sie, a raczej wykazuje dodatkowo tendencje regresu. Zmniejszyta sie
liczba petnozatrudnionych bibliotekarzy z 6.198 w roku 1977/78 do 4.918 oséb
w roku 1984 przy duzo korzystniejszych normach zatrudnienia. Zwiekszyta sie
ponadto fluktuacja kadry bibliotecznej, co odbija sie niekorzystnie na poziomie
wyksztatcenia zatrudnionych bibliotekarzy.

Kwalifikacje petnozatrudnionych nauczycieli-bibliotekarzy wedtug danych
z ,Raportu" przedstawiaty sie nastepujaco:

petne kwalifikacje pedagogiczne i bibliotekarskie

miato 48% zatrudnionych

niepetne kwalifikacje pedagogiczne lub bibliotekarskie

miato 26% zatrudnionych

zatrudnieni bez kwalifikacji stanowili pozostate 26%.



Wyzsze wyksztatcenie niebibliotekarskie wéréd bibliotekarzy etatowych miato
44%; wyzsze wyksztatcenie bibliotekarskie 26%. Pozostali mieli kwalifikacje na
poziomie $rednim.

Niestety, danycti tych nie mozna zweryfikowa¢ w stosunku do dnia dzisiej-
szego. Ponizsza tabela, obrazujgca stan kwalifikowanej kadry w bibliotekach szkol-
nych w roku szkolnym 1985/86 w 17 wojewoédztwach potwierdza wczes$niej
postawiong teze o regresie w sytuacji kadrowej bibliotek szkolnych.

Tab. 4
Kwalifikacje bibliotekarzy szkolnych

Wojewo6dztwo Petne kwalifikacje
nuczyciela-bibliot.

ciechanowsl<ie 42%
elblgskie 50%
gorzowskie 19%
kroénienskie 19%
legnickie 30%
leszczyriskie 27%
lubelskie 26%
todzkie 63%
Piotrowskie 29%
przemyskie 24%
sieradzkie 11%
skierniewickie 14%
suwalskie 22%
tarnobrzeskie 10%
torunskie 51%
wtoctawskie 25%
zielonogorskie 30%

zrédto; Departament Organizacji Badar i Informacji Pedagogicznej IVlin. O$w. i Wychéw.

Biorgc pod uwage typy szkot oraz ich rozmieszczenie terytorialne, jako kryte-
rium przy analizie zatrudnienia bibliotekarzy etatowych, z materiatéw nadestanych
przez kuratoria do Ministerstwa O$wiaty i Wychowania wynika, ze nadal utrzymuja
sie duze dysproporcje miedzy wojewddztwami przemystowymi, gdzie jest najwiek-
sza liczba petnozatrudnionych bibliotekarzy a wojewd6dztwami rolniczymi, gdzie
wskaznik ten jest najmniejszy. Ponadto najwiekszy wskaznik bibliotekarzy petnoza-
trudnionych notuje sie w szkotach podstawowych i liceach (ogdélnoksztatcacych
i zawodowych) w miastach, zwlaszcza w duzych aglomeracjach, wskaznik naj-
mniejszy widoczny jest w wiejskich szkotach podstawowych.

W wiekszos$ci dokumentéw kuratoryjnych podkre$lane sg trudnosci kadrowe
placéwek bibliotecznych, gtéwnie z powodu braku kandydatéw do pracy w biblio-
tekach szkolnych. Przyczyny tego zjawiska sg réznorodne; nieatrakcyjnos¢ finan-
sowa, z reguly nienajlepsze warunki lokalowe a przede wszystkim wigkszy niz dla
nauczyciela wymiar godzin pracy. Resort o$wiaty ocenia, ze codziennie odchodzi
z bibliotek do pracy sensu stricto dydaktycznej okoto 30 doswiadczonych nauczy-



cieli-bibliotekarzy. Duzym impulsem dla tej fluktuacji sg tez braki nauczycieli
przedmiotowych w szkolnictwie.

Duzy stopien ptynnosci kadry bibliotekarzy szkolnych powoduje koniecznos$¢
ciggtego organizowania réznych form doksztatcania i doskonalenia nauczycieli
podejmujgcych prace w bibliotece, a takze organizowanie pomocy i doraznego
instruktazu.

Ksztalceniem nauczycieli-bibliotekarzy o petnych wyzszych kwalifikacjach zaj-
muja ~sie w Polsce uniwersytety w Warszawie, Wroctawiu, Katowicach, ktore
prowadza specjalizacje ,Biblioteki szkolne i pedagogiczne". Ukonczenie tej spec-
jalizacji daje jednoczes$nie kwalifikacje pedagogiczne i bibliotekarskie. Ponadto do
placéwek tych naleza, niektére wyzsze szkoty pedagogiczne (np. Krakéw, Olsztyn).

Doksztatcaniem i doskonaleniem zawodowym nauczycieli-bibliotekarzy zajmu-
je sie Centrum Ksztatcenia Nauczycieli i jego oddziaty terenowe (Oddziaty Dosko-
nalenia Nauczycieli) w formie kurséw, réznego rodzaju studiéw (przedmioto-
wo-metodycznych, specjalistycznych, pedagogicznych) oraz stopni specjalizacji
zawodowej. Nauczyciele mogg by¢ takze kierowani na studia podyplomowe z za-
kresu bibliotekoznawstwa i informacji naukowej oraz na zaoczne studia magisters-
kie tegoz kierunku. Doksztatcanie i doskonalenie nauczycieli-bibliotekarzy Centrum
Ksztatcenia Nauczycieli ijego filie organizujg gtéwnie sitami swoich pracownikdw,
w tym nauczycieli-metodykéw. Ci ostatni prowadzg réwniez instruktaz metodyczny
dla nauczycieli-bibliotekarzy na terenie wojewddztwa w réznych formach np.
konferencji metodycznych, kierowanego samoksztatcenia, konsultacji zbiorowych
i indywidualnych, doradztwa przywarsztatowego w terenie, doraznej pomocy zwta-
szcza bibliotekarzom niewykwalifikowanym.

Jak wskazuje praktyka, skutecznos$¢ pracy nauczycieli-metodykéw jest zroz-
nicowana. Norma zwyczajowa resortu edukacji (1 metodyk na 120 nauczycieli
etatowych) jest zupetnie niewystarczajgca w stosunku do potrzeb $rodowiska
bibliotekarzy szkolnych. Sg takze i takie wojewddztwa, gdzie brak jest odpowiedniej
liczby nauczycieli-metodykéw lub nie ma ich wcale. Odbija sie to gtdwnie na
bibliotekarzach niewykwalifikowanych, zatrudnionych zwitaszcza w $rodowisku
matomiejskim lub wiejskim, w niepetnym wymiarze godzin. Rzutuje to niekorzystnie
na organizacje bibliotek, zwtaszcza w zakresie tworzenia warsztatu informacyjnego
oraz pracy z uczniem.

Powazny udziat w doskonaleniu nauczycieli-bibliotekarzy majg takze biblioteki
pedagogiczne wspomagajgce nauczycieli-metodykéw. Sa wojewédztwa (np. po-
znanskie), gdzie gtowny ciezar doskonalenia warsztatowego bibliotekarzy szkol-
nych przejety biblioteki pedagogiczne. Takie rozwigzanie organizacyjne ma wielu
zwolennikébw w $rodowisku bibliotekarzy szkolnych. Takie rozwigzanie tez za-
proponowano w jednym z wariantéw uwzglednionych w ,Projekcie systemu
biblioteczno-informacyjnego resortu o$wiaty i wychowania".

Lokale, wyposazenie, budzet

Sytuacja lokalowa bibliotek szkolnych jest wielce zréznicowana. Badania z lat
1977-1986 potwierdzajg bardzo zty stan lokali bibliotek wiejskich w poréwnaniu



z bibliotekami miejsi<imi, a zwlaszcza z bibliotekami w duzych aglomeracjach
miejskich. Ponadto widac takze wyrazne rdznice miedzy stanem lokali bibliotecz-
nych szkét podstawowych i $rednich na korzys¢ tych drugich.

Nadal przewazajg placowki o jednym pomieszczeniu, w ktédrym miesci sie
wypozyczalnia, magazyn oraz kilka miejsc czytelniczych.

Z badan GUS wynika, ze czytelniami dysponuje tylko 15% bibliotek szkolnych
w kraju, w tym 5% bibliotek szkét wiejskich.

Wedlug danych z ,Raportu" $rednia krajowa powierzchni biblioteki szkolnej
wynosi niecate 21 nr Ponizej tej Sredniej plasujg sie biblioteki az 31 wojewdédztw,
powyzej zaledwie 4 wojewddztwa.

Najwiekszg powierzchnig dysponowaty biblioteki liceéw ogdélnoksztatcacych
o Sredniej krajowej 46 n oraz biblioteki $rednich szkét zawodowych o S$rednigj
krajowej 42 n"™\ Najgorzej w szkolnictwie prezentowata sie sprawa lokali w szkotach
podstawowych, gdzie $rednia krajowa wynosita 15 nm

Opublikowane w 1983 r. ,Zatlozenia programowe budynkoéw szkolnych szkot
podstawowych" przewidujg korzystne normy przestrzenne dla bibliotek szk6t miejs-
kich i wiejskich; od 40 nr™dla malych jednostek o jednym ciagu klas - do 180 n™
(magazyn, wypozyczalnia, czytelnia, pokdj do opracowywania zbioréw) w szkotach
miejskich i wiejskich wielociggowych.

Jak wynika z materiatéw kuratoryjnych nadestanych do bylego Ministerstwa
Oswiaty i Wychowania wyposazenie bibliotek szkolnych w sprzet i pomoce nauko-
we (zwiaszcza do realizacji programu przysposobienia czytelniczego i informacyj-
nego), a nawet w proste i funkcjonalne meble biblioteczne jest niewystarczjace.
W bibliotekach szkolnych brakuje ponadto telefonéw, urzadzen do powielania
tekstow, a nawet maszyn do pisania. Ten stan potwierdzaja takze wycinkowe
badania przeprowadzone przez Sekcje Bibliotekarskg Zarzadu Gtéwnego Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego.

Zasady finansowania bibliotek szkolnych nie sg, niestety, w polskiej praktyce
oswiatowej okreslone. Nie istnieje zadna ogoélnopolska norma (normatyw) okres-
lajgca minimalne potrzeby zwigzane z prowadzeniem biblioteki szkolnej, a zwtaszcza
okreslajaca sume wydatkéw na zakupy nowych ksigzek czy innych dokumentéw.
Dyrektor szkoty, uznaniowo, przeznacza cze$¢ budzetu szkoty na potrzeby biblioteki.
Ta duza fakultatywano$¢ w podejmowaniu decyzji jest wyraznie widoczna podczas
przeprowadzania lustracji bibliotek przez wiadze oswiatowe.

Brak normatywéw (standardéw) wyposazenia i architektury lokalu bibliotecz-
nego, zbioréw (poza lekturami podstawowymi), a takze brak zasad finansowania
dziatalnosci biblioteki sg niewatpliwie przeszkodg w racjonalnej organizacji biblio-
tekarstwa w Polsce. W tym zakresie znacznie odbiegamy od praktyki Swiatowej.

Zarzadzanie i administrowanie

w mysl ,Programu pracy biblioteki szkolnej" ogélny, bezposredni nadzé6r nad
bibliotekg sprawuje dyrektor szkolty. Odpowiada on za dobér personelu, lokal ijego
wyposazenie, finanse, a takze za wspoétprace biblioteki z radg pedagogiczng szkoty.
Ze wzgledu na to, ze wymienione wyzej (poza normg zatrudnienia) elementy



organizacji biblioteki nie sg znormalizowane - rola dyrektora szkoly w zakresie
funkcjonowania biblioteki szkolnej jest zasadnicza.

Nadzér posredni nad bibliotekami szkolnymi (i pedagogicznymi) sprawujg
kuratoria i wydzialy oswiaty. Na szczeblu kuratorium winien by¢ zatrudniony
wizytator do spraw bibliotek. Niestety, praktyka wykazuje iluzorycznos¢ tego zato-
zenia.

Pomoc o ctiarakterze instrukcyjno-metodycznym, hospitacje bibliotek, jak réw-
niez doskonalenie zawodowe bibliotekarzy szkolnych spoczywa w rekach nauczy-
cieli metodykéw do spraw bibliotek szkolnych, zatrudnionych w Oddziatach Dosko-
nalenia Nauczycieli.

Na szczeblu centralnym biblioteki szkolne sg w gestii Wydziatu Wydawnictw,
Bibliotek i Informacji Naukowej dziatajgcego w Departamencie Programowania
i Organizacji Badan Naukowych Ministerstwa Edukacji Narodowej.

2.4. Dziatalnos$¢ biblioteki szkolnej
2.4.1. Udostepnianie zbiorow

Biblioteki szkolne, najliczniejsza grupa bibliotek w Polsce, sg najbardziej do-
stepne i powszechne. Dzieci oraz miodziez korzystaja z nich z racji obowigzku
szkolnego - sg to wiec placOwki towarzyszace tej grupie spotecznej na co dzien. Ze
wzgledu na dwoisto$¢ zbioréw; literatura dla uczniéw (beletrystyka oraz literatura
popularno-naukowa) oraz literatura fachowa dla nauczycieli (podstawowe wydaw-
nictwa z zakresu pedagogiki i dydaktyk szczeg6towych) sg to placéwki stanowigce
obok bibliotek publicznych najnizsze ogniwo informacji dla uczniow i nauczycieli.
Czesto, zwilaszcza w $rodowisku wiejskim i matomiejskim, sg to jedyne placéwki
0 tym charakterze.

Ze wzgledu na podstawowe znaczenie informacyjne zbiorow w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej, zaréwno uczniowskich jak i nauczycielskich, szerzej omé-
wie w tym miejscu problematyke ich udostepniania.

W roku szkolnym 1984/85 w bibliotekach szkolnych catego kraju zarejest-
rowanych byto 6.648.451 czytelnikbw w tym 6.053.572 uczniow. Odpowiednie
liczby w miescie: 4.623.946 i14.220.871, na wsi 2.024.505 i 1.832.701. Na zewnatrz
wypozyczono og6tem 90.720.705 woluminéw, w tym uczniom 83.501.085 wolu-
minéw. Odpowiednie liczby w miesécie: 61.322.512 i 56.623.868, na wsi:
29.398.193 i 26.777.221. Z danych tych wynika, ze $rednia wypozyczehn na
1 czytelnika dla catego kraju wyniosta w bibliotekach szkolnych 13,6 wol., na
1 ucznia zarejestrowanego w bibliotece 13,8 wol.Odpowiednie liczby w miescie;
13,3 wol. i 13,4 wol., na wsi 14,5 wol. i 14,7 wol.

Dane te dotyczace udostepniania (oraz katalogéw - giéwnego elementu warsz-
tatu informacyjnego w bibliotekach szkolnych) w réznych typach szkét przedstawia
tabela 5. Dane w niej zawarte, dotycza wypozyczen tylko literatury pieknej. W wypo-
zyczeniach na 1 ucznia przodujg wojew6dztwa; biatostockie (20,9 wol.), chetmskie,
gorzowskie, fomzynskie, siedleckie (18,8 wol.). W jedenastu wojewddztwach wskaz-
nik ten wynosi 15-18 wol., w trzydziestu dwé6ch - 10-15 wol.



Najnizszg liczbg wypozyczen legitymuje sie wojewddztwo przemyskie: 9,3 wol.
Z og0lnej liczby wypozyczeh w roku szkolnym 1984/85, ktéra wynosita
90.720.705 literatury pedagogicznej wypozyczono 4.273.913 wol. w tym:

- w szkotach podstawowych -3.187.237 wol.
- w liceach ogdlnoksztatcacych - 191.106 wol.
- w szkotach zawodowych - 758.261 wol.
- w szkotach specjalnych - 137.309 wol.

W miastach, z ogélnej liczby wypozyczen 61.322.512 wol., literatury pedagogicznej
wypozyczono 2.757.646 wol.,, na wsi odpowiednio: 29.398.193 wol. i 1.516.267
woluminéw.

Powyzsze dane dotyczgce wypozyczen nie uwzgledniajg udostepniania prezen-
cyjnego, na miejscu w bibliotece lub w czytelni. Nie zostaly tu takze zarejestrowane
dane dotyczace udostepniania zbioréw znajdujgcych sie w pracowniach przed-
miotowych.

Poréwnanie powyzszych wskaznikéw z danymi z roku szkolnego 1977/78
zawartymi w ,Raporcie o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania", wykazuje,
ze tendencje w tym zakresie nie ulegajg zmianom od 10 lat. Dane zawarte
w ,Raporcie" sg bardziej precyzyjne, uwzgledniajg ponadto dodatkowe wskazniki
jakimi sg aktywno$¢ ksiegozbioru, zasieg czytelnictwa oraz natezenie czytelnictwa.

W roku szkolnym 1977/78 w bibliotekach szkolnych catego kraju zarejest-
rowanych byto 6.165.356 czytelnikbw. Poréwnanie aktywnosci ksiegozbioru bib-
liotek szkolnych z aktywnoscig bibliotek publicznych ksztattuje sie nastepujaco:

Tab. 5.
Udostepnianie zbioréw oraz katalogi w bibliotekach szkolnych. Stan na dzien 1.10.1985 r.
Wyszczegblnie- Liczba Tzw. kaci- Wypozyczenia w woluminacti* Bibl. prowadzace katal. w %
nie czytelni ki_ czytel- g g na 1 ucznia alfabetyczne rzeczowe
nicze czytelnika  zarejestr. w H)-ce
1 2 3 4 5 6 7
Polska - ogétem 2909 9337 13,6 13,8 75,5 56,4
miasto 2308 4439 13,3 13,4 89,6 80,8
wie$ 601 4898 14,5 14,7 66,4 40,9

Szkoty podst.

ogétem 1479 7239 14,7 14,8 72,8 51,9
miasto 1022 2604 14,7 14,8 91,4 83,9
wie$ 457 4635 14,8 14,9 66,1 40,4

Licea ogdlnok.

ogoétem 417 397 141 14,5 95,3 88,4
miasto 400 373 14,0 14,4 95,9 89,0
wie$ 17 24 15,3 16,1 85,7 79,6

Szkoty zawodowe

ogoétem 930 1330 10,2 10,3 85,4 75,6
miasto 822 1154 10,3 10,4 87,7 79,7
wies 108 176 9,6 9,8 72,3 52,7

‘Dane, zgodnie z opracowaniem GUS, dotycza wypozyczen tylko literatury pieknej.
Zrédio; Stan bibliotek resortu o$wiaty i wychowania w 1986 r. i ich zadania na lata 1987-1990. Warszawa
1987, s. 12.



Tab. 6.
Aktywnos¢ ksiegozbioru w bibliotekach szkolnych i bibliotekach publicznych

rok szk. 1977/78 rok 1978

Biblioteki szkolne Biblioteki publiczne
Ksiegozbiér 103 OO0 00O 86 OO0 00O
Czytelnicy 6 165 OO0 7 368 000
Wypozyczenia 89 416 000 145 900 000
Aktywnos¢ ksiegozbioru 0,86 1,69

Zrédto: Raport o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania. Warszawa 1980, s. 48.

Natezenie czytelnictwa,wedtug tego samego zrodta, w bibliotekach szkolnych
dla catego kraju wynosito 14,5 (obliczamy je dzielac liczbe wypozyczen przez liczbe
czytelnikéw) a w bibliotekach publicznych, w tym okresie 19,8.

Dane zawarte w ,Raporcie" dotyczg wytgcznie udostepniania poza biblioteke;
udostepnianie prezencyjne w czytelni nie jest rejestrowane. Nie rejestrowano
réwniez udostepniania zbioréw znajdujgcych sie w pracowniach przedmiotowych
oraz udostepniania czasopism.

Natezenie czytelnictwa w rozbiciu na typy szk6t, a w obrebie tego podziatu,
z uwzglednieniem najnizszych i najwyzszych danych krajowych ksztattowato sie
w roku szkolnym 1977/78 nastepujaco:

Tab. 7.
Wskazniki udostepniania zbioréw (natezenie czytelnictwa) - wg typow szkét

Typ szkoty Wypozyczenia Srednia
na 1 ucznia krajowa

Szkoty podstawowe
miasto 11,8 do 21,8 16,22
wie$ 10,29 do 19,8 15,43

Licea ogdlnoksztatcace
miasto 7,4 do 24,6 14,26
wies 10,18 do 31,4 17,35

Szkoty zawodowe
miasto 6,47 do 24,25 9,46
wies 1,45 do 24,43 9,59

Zr6dto; Raport o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania. Warszawa 1980, s. 49.

Charakterystyczne jest, iz natezenie czytelnictwa w szkotach podstawowych na
wsi jest wyzsze niz w liceach ogélnoksztatcagcych w miescie i znacznie wyzsze niz
w szkotach zawodowych. Szkoly podstawowe na wsi majg najmniejsze ksiego-
zbiory, najwieksze klopoty z lokalami i najmniejszy procent etatowych bibliotekarzy.
Zapotrzebowanie czytelnicze dzieci i mtodziezy oddalonych od innych bibliotek jest
jednak decydujace i wskazuje na to, iz miodziez ta najbardziej potrzebuje ustug
biblioteki szkolnej. Zasieg czytelnictwa jest rowniez w szkotach wiejskich wiekszy



niz w szkotach miejskich. W szkotach podstawowych miejskich wynosit on 86,9%,
wiejskich 90,6%, w liceach ogélnoksztatcagcych miejskich - 91,8%, wiejskich 98%,
w szkotach zawodowych miejskich 83,3%, wiejskich 84,5%. W przedstawionych
powyzej danych nie ma podziatu na literature piekng i literature popularnonaukowa.

W roku szkolnym 1977/78 wediug danych z ,Raportu”liczba wypozyczen
literatury popularnonaukowej w bibliotekach szkolnych w catym kraju wynosita
15.218.244, co stanowito 17,02% ogdlnej liczby wypozyczen. Srednio na 1 ucznia
przypadato 2,92 wol.

W podziale na typy szkét oraz nauczycieli i uczniéw udostepnienie literatury
popularnonaukowej w bibliotekach szkolnych przedstawiono w tabeli 8. Charak-
terystyczne jest, iz wedtug tych danych najwiecej literatury popularnonaukowej
wykorzystujg nauczyciele szk6t podstawowych. Jest to zrozumiate, jesli sie uwzgle-
dni, ze w tej liczbie sg nauczyciele szkét wiejskich, oddalonych od innych bibliotek.
Ponadto w grupie wydawnictw popularnonaukowych mieszczg sie réwniez wyda-
whnictwa pedagogiczne i metodyczne, niezbedne do realizacji programu nauczania.

Analiza wskaznikéw aktywnosci ksiegozbioru, zasiegu czytelnictwa oraz jego
natezenia winna mie¢ wptyw nie tylko na polityke gromadzenia zbioréw, na formy
i metody ich udostepniania, ale przede wszystkim winna byé podstawg do analizy
faktycznej roli jakg petni biblioteka w procesie dydaktyczno-wychowawczym w da-
nej szkole.

Gtéwng forma udostepniania zbiorow jest indywidualna obstuga czytelnikéw.
Realizacja zasad dydaktycznych: indywidualizacji i problematyki nauczania, opiera
sie na kwalifikacjach czytelniczych uczniéw i indywidualnej motywacji korzystania
z ksigzki. Zadania biblioteki szkolnej w zakresie ksztaltowania zainteresowan czytel-
niczych sg najpetniej realizowane w bezposrednim kontakcie uczen - bibliotekarz.
Z kolei, aby biblioteka szkolna mogta wypetniaé programowe zadania w zakresie
przygotowania ucznia do korzystania z informacji niezbedny jest tzw. warsztat
informacyjny.

Tab. 8.
Udostepnienie literatury popularnonaukowej
Typ szkoty Nauczyciele Na 1 nau- Uczniowie Na 1 ucznia
i inni* czyciela wol. wol.
wol. wol.
Szkoty podstawowe 2 094 800 12,9 7 604 864 2,26
Licea ogdlnoksztatcace 218 390 10,1 1705 087 4,33
$zkoly zawodowe 554 448 8,3 2 804 436 2,17

Zrodio: Raport o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania. Warszawa 1980, s. 50.
* Do koreystanla z biblioteki szkolnej majg prawo wszyscy nauczyciele i uczniowie szkoty, personel admini-
stracyjny, a w szkotach $srodowiskowych réwniez i inni mieszkancy osiedla czy wsi.



2.4.2. Dziatalnosé informacyjna. Warsztat informacyjny

Dziatalno$¢ informacyjna biblioteki szkolnej jest ogranicznie zwigzna z proce-
sem dydaktyczno-wychowawczym, ktéremu ta biblioteka stuzy. Spetnianie przez
biblioteke funkcji ksztatcgco-wychowawczej, opiekuriczo-wychowawczej i kultural-
no-rekreacyjnej, opiera sie na zatozeniu, ze ta interdyscyplinarna pracownia szkolna
przygotowuje do samoksztalcenia i edukacji ustawicznej, co jest zgodne z najnow-
szymi kierunkami w dydaktyce.

Oprécz rozbudzania i rozwijania potrzeb czytelniczych, oprécz zaspokajania
potrzeb uczniéw i nauczycieli, wyptywajacych z realizacji procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego w szkole, biblioteka szkolna, z ktérej korzysta uczen z racji obowigz-
ku szkolnego, ma za zadanie przygotowa¢ mtodziez do korzystania z r6znych zrodet
i osrodkéw informacyjno-bibliotecznych. Bibliotekom szkolnym przypada wiec
dziatanie podstawowe na rzecz ksztalcenia uzytkownika informacji. Stanowi to
jednoczes$nie udziat biblioteki w przygotowaniu miodziezy do tzw. edukacji per-
manentnej (ustawicznej).

Warunkiem peinej sprawnosci dziatania biblioteki szkolnej jest m.in. dobra
organizacja i witasciwe funkcjonowanie warsztatu informacyjnego. Warsztat ten
tworzg w bibliotece szkolnej: ksiegozbiér podreczny, zesp6t katalogéw, kartoteki
oraz inne formy informacji o bibliotece i jej zasobach. Warsztat informacyjny jest
podstawag spetniania przez biblioteke funkcji wynikajgcych z realizacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego w szkole.

Ksiegozbidér podreczny

W skiad ksiegozbioru podrecznego w bibliotece szkolnej winny wchodzi¢
podstawowe wydawnictwa informacji bezposredniej (encyklopedie, stowniki) ogol-
nej i specjalnej, wydawnictwa informacji posredniej (przede wszystkim biblio-
grafie), podstawowe dzieta ze wszystkich dziedzin wiedzy w ujeciu systematycz-
nym, dostosowane do mozliwosci percepcyjnych uczniow, wydawnictwa albumo-
we, atlasy i inne materiaty niezbedne w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Ksiegozbiory podreczne w duzym stopniu zdeterminowane sg warunkami srodowis-
kowymi szkoty, ktore takze winny by¢ brane pod uwage przy kompletowaniu
takiego ksiegozbioru.

Ksiegozbiory podreczne w badanych szkotach w roku szkolnym 1977/1978
liczyty ogétem 3 510 429 wolumindw, to jest 3,4% ogotu ksiegozbioréw, w tym na
wsi 654 365 wolumindw, co stanowi 1,8% og6tu ksiegozbiorow w szkotach
wiejskich.

Bardzo duza liczba bibliotek szkolnych nie posiadata w ogéle wydzielonego
ksiegozbioru podrecznego. Dotyczy to przede wszystkim szkét wiejskich.

Na podstawie ankiet z sze$ciu wybranych wojewédztw obliczono procent
szkot, ktore wydzielaja ksiegozbiér podreczny. W szkotach podstawowych miejskich
procent ten wynosi od 67% (legnickie), 85% (warszawskie) do 92% (bialsko-
-podlaskie). Natomiast analogicznie w najliczniejszych szkotach podstawowych
wiejskich od 7% (chetmskie) do 44% (legnickie). Lepsza sytuacja byta w liceach



ogolnoksztatcagcych, w ktérych procent bibliotek z wydzielonym ksiegozbiorem
podrecznym wahat sie od 77% do 100%, a w szkotach zawodowych od 45% do
91%.

Srednia liczba toméw w ksiegozbiorach podrecznych na 1 biblioteke szkolng
wynosita we wszystkich, tj. 17.494 ankietowanych bibliotekach w kraju:

szkoly podstawowe miejskie - 400 wol. ksiegozbioru podrecznego
szkoly podstawowe wiejskie - 66 wol. ksiegozbioru podrecznego
licea ogolnoksztatcace miejskie - 529 wol. ksiegozbioru podrecznego
szkoty zawodowe miejskie - 385 wol. ksiegozbioru podrecznego

Powyzsze dane mozna byto, przynajmniej czeSciowo, uaktualni¢ na podstawie
materiatéw kuratoryjnych nadestanych do redakcji ,Programu dziatania bibliotek
resortu o$wiaty i wychowania w latach 1986-1990". Wynika z nich, ze na ogdlnag
liczbe 19.868 bibliotek szkolnych w kraju (stan na 1.10.1985) - bibliotek z wy-
dzielonym ksiegozbiorem podrecznym byto 16.057, w tym w miescie: na 7.751
bibliotek - 7.006 z wydzielonym ksiegozbiorem podrecznym i na wsi odpowiednio
na 12.117 - 9.051. W podziale na typy szkét na 15.654 bibliotek w szkotach
podstawowych - byto 12.478 z wydzielonym ksiegozbiorem podrecznym, w liceach
ogdlnoksztatcagcych na 805 - 781. Na 2.666 bibliotek w szkotach zawodowych
ksiegozbiér podreczny byt wydzielony w 2.303 placéwkach.

Tak wiec w ostatnich 10 latach nastgpita niewielka poprawa w zasobnosci
bibliotek szkolnych w ksiegozbiory podreczne, przede wszystkim dzieki centralnemu
zaopatrzeniu bibliotek szkolnych w wydawnictwa o charakterze informacyjnym.
Niestety, resort o$wiaty nie dysponuje aktualnymi danymi o stanie ksiegozbioréw
podrecznych w bibliotekach szkét podstawowych na wsi. Wskaznik (od 7% z roku
1977/1978) w powiagzaniu z wielkoscig zbioréw tych bibliotek musi budzi¢ niepo-
koj.

Na og6lng liczbe zbioréw 134.470.972 jednostek bibliotecznych, w ksiego-
zbiorach podrecznych, w roku szkolnym 1985/86, znajdowato sie 7.463.231 jedno-
stek bibliotecznych co stanowito okoto 5,6% (w roku szkolnym 1977/78 wskaznik
ten wynosit 3,4%). 20% tej liczby stanowity encyklopedie i stowniki.

Katalogi

Spos6b formalnego i rzeczowego opracowania zbioréw ma bezposrednie
znaczenie dla mozliwosci realizacji zadan biblioteki w procesie dydaktycznym.
Wiasciwym systemem opracowania zbiorow jest ten, ktory zapewnia uzytkow-
nikowi biblioteki szkolnej mozliwo$¢ przesledzenia wzajemnych zwigzkéw meryto-
rycznych miedzy przedmiotami wyktadanymi w szkole. Ma to istotne znaczenie dla
metody nauczania problemowego. Przyjecie odpowiedniego ukladu w tych katalo-
gach, przede wszystkim ujeciowego (dzialowego, systematycznego), pozwoli na
Sledzenie powigzan miedzy dyscyplinami wiedzy.

Budowa systemu katalogéw i kartotek rzeczowych ma na wzgledzie przede
wszystkim samodzielng prace ucznia. Stosowanie z kolei uktadéw np. przedmioto-
wych zapewnia w miare szybkg informacje i zmniejsza (pod warunkiem, ze uktad



jest nalezycie tworzony) tzw. szum informacyjny. System katalogéw, kartotek
i innych form opracowania zbioréw winien odpowiada¢ szeroko rozumianemu
pojeciu ,dokument”. Katalog ujmujacy tgcznie dokumenty drukowane oraz formy
pozaksigzkowe (gtéwnie audiowizualne) odzwierciedla koncepcje integracji réz-
nych form przekazu informacji we wspoétczesnej dydaktyce.

Zgodnie z ,Programem pracy biblioteki szkolnej" kazda biblioteka szkolna
winna prowadzi¢ katalogi:

- alfabetyczny i rzeczowy ksigzek, niezaleznie od miejsca ich przechowania w szko-

le;

- alfabetyczny i rzeczowy (lub krzyzowy) czasopism;

- zbioréw audiowizualnych bedacych wiasnoscig biblioteki i innych pracowni
z podaniem miejsca ich przechowywania.

Ponadto biblioteki majg obowigzek prowadzi¢ kartoteki bibliograficzne i teks-
towe, przy wspoéitpracy z nauczycielami oraz gromadzi¢ zestawienia bibliograficzne.

Stan realizacji powyzszych zalecen jest w polskich szkotach wysoce zréz-
nicowany. Wedtug danych z roku 1977/78 procent bibliotek szkét podstawowych
miejskich posiadajacych katalog alfabetyczny wahat sie od 61% do 100%, przy
przecietnej 87,12%, w szkofach podstawowych wiejskich od 40% do 97%, przy
przecietnej 72,56%.

W liceach ogolnoksztalcagcych 89% bibliotek miatlo katalog alfabetyczny,
w szkotach zawodowych miejskich 80%, a w wiejskich 72%.

Procent zbioréw nie objetych katalogiem alfabetycznym wahat sie w po-
szczego6lnych wojewdédztwach dla szk6t podstawowych miejskich od 0,5% do 37%
- przecietna 11%, na wsi od 4% do 53% - przecietna 24%.

W liceach ogo6lnoksztatcacych 10% zbioréw nie byto opracowanych alfabetycz-
nie, w szkotach zawodowych miejskich 14,5%, a w wiejskich 20%.

Tendencje te nie ulegaly obecnie zasadniczym zmianom; stan z roku szkolnego
1984/85 przedstawia tabela 5.

W bibliotekach szkolnych w Polsce katalogi rzeczowe prowadzone sg wediug
Uniwersalnej Klasyfikacji Dziesietnej. W szkotach podstawowych literature piekna
klasyfikuje sie symbolami literowymi. ,,Program pracy biblioteki szkolnej" dopuszcza
mozliwo$¢ klasyfikacji rzeczowej zbiorow takze weditug innego niz UKD systemu.
Nieliczne szkoty ogodlnoksztatlcace wprowadzajg w bibliotekach katalog przedmioto-
wy. Stan opracowania rzeczowego zbioréw przedstawia sie gorzej niz opracowania
formalnego. W roku szkolnym 1977/78 (dane z ,Raportu") katalogi rzeczowe
posiadaty:

- szkoty podstawowe miejskie - w 78,68%
- szkoly podstawowe wiejskie - w 43,23%

- licea ogo6lnoksztatcace - w 73,06%
- szkoty zawodowe miejskie - w 65,66%
- szkoly zawodowe wiejskie - w 47,49%.

Ponad 40% szkot specjalnych i innych placéwek oswiatowych nie posiadato
katalogéw rzeczowych.

Procent zbioréw nieskatalogowanych rzeczowo w szkotach podstawowych
miejskich wynosit od 1% do 48% - przecietna 19%, a w szkotach wiejskich od 16%



do 88% - przecietna 55%. W liceach ogolnoicszaticacych nie objeto katalogiem
rzeczowym 10% zbioréw, w szkotach zawodowych miejskich 25,5% a w wiejskich
45%.

Dane z roku 1984/85 sg dos$¢ ogodlnikowe, ale sytuacja w zakresie opracowania
rzeczowego zbhioréw w bibliotekach szkolnych nie ulegta w ciggu ostatnich lat
istotnej poprawie. Nadal w 15 wojewddztwach procent bibliotek prowadzacych ten
rodzaj katalogéw wynosi ponizej 50.

Katalogi zbiorow specjalnych nie sa zjawiskiem powszechnym w szkotach
chociaz sg wyraznie zalecane przez obowigzujgcy ,Program pracy biblioteki szkol-
nej". Katalogowanie tych zbiorow (gtéwnie audiowizualnych) wynika z potrzeb
dydaktyki i jest wyjSciem naprzeciw potrzebom w zakresie ksztatcenia multimedial-
nego. Istnienie tych katalogéw, mimo iz w skali kraju bardzo nielicznych, nalezy
uzna¢ za pionierska dziatalno$¢ poszczegélnych bibliotekarzy. W roku szkolnym
1977/78 (nowszych danych brak) okoto 4% szk6t w Polsce posiadato takie
katalogi.

Kartoteki

Wielkg pomoc w dziatalnosci informacyjnej biblioteki stanowia kartoteki. Naj-
czesciej stosowane sg kartoteki zagadnieniowe i tekstowe. Kartoteki zagadnieniowe
pomagajg uczniom w znalezieniu materiatébw na poszukiwane przez nich tematy.
Odnotowane w nich artykuty pochodzg czesto z czasopism nie przechowywanych
w bibliotece szkolnej, a wiec posiadajg jeszcze dodatkowa warto$¢ dydaktyczna,
poniewaz uczg miodziez korzystania z czasopism gromadzonych w innych biblio-
tekach (np. najblizszej publicznej itp.).

Jednostkg wymierng dla kartotek zagadnieniowych jest liczba haset, dla kto6-
rych zgromadzony jest materiat z wydawnictw ciggtych. W catym kraju w biblio-
tekach szkolnych opracowanych bylo w roku 1977/78 (nowych danych brak)
226.340 hasel Hasta te powtarzaly sie w poszczegolnych bibliotekach szkolnych,
takze i bibliotekach publicznych.

Liczba hasetl, do ktérych gromadzity materialty poszczegdélne biblioteki, byta
rézna i wahata sie od kilku do kilkuset.

Na przyktad w 248 szkotach podstawowych miejskich w wojewddztwie stote-
cznym warszawskim kartoteke zagadnieniowa prowadzito 156 bibliotek, w tym 98
szkot miato kartoteke do 100 haset, 44 szkoty od 100 do 500 haset, 14 szkét ponad
500 haset. Procent bibliotek szkolnych prowadzgcych kartoteki zagadnieniowe
wahat sie w poszczegdélnych wojewddztwach od 13% do 83%, co daje przecietng
krajowg 36%. Kartoteki w podziale na typy szkoét:
szkoty podstawowe

miasto - 36,11% posiadato kartoteke zagadnieniowg

wie$ - 5,48% posiadato kartoteke zagadnieniowg
licea ogdlnoksztatcace - 42,09% posiadato kartoteke zagadnieniowa
szkoty zawodowe

miasto - 25,33% posiadato kartoteke zagadnieniowg

wie$ - 8,25% posiadato kartoteke zagadnieniowg



Obok kartotek zagadnieniowych biblioteki szkolne prowadzg kartoteki teks-
towe, w ktérych gromadzi sie artykuly z czasopism na interesujgce czytelnikéw
tematy, z podaniem skréconego opisu artykutu.

Analiza warsztatu informacyjnego bibliotek szkolnych w Polsce wskazuje duze
(bo siegajace do 50%) braki w opracowaniu formalnym, a zwilaszcza rzeczowym
zbioréw. Niewielkie ksiegozbiory podreczne a takze niewielka liczba kartotek przy
braku katalogu zbioréw innych bibliotek sgsiednich (katalogéw centralnych) po-
woduja, ze biblioteki szkolne nie petnig funkcji centrum informacyjnego o doku-
mentach, ich warsztat informacyjny jest z reguly ograniczony do katalogu i kartotek,
w ktérych zawarte informacje pochodzg z dokumentéw gromadzonych we wilasnej
bibliotece.

Przyczyn opisanego wyzej stanu warsztatu informacyjnego w bibliotekach
szkolnych, w tym gtéwnie katalogéw i kartotek wymagajgcych szczegolnej sys-
tematycznosci, umiejetnosci i wiedzy bibliotekarskiej nalezy dopatrywaé sie przede
wszystkim w ptynnosci kadry, braku dostatecznej liczby kwalifikowanych nauczy-
cieli-bibliotekarzy, niedostatecznym zatrudnieniu w stosunku do ustalonych norm.

Stabo$¢ organizacyjna i metodyczna warsztatéw informacyjnych ma bezposre-
dni wptyw na dziatalno$¢ biblioteki w zakresie przysposobienia czytelniczo-infor-
macyjnego uczniow.

2.4.3. Przysposobienie czytelniczo-informacyjne
uczniow

Program budowy narodowych systeméw informacji National Information Sys-
tems (NATIS) w roku 1974 w swoich zatozeniach programowych i organizacyjnych
wigczyt do infrastruktury informacyjnej kraju m.in. biblioteki szkolne, wyznaczajac
im okre$lone w tym zakresie zadania. W programie podkreslono, ze jako liczebnie
duza grupa bibliotek maja one zasadniczy wptyw na upowszechnianie umiejetnosci
korzystania z informacji. W mys$| zatozenia programowego NATIS - obowigzkiem
biblioteki szkolnej jest przysposobienie ucznia do korzystania z informacji bedacej
w gestii catej infrastruktury informacyjnej kraju, ze szczegdlnym uwzglednieniem
bibliotek i osrodkéw dokumentacji. Biblioteki szkolne ,winny wigczy¢ do swego
programu systematyczne ksztatcenie w zakresie postugiwania sie zasobami infor-
macji bedacymi do dyspozycji w ramach NATIS" (zalozenie programowe nr 2).
»Sie¢ bibliotek szkolnych i publicznych NATIS we wspotpracy z odpowiednimi
zakladami ksztalcenia powinna opracowac specjalne programy dla rozwijania
i utrwalania zainteresowan oraz czytelnictwa wsréd szerokich potencjalnych kre-
gow uzytkownikéw informacji* (zatozenie programowe nr 3). W zatozeniu tym
podkre$lono, ze wprawdzie obowigzki biblioteki szkolnej w zakresie upowszech-
niania znajomosci korzystania z informacji sa obecnie wysuwane na pierwsze
miejsce, to jednak nie mozna poming¢ roli biblioteki w szkole w zakresie rozwijania
zainteresowan czytelniczych i czytelnictwa w ogdle.

Zatozenia programowe nr 2 i nr 3 winny by¢ realizowane gtéwnie drogg
zaplanowanej wspo6tpracy bibliotek szkolnych z bibliotekami innych typow (gtow-



nie publicznymi) na zasadzie komplementarnej a nie konkurencyjnej. UNESCO
postuluje rozwdj bibliotek szkolnych w kierunku tworzenia zrédtowych os$rodkéw
informacyjnych (media resource centre), ktérych podstawa dziatalnosci jest doku-
ment, niezaleznie od swojej materialnej postaci.

Zatozenie programowe nr 7 dotyczy problematyki koordynacji (budowanych)
narodowych systeméw informacji. ,Funkcje stuzb dokumentacji bibliotek i ar-
chiwoéw winny by¢ koordynowane za posrednictwem centralnego organu (jednego
lub kilku), ktory sterowaé bedzie tworzeniem NATIS, aby bedace do dyspozycji
zasoby informacji byty najlepiej wykorzystywane i aby system NATIS dat mozliwie
najszerszy wktad w rozwdj kulturalny, spoteczny i ekonomiczny kraju”. Sterowanie
to bedzie zréznicowane; wprowadzenie NATIS w poszczeg6lnych krajach musi
uwzglednia¢ historyczne i indywidualne warunki rozwoju kazdego kraju. Dlatego
NATIS nie bedzie miatjednakowej struktury we wszystkich krajach. Znacznie fatwiej
bedzie wprowadzi¢ system ten w krajach rozwijajacych sie, w ktoérych podsystemy
sg lub bedg budowane od podstaw.

Niezaleznie od stopnia rozwoju ekonomicznego danego kraju UNESCO zaleca
budowe NATIS przy pomocy prostych srodkdw organizacyjnych. Nastawianie sie
na systemy w petni zautomatyzowane bytoby, w niektorych przypadkach szkod-
liwym odwlekaniem ujednolicenia systemu narodowej informacji do czasu uzys-
kania srodkéw na komputeryzacje, zresztg bardzo kosztownych.

Mimo potaczenia w 1977 r. przez UNESCO programu NATIS z programem
UNISIST (zob. Cz. 1) - ogo6lne zatozenia bylego programu NATIS pozostaty
aktualne.

Plan pracy UNISIST na lata 1977-82 przewidywat m.in. obok rozwoju infor-
macyjnych programéw dziedzinowo-gateziowych zwrécenie szczegdblnej uwagi na
przygotowanie i szkolenie kadr oraz uzytkownikéw informacji w zakresie efektyw-
nego korzystania z istniejgcych zasobéw biblioteczno-informacyjnych.

Wytyczne UNISIST i NATIS dotyczace ksztatcenia uzytkownikéw informacji
znalazty dos¢ silne odzwierciedlenie w zarzadzeniach i programach wtadz o$wiato-
wych w Polsce. Jeszcze przed wejsciem w zycie programu NATIS - uchwata Rady
Ministréw nr 35 z dnia 12 lutego 1971 r. w sprawie rozwoju informacji naukowej,
technicznej i ekonomicznej zobowigzata ministra oswiaty i szkolnictwa wyzszego do
wprowadzenia do programoéw szko6t Srednich i wyzszych nauczania umiejetnosci
korzystania z informacji. Poczatkowo problematyka ta byta wtgczona do programéw
nauczania jezyka polskiego (w szkotach podstawowych i $rednich) dopiero w la-
tach 1982-83 Instytut Programéw Szkolnych Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania
opracowat programy nauczania informacji w szkole podstawowej, $redniej ogol-
noksztatcacej oraz zawodowej (Sredniej i zasadniczej).

Od roku szkolnego 1986/87 przedmiot ,Informacja naukowa z elementami
naukoznawstwa" (kurs roczny w wymiarze 76 godzin) jest realizowany w szkotach
$rednich (ogélnoksztatcacych i zawodowych) jako przedmiot fakultatywny.

Przez pojecie ,przysposobienie czytelniczo-informacyjne" uczniéw (czesto
w literaturze przedmiotu zwane takze ksztatceniem uzytkowania informacji) rozumie
sie nie tylko wyrabianie nawyku czytania, ale takze pelne przygotowanie do
korzystania z r6znych typéw dokumentéw, ksztatcenie w zakresie umiejetnosci ich



poszukiwania za posrednictwem odpowiednich narzedzi i nosnikéw informacji,
wiasciwego dokonywania selekcji w zgromadzonym materiale, umiejetnosci korzys-
tania ze wszystkich typow bibliotek i innych placéwek informacji.

Przysposobieniem czytelhiczo-informacyjnym winny byé objete wszystkie dzie-
ci i miodziez w szkole, niezaleznie od stopnia zdolnosci; szkota stwarza bowiem
jedyng mozliwo$¢é przygotowania spoteczenstwa do korzystania ze wspoétczesnych
srodkéw komunikacji spotecznej.

W zwigzku z rozwojem nauczania problemowego, generatywnego i innych
kierunkéw we wspoétczesnej dydaktyce szkolnej rozwazania na temat ksztatcenia
uzytkownikéw informacji w bibliotece szkolnej zajmujg pedagogéw i bibliotekarzy
w wielu krajach. W stosunku do biblioteki szkonej, zwtaszcza typu ,media centre”,
kieruje sie dezyderaty okreslajace typ umiejetnosci, ktére uczeh winien wynies¢ ze
szkoty. Analiza obowigzujacych standardéw i najnowszej literatury przedmiotu
w tym zakresie pozwala stwierdzi¢, ze wspomniane dezyderaty dotyczg trzech
podstawowych grup tematycznych, ktére winny ztozy¢ sie na problematyke tresci
ksztatcenia ucznia jako przysztego uzytkownika informacji.

Sa to:

1. Dokument, pojecie, rodzaje, identyfikacja; umiejetno$¢ postugiwania sie
dokumentem dla zaspokojenia wtasnych potrzeb.

2. Osrodki infrastruktury informacyjnej kraju; ich zadania i klasyfikacja.

3. Nosniki i narzedzia informacji; definicje, klasyfikacja, egzemplifikacja.

Dziatanie biblioteki szkolnej w zakresie ksztalcenia ucznia jako uzytkownika
informacji jest wielokierunkowe i uzaleznione od warunkéw organizacyjnych, w ja-
kich biblioteka dziata. Podstawe stanowi codzienna praca z czytelnikiem, udostep-
nianie zbioréw, poradnictwo, wyrabianie nawyku korzystania z aparatu informacyj-
nego.

Drugim nurtem dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej jest praca z grupami
dzieci i miodziezy, majaca na celu zaktywizowanie uczniow stabszych lub ukierun-
kowanie zdolnych. Najczesciej praktykowang w bibliotekach szkolnych jest praca
z aktywem czytelniczym czy bibliotecznym, majgca poza walorami wychowawczymi
duze znaczenie w usprawnianiu organizacyjnym samej biblioteki.

Ten kierunek dziatalnosSci biblioteki szkolnej moze jednoczes$nie przygotowy-
wac miodziez licebw ogolnoksztatcacych do praktyk uczniowskich wprowadzonych
do programu liceum w roku 1986.

Zaréwno pierwsza jak i druga forma dziatalnosci biblioteki w zakresie ksztat-
cenia uzytkownika informacji sa skuteczne, ale wymagaja wysokokwalifikowanego
personelu bibliotecznego, ktéry droga pracy indywidualnej z uczniem zapoznaje go
stopniowo z warsztatem informacyjnym, dokumentem oraz innymi (pozaszkolnymi)
osrodkami informacji. Niestety, warunki lokalowe, organizacja warsztatow infor-
macyjnych w bibliotekach szkolnych, a takze normy zatrudnienia nauczycieli-biblio-
tekarzy nie pozwalaja, aby forma pracy indywidualnej z czytelnikiem byla dominu-
jaca.

Obie formy wiec, nie gwarantujgc pelnego przygotowania catej populacji
szkolnej do korzystania z informacji, sa realizowane obok metody podstawowej,
jaka stanowig zajecia biblioteczne z klasa.



Szkota podstawowa

Nowe ,Zatozenia programowo-organizacyjne Kksztatcenia i wychowania
w szkole podstawowej" oraz ,Program pracy biblioteki szkolnej" wiaczajg prace
nauczyciela-bibliotekarza $cislej niz dotychczas w proces dydaktyczno-wychowa-
wczy szkoty.

Przed bibliotekarzem postawiono zadanie rozwijania kultury czytelniczej
uczniéw, tzn. zainteresowan i motywacji czytelniczych, techniki pracy z ksigzka
(dokumentem bibliotecznym), techniki i higieny pracy umystowej. W ,Programie
pracy biblioteki szkolnej" sformutowano ogdlne zadania dotyczace pracy pedagogi-
cznej bibliotekarza, na realizacje ktérych poswieca sie okoto 2/3 czasu pracy
biblioteki.

Potrzeba zréwnania poziomu edukacji czytelniczej i przygotowania miodziezy
catego kraju do korzystania z informacji, jak rowniez fakt, iz kultura czytelnicza
stanowi nieodzowny element procesu samoksztatcenia, doprowadzity do tego, ze
obowigzkiem przysposobienia czytelniczego i informacyjnego objeto wszystkich
ucznidéw szkoly podstawowej zgodnie z opracowanym programem.

.Przysposobienie czytelnicze i informacyjne" umieszczone zostato w planie
nauczania szkoly podstawowej jako zajecia obowigzkowe dla wszystkich uczniow.
Powinny sie one odbywaé systematycznie, zgodnie z ustalonym na poczatku roku
szkolnego harmonogramem.

Tab. 9
Przydziat godzin lekcyjnych dla zagadnien ,Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne. Szkota podstawowa".

Przysposobienie czytel-
niczo-informacyjne (klasa) 1 n m v \% \| Vil VIl

(obowigzkowa dla
wszystkich uczniéw liczba 1 2 2 2 2 2 2 2
godzin

Razem: 15

Zrédto: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program szkoty podstawowej. Warszawa, WSiP, 1990
Gtéwne tresci ksztatcenia w tym zakresie, zatwierdzone do realizacji w szkole

podstawowej przedstawia ponizsza tabela.

Tab. 10
Hasta programowe i tematyka zaje¢ z ,,Przysposobienia czytelniczego i informacyj-
nego". Szkota podstawowa.

Klasa Tematyka zajec

| Biblioteka ijej zbiory.
1l Czytelnia i czasopisma dla dzieci.



Vi

Vil

Vil

Charakterystyczne elementy budowy ksigzki.

Katalog ilustrowany.

Encyklopedie i stowniki jako wydawnictwa informacyjne.

Czasopismo jako Zrédto wiedzy i informacji.

Ksiazka popularnonaukowa.

Katalogi biblioteczne. Katalog alfabetyczny.

Elementy opisu katalogowego. Katalog rzeczowy.

Cele i zasady tworzenia kartotek bibliotecznych.

Wydawnictwa informacji bezposredniej w bibliotece szkolnej.

Biblioteka domowa.

Wydawnictwa informacji posredniej.

Rodzaje dokumentéw gromadzonych w bibliotece.

Poszukiwanie materiatéw w zbiorach bibliotecznych na okreslony temat (zestawienia tematyczne).
Wyszukiwanie informacji na okreslony temat (sporzadzanie krétkich notatek).
Warsztat samodzielnej pracy ucznia.

Wyszukiwanie informacji na okreélony temat.

Zestawienie bibliograficzne.

Dzieje ksigzki.

Rola bibliotek w spoteczenstwie.

Zrédto: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program szkoly podstawowej. Warszawa, WSiP, 1990.

Przedstawiony wyzej material nauczania obejmuje cztery dzialy:

A WN R

. wiadomosci o dokumencie,

. wiadomosci o instytucjach gromadzacych i udostepniajgcych dol<umenty,
. wiadomosci o nosnikach i narzedziach informacji,

. wybrane zagadnienia techniki i higieny pracy umystowe;j.

Program ma uktad spiralny, co powinno sprzyja¢ utrwalaniu zdobytych wiado-
mosci i umiejetno$ci oraz ich pogtebianiu i poszerzaniu. Daje réwniez mozliwo$é
wyréwnania brakéw u poszczeg6lnych ucznidw.

Ze wzgledu na to, ze przysposobienie czytelnicze i informacyjne obejmuje oba
cykle nauczania w szkole podstawowej (nauczanie poczgtkowe i systematyczne)
cele przysposobienia podzielono na poszczegélne poziomy nauczania:
klasy | - 1l

- rozbudzenie u ucznidw potrzeby czytania, gromadzenia ksigzek, korzystania

z biblioteki szkolnej i publicznej,

- ukazanie roli ksigzki w zyciu cztowieka,
- wdrazanie do poszanowania ksigzki,
- poznawanie przez uczniow charakterystycznych elementéw ksigzki i czaso-

klasy

pism umozliwiajacych ich identyfikacje oraz wyszukiwanie potrzebnych wia-
domosci,

zapoznanie uczniéw z zasadami korzystania z biblioteki,

V-V

uswiadomienie miejsca ksigzki i czasopisma wsrod innych $rodkéw masowe-
go przekazu wiedzy i informacji,

poznanie i zrozumienie przez ucznidéw miejsca bibliotek w systemie upo-
wszechniania wiedzy i kultury,

budzenie motywacji do nauki, samodzielnego zdobywania wiedzy przez
ukazanie wartosci zrédet informacji,

wyposazenie ucznibw w podstawowe wiadomosci i umiejetnosci pracy
z ksigzkg, czasopismem, wydawnictwem informacyjnym,



- poznanie zadan, zasad pracy oraz zasad korzystania z biblioteki,

- poznanie i zrozumienie przez uczniéw celowo$ci i zasad tworzenia oraz
postugiwania sie katalogiem, kartotekg zagadnieniowg, ksiegozbiorem pod-
recznym biblioteki,

- zdobycie przez uczniéw podstawowych umiejetnosci w zakresie tworzenia
wilasnego warsztatu pracy umystowej (zasad domowego gromadzenia ksie-
gozbioru, zaktadania kartotek, przygotowania zestawien materiatu na okres-
lony temat, teczek z wycinkami, robienia i porzagdkowania notatek).

Obowigzkowe zajecia w bibliotece, prowadzone w obrebie przysposobienia
czytelniczego i informacyjnego przez nauczyciela-bibliotekarza, nie stanowig nowe-
go przedmiotu nauczania. Przekazywane w trakcie tych zaje¢ wiadomosci majg
stanowi¢ podstawe do rozwijania umiejetnosci praktycznych na lekcjach poszcze-
goélnych przedmiotéw, zwieksza¢é samodzielno$¢ uczniéw przy postugiwaniu sie
ksigzka, czasopismem, wydawnictwami informacyjnymi oraz technika biblioteczna,
a w konsekwencji doprowadzi¢ ucznia do uksztattowania kultury czytelniczej
i informacyjne;j.

Ksztattowa¢ te kulture powinien nauczyciel-bibliotekarz oraz pozostali nauczy-
ciele-wychowawcy w trakcie codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej, przy
czym nauczyciele poszczegdlnych przedmiotéw, zgodnie z programem nauczania
danego przedmiotu uwzgledniajg na swych lekcjach elementy techniki pracy z ksig-
zkg i innymi dokumentami specyficznymi dla danej dyscypliny wiedzy. Wskazane
jest, aby niektére zajecia tego typu odbywali w bibliotece szkolnej.

Program ,Przysposobienia czytelniczego i informacyjnego” zaleca nauczycielo-
wi-bibliotekarzowi stosowanie, przy realizacji tresci, roznorodne formy i metody
dydaktyczne:

- indywidualne (rozmowy, porady, instruktaz);

- grupowe - obowigzkowe i nieobowigzkowe (praca z aktywem bibliotecznym,
kotem mitosnikéw ksigzki);

- masowe apele, konkursy, wystawy, wycieczki i inne).

W doborze odpowiednich metod i form dydaktycznych nauczyciel-bibliotekarz
powinien kierowa¢ sie zasadami: integracji wychowania i nauczania, systematycz-
nosci, stopniowania trudnosci, indywidualizacji.

Szczegoblnie duze znaczenie ma stosowanie zasady $wiadomego i aktywnego
udziatu uczniéw w zajeciach bibliotecznych, uwzgledniania ich potrzeb i zaintere-
sowan. Uczen powinien nabra¢ przekonania o wartosci uzyskanej wiedzy i naby-
tych umiejetnosci oraz ich przydatnosci w konkretnych sytuacjach zyciowych
i szkolnych.

Niezbedne jest stosowanie zasady taczenia teorii z praktyka. Nauczyciel-
bibliotekarz , przydzielajgc w czasie ¢wiczen zadania do wykonania indywidualnego
badz grupowego, powinien kierowac sie aktualnymi potrzebami i zainteresowaniami
uczniow (np. zbieranie materiatbw do wypracowan, referatéw itp.). Efektywnosci
wychowania i nauczania sprzyja w duzej mierze nauczanie sytuacyjne - prowadze-
nie zaje¢ w normalnych warunkach czytelni szkolnej, gdzie uczen wykonuje czyn-
nosci zwigzane z uzytkowaniem zbioréw korzystajagc z réznych Zrédet i narzedzi
informacji.



Na szczeg6lng uwage zastuguje zasada dydaktyczna wielostronnego nauczania
- uczenia sie, ktdra ma witasnie szanse petnej realizacji w bibliotece szkolnej. Zasada
ta polega na takim organizowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego, aby
uczen mogt uczy¢ sie przez:

- przyswajanie gotowycti wiadomosci (pogadanka, wyktad, korzystanie z literatury
popularnonaukowej, informatoréw),

- odkrywanie nowych wiadomos$ci w toku rozwigzywania probleméw teoretycz-
nych i praktycznych oraz wnioskowanie na podstawie obserwacji (np. jak
zbudowac katalogi, jaki jest uktad tresci encyklopedii, bibliografii, co sie sktada na
opis bibliograficzny, jak sprawnie gromadzi¢ materiat potrzebny do napisania
wypracowania, jaka jest droga poszukiwania informacji w bibliotece, jak opraco-
wac plan kwerendy bibliograficznej itp.).,

- eksponowanie i przezywanie wartosci zawartych w tresciach nauczania (znacze-
nie ksigzki i jej piekno, warto$¢ pracy samoksztatceniowej) przez stosowanie
metod i Srodkéw sprzyjajacych przezywaniu wzruszen jak: pokaz pieknych ksig-
zek, recytacja, odczytywanie fragmentow utworéw literackich zwigzanych z te-
matyka zajeé, przyktad z zycia wybitnych ludzi, filmy,

- dziatania praktyczne (¢wiczenia na zajeciach, powigzanie prac z konkretnymi
potrzebami uczniéw i bibliotek).

Program zaje¢ bibliotecznych realizowanych w bibliotece szkolnej jest w pew-
nym stopniu inspirowany przez program nauczania jezyka polskiego. Niestety,
elementy informacji, rozumianej jako metoda nauczania, ktérej znajomos¢ i stoso-
wanie ulatwia proces ksztatcenia i doskonalenia, wystepujagce w programach nau-
czania takze poza jezykiem polskim, sg przez nauczycieli rzadko realizowane. Skfada
sie na to wiele przyczyn, z ktérych gtéwna jest stabe przygotowanie w tym zakresie
nauczycieli.

Tradycyjnie wiodacg role w tym zakresie ma jezyk polski, w programie ktérego
wydzielono w dziale ,Ksztalcenie literackie i kulturalne" zagadnienie ,Podstawy
samoksztatcenia".

Problematyka zawarta tam, wigzaca sie z ksigzka i czytelnikiem, obejmuje kilka
rownolegtych ciggow tematycznych, ktére majg da¢ miodziezy opuszczajacej szkote
podstawowy okre$lony zas6b wiadomosci pozwalajgcy na utrzymanie dalszego
kontaktu z ksigzka i korzystanie z zasobow biblioteczno-informacyjnych.

Program przewiduje:

Klasa IV. Ksigzka i czasopismo jako zrédito informacji o otaczajgcym Swiecie.
Budowa zewnetrzna ksigzki. Dane identyfikujgce ksigzke. Historia jej powstania,
droga od autora do odbiorcy. Gazety i czasopisma. Rodzaje czasopism ze wzgledu
na czestotliwos¢ ich ukazywania sie. Zbieranie informacji na temat prasy dzieciecej
i codziennej (tytuly, miejsce wydania, czestotliwos¢, temajtyka, state dziaty).

Klasa V. Budowa wewnetrzna ksigzki na przyktadzie podrecznika i innych
rodzajow ksigzek dostepnych miodziezy w tym wieku. Stowniki i encyklopedie jako
podstawowe rodzaje wydawnictw informacyjnych. Budowa hasta stownikowego.

Klasa VI. Zasada budowy katalogu rzeczowego i kartotek zagadnieniowych.
Skrécony opis bibliograficzny (wedtug Polskiej Normy) wydawnictwa zwartego,
jego fragmentu, czasopisma, artykutu w czasopi$mie. Podziat czasopism ze wzgledu



na tematyke i sposob opracowania tresci - charakterystyka, przyktady, sposob
korzystania z poszczeg6lnych czasopism.

Klasa VII. Tworzenie warsztatu samodzielnej pracy ucznia: zasady organizacji
ksiegozbioru domowego ucznia, gromadzenie materialu na zadany temat, samo-
dzielne poszukiwanie materiatéw bibliograficznych i ich zestawienie, notowanie
materialtu wybranego z réznych Zzrédet informacji, notowanie w formie planu,
streszczenie, cytowanie, gromadzenie materiatéw z czasopism w zwigzku z okres-.
lonym tematem. Biblioteka publiczna i jej zadania.

Klasa VIII. Tworzenie warsztatu samodzielnej pracy ucznia: doskonalenie
organizacji i powiekszanie ksiegozbioru domowego, samodzielne gromadzenie
materiatdw na okreslony temat - selekcja i grupowanie materiatéw wedtug okres-
lonych kryteribw (np. tematycznych, problemowych); prowadzenie i wykorzys-
tywanie wiasnych notatek. Utrwalanie nawykéw higieny i kultury czytania.

Z przedstawionego wyzej programu wynika, ze elementy nauczania informacji
majg by¢ realizowane systematycznie od klasy IV. W pierwszych trzech latach szkoty
podstawowej tematyka samoksztalceniowa wigze sie z gtoSnym czytaniem i od-
powiadaniem, a stuzg temu ksigzki i czasopisma specjalnie dla tego wieku prze-
znaczone.

Za realizacje programu - dzialu ,Podstawy samoksztatlcenia" odpowiedzialny
jest nauczyciel jezyka polskiego i nauczyciel-bibliotekarz. Ich wzajemna wspoétpraca
moze przyczyni¢ sie do petnej realizacji zawartych tam treéci programowych.

Szkota srednia (ogdélnoksztatcgca i zawodowa)

w $lad za uchwalg Rady Ministrow nr 35 z 12 lutego 1971 r. w sprawie
rozwoju informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej ukazato sie Zarzadzenie
Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 wrze$nia 1971 r. w sprawie
wytycznych programowych w zakresie przygotowania ucznidéw szkét Srednich
(og6lnoksztatcacych i zawodowych) do korzystania z informacji naukowej, tech-
nicznej i ekonomicznej.

Wytyczne programowe z roku 1971 w zakresie przygotowania uczniow szkot
Srednich do korzystania z informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej sg
kontynuacjg zawartych w ,Podstawach samoksztatcenia" ze szkoly podstawowej.

Zgodnie z nimi zadania dydaktyczne wigzace sie z problematyka informacji
powinny by¢ wigczone do programu nauczania jezyka polskiego, jako przedmiotu
wiodgcego w zakresie metod i form pracy z ksiazka.

Program nauczania jezyka polskiego w szkotach srednich ma na celu:

- ksztalcenie sprawnosci jezykowej, umiejetnosci jasnego, poprawnego i es-
tetycznego wypowiadania sie w mowie i pi$mie, rozwijania wrazliwosci na pigkno
jezyka, poznanie wybranych utworéw pisarzy polskich i obcych w powigzaniu
z dziejami literatury, ksztattowanie umiejetnosci analizy i intepretacji utworu literac-
kiego oraz rozwijanie wrazliwosci na ideowe i artystyczne wartosci literatury,

- zaznajamienie z zasobami $srodkéw gramatycznych, leksykalnych i stylistycz-
nych; z rozwojem polskiego jezyka literackiego, z jego rolg w spotecznym i kultural-
nym zyciu narodu.



- przygotowanie do umiejetnego korzystania z powszechnie dostepnych $rod-
kow przekazu wiedzy i kultury oraz z réznych zrédet informaciji.

Przygotowanie do samoksztatcenia w szkotach $rednich jest realizowane
w dziale ,Wspotczesne zycie literackie i kulturalne". Pozostawia on nauczycielowi
duza swobode w doborze tekstéw i sposobéw ich opracowania, w zaleznosci od
profilu klasy, typu szkoty oraz w zaleznos$ci od warunkéw pracy i potrzeb uczacej sie
miodziezy.

Zalozenia programowe tego dziatu, w poszczeg6lnych klasach, obejmujg lek-
ture najnowszych utworow literackich, artykutéw z czasopism spoteczno-kulturai-
nych, omawianie wspdéiczesnych dziet sztuki, przedstawien teatralnych, filmoéw,
audycji radiowych i telewizyjnych oraz informacje o aktualnych wydarzeniach
literackich i kulturalnych.

Elementy problematyki kultury czytelniczej i informacyjnej zawarte sg takze
w dziele ,Nauka o jezyku - ¢wiczenia pomocnicze". Program ten przewiduje
w klasie | éwiczenia w postugiwaniu sie stownikami; ortograficznym, poprawnej
polszczyzny i wyrazéw obcych; w klasie Il - stownikami; etymologicznym, wyrazow
bliskoznacznych i frazeologicznym; w klasie Il - stownikami wyrazéw bliskoznacz-
nych ifrazeologicznym; w klasie IV uczniowie powinni posiada¢ niezbedne umiejet-
nosci w sprawnym postugiwaniu sie wszelkimi zrédfami informacji zwigzanymi
z problematyka leksykograficzna.

Omoéwione wyzej treSci programowe nie wyczerpujg w petni aktualnego do
dzisiaj ,Zarzadzenia Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 wrze$nia
1971 r. w sprawie wytycznych programowych w zakresie przygotowania uczniéw
szkét srednich (ogoélnoksztatcacych i zawodowych) do korzystania z informacji
naukowej, technicznej i ekonomicznej", mimo uchylenia Uchwaty R.M nr 35 w roku
1990. Tematyka zaje¢ przedstawiona w ,Zarzadzeniu" jest bowiem o wiele szersza
od uwzglednionej w programie jezyka polskiego.

W klasie | szkoty $redniej (liceum ogdlnoksztatcacego, technikum i liceum
zawodowego) uczniowie winni pozna¢ rézne rodzaje zrodet informacji naukowej,
zaznajomi¢ sie z gtéwnymi zadaniami informacji naukowej (gromadzenie, selekcja
i opracowanie dokumentéw, sposoby przekazywania informacji, upowszechnianie
osiggnie¢ nauki, techniki), umie¢ wyszukiwac¢ informacje w zbiorach bibliotecz-
nych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem encyklopedii, stownikdw rzeczowych ijezy-
kowych i innych wydawnictw informacyjnych.

W klasie Il tredci przysposobienia czytelniczego i informacyjnego skupiajg sie
wokét poznania przez ucznidw sposobow wyszukiwania informacji, z wykorzys-
taniem katalogéw alfabetycznych i rzeczowych oraz tematycznych kartotek zagad-
nieniowych.

,Zarzadzenie" przewiduje, ze w Klasie Il szkoty $redniej mozna uczniom
prezentowa¢ wydawnictwa bibliograficzne (ogélne i specjalne) z jednoczesnym
przeprowadzaniem ¢wiczen w zakresie konkretnych kwerend bibliograficznych oraz
sporzadzania zestawien bibliograficznych opartych na elementach skréconego opi-
su bibliograficznego (wedtug zasad podanych w Polskiej Normie).

Klasa IV (i V w wypadku technikum) to zapoznanie miodziezy z dziatalnoscig
stuzb informacyjnych, bibliotek réznego typu oraz z gtéwnymi zatozeniami or-



ganizacyjnymi informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej w Polsce. W czasie
nauki w szkole $redniej nalezy, wedtug ,Zarzadzenia" zwréci¢ szczegblng uwage na
samodzielng prace uczniéw w zakresie poszukiwan bibliograficznych, z podkres-
leniem potrzeby korzystania z ogélnych wydawnictw informacyjnych, z katalogéw,
kartotek a takze z opracowan o charakterze monograficznym.

Elementy informacji powinni wprowadzaé¢ takze nauczyciele innych przed-
miotéw nauczania - ogélnoksztatcacych i zawodowych. Nauczyciele przedmiotéw
Scistych winni zwréci¢ uwage m.in. na problemy terminologii, oznaczerh symbolicz-
nych i klasyfikacji; nauczyciele jezyk6w obcych - na informowanie o problemach
transliteracji i ttumaczen; nauczyciele przedmiotéw zawodowych winni wprowadzi¢
podstawowe wiadomosci dotyczace norm, patentéw, literatury firmowej, dokumen-
tow pochodnych wytwarzanych przez osrodki informacji naukowej, technicznej
i ekonomocznej oraz literatury fachowej.

Zaleca sie nauczycielom poszczeg6élnych przedmiotow nauczania, zwilaszcza
nauczycielom prowadzacym zajecia w grupach fakultatywnych w liceach ogodlno-
ksztatcgcych oraz nauczycielom przedmiotéw specjalistycznych w szkotach zawo-
dowych aby wdrazali uczniéw do korzystania z prasy, literatury popularnonaukowej
i fachowej, do umiejetnosci selekcji i wyboru najistotniejszego materiatu, do
wykorzystywania wiadomosci i umiejetnosci z informacji i dokumentacji w codzien-
nej pracy i w szkole. Szkota $rednia winna ksztattowaé¢ u uczniéw potrzebe
korzystania z informacji po opuszczeniu szkoty - w zaktadzie pracy i w szkole
wyzszej.

Absolwent szkoty $redniej powinien posiada¢ praktyczng znajomos$¢ sposobow
wyszukiwania i selekcji materiatbw, umiejetno$¢ sprawnego korzystania z biblio-
tecznego aparatu informacyjno-bibliograficznego oraz ogélne wiadamosci o zatoze-
niach organizacyjnych i dziatalnosci systemow informacji.

Bazg do przeprowadzenia zaje¢ w zakresie przysposobienia uczniéw do korzys-
tania z informacji jest prawidtowo zorganizowana biblioteka szkolna, szczegdlnie jej
warsztat bibliograficzno-informacyjny. W razie braku odpowiednio wyposazonej
biblioteki w szkole ,Zarzadzenie” zaleca nawigzanie wspoétpracy z bibliotekg pub-
liczng (licea ogolnoksztalcagce) lub bibliotekg fachowa i os$rodkiem informacji
naukowej, technicznej i ekonomicznej (technika i licea zawodowe).

Podobnie, jak w przypadku szkoly podstawowej, szkoly Srednie zostaly objete
od roku szkolnego 1986/87, obligatoryjnym programem ,Przysposobienie czytel-
nicze i informacyjne”. Do tego czasu bibliotekarze, zarébwno w szkolnictwie pod-
stawowym jak i w $rednim, przeprowadzili tego typu zajecia z klasg mimo braku
obligatoryjnego zarzadzenia. Jak podaje ,Raport o stanie bibliotek resortu o$wiaty
i wychowania"™ w roku szkolnym 1977/78 tzw. lekcjami bibliotecznymi objetych
byto okoto 70% uczniéw wszystkich szkot w Polsce.

Wydanie przez resort o$wiaty i wychowania programu ,Przysposobienie czytel-
nicze i informacyjne” dla szk6t podstawowych i $rednich jest logicznym nastep-
stwem prac skupionych w latach 1980-1982 woko6t projektu systemu bibliotecz-
no-informacyjnego dla resortu os$wiaty i wychowania oraz programu pracy biblio-
teki w szkole.



Celem przysposobienia czytelniczego i informacyjnego w szkole $redniej jest
zdobycie przez uczniéw okre$lonego zasobu wiedzy i umiejetnosci umozliwiajgcych
trafny i sprawny dobor oraz efektywne, tworcze wykorzystanie dokumentéw biblio-
tecznych. Cele ksztatcenia i wychowania omawianego programu zaktadajg poznanie
przez ucznia szkoty $redniej warsztatu informacyjnego biblioteki, zasad organizacji
i metod pracy umystowej opartej na dokumentach bibliotecznych, zadan oraz typéow
bibliotek i osSrodkéw informacji. Program ma na celu ksztatcenie umiejetnosci:

- postugiwania sie ksigzkg i innymi zrédtami informacji,

- gromadzenia i doboru materiatéw na okreslony temat,

- przygotowania spisu bibliograficznego,

- czytania i opracowania materiatéw, sporzadzania opiséw bibliograficznych z ad-
notacjami tresciowymi,

- tworzenia wlasnego warsztatu pracy samoksztatceniowej.

Program ,Przysposobienie czytelnicze i informacyjne” sktada sie z trzech
czesci: w czesci | oméwiono cele ksztatcenia i wychowania, okreslono wiadomosci
i umiejetnosci, jakie powinien zdoby¢ uczen w wyniku oddziatywan dydaktycz-
no-wychowawczych nauczyciela bibliotekarza; w czesci Il zawarte sg tresci, wokoét
ktorych ma sie skupia¢ dziatalno$¢ pedagogiczna biblioteki szkolnej w zakresie
przysposobienia czytelniczo-informacyjnego; czeé¢ Il zawiera zagadnienia doty-
czace realizacji programu, omawia ukfad tresci, zasady doboru metod oraz form
ksztatcenia i wychowania, podaje przydziat godzin dla poszczeg6lnych Kklas, literatu-
re dla ucznia i nauczyciela oraz przyktadowe scenariusze zajec.

Podana w programie tematyka zaje¢ skupia sie wokdét zagadnien: bibliotek
(typow, zadan, warsztatu informacyjno-bibliograficznego, miejsca wsréd innych
ogniw systemu informacyjnego w Polsce), ich uzytkownikéw, dokumentéw groma-
dzonych w bibliotekach, organizacji warsztatu pracy samoksztatceniowej ucznia
oraz techniki pracy umystowej opartej na dokumencie biblitecznym.

Tab. 11
Hasta programowe itematyka zaje¢ z ,Przysposobienia czytelniczego i informacyj-
nego". Szkota $rednia.

Klasa Tematyka zajec
1 Typologia, funkcje bibliotek
Warsztat informacyjno-bibliograficzny
Technika pracy umystowej
1] Identyfikacja réznego typu dokumentéw
Aparat naukowy ksiazki
Sporzadzanie spiséw bibliograficznych! zwigzanycti z nauka szkolng
m Wydawnictwa bibliograficzne
Bibliografia narodowa. Bibliografia ogélna i specjalna
Sie¢ biblioteczna w Polsce

IV (i V) Organizacja dziatalnoéci informacyjnej w Polsce
Tworzenie wlasnego warsztatu samoksztatceniowego pod katem przygotowania
do matury, studiéw wyzszych i przysztej pracy zawodowej

Zrédto; Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program liceum ogélnoksztatcacego; liceum zawodowego
i technil<um. Warszawa, WSiP, 1984.



Hasta zawarte w programie stanowig pewien zarys problematyki, wokot ktorej
winien skupi¢ sie proces dydaktyczno-wychowawczy. Dalsze zabiegi, takie jak,
uszczegotowienie celdw, tresci, okreslanie organizacji i form zaje¢ nalezg do nau-
czyciela bibliotekarza. Moze (i powinien) on modyfikowa¢ tematy, realizowac je
w nieco innej kolejnosci niz to ustala program. Dokonujac zmian powinien kierowac
sie potrzebami i zainteresowaniami uczniéw oraz ustaleniami catego personelu
pedagogicznego szkoty.

Przekazywane w trakcie przysposobienia czytelniczego i informacyjnego tresci
majg charakter ogolny. Sg one podstawa do rozwijania, w obrebie poszczegdlnych
przedmiotow, umiejetnosci praktycznych specyficznych dla danej dziedziny wiedzy.
W programie podkre$lono wiec multidyscyplinarny charakter tych zaje¢ stuzacych
catemu procesowi dydaktyczno-wychowawczemu szkoly.

Wskazane jest, aby zajecia przysposobienia czytelniczego i informacyjnego
odbywaly sie w bibliotece szkolnej lub tez w innych polskich bibliotekach (publicz-
nych, pedagogicznych, fachowych).

.Przysposobienie czytelnicze i informacyjne" powinno byé umieszczone w pla-
nie szkoly, jako zajecia obowigzkowe dla wszystkich uczniéw. Realizujgc niektore
tematy nauczyciel - bibliotekarz ma prawo zapewni¢ sobie pomoc i wsp6tprace
innych nauczycieli a takze specjalistow z innych bibliotek i osSrodkéw informaciji.

Szkota zawodowa

Program ,Przysposobienie czytelnicze i informacyjne” dla zasadniczej szkoty
zawodowej jest kontynuacjg przysposobienia czytelniczego i informacyjnego reali-
zowanego w szkole podstawowej. Powinien stuzy¢ utrwalaniu i pogtebianiu zdoby-
tych juz wiadomosci i umiejetnosci, stworzy¢ mozliwo$é wyréwnania brakéw
i réznic w tym zakresie.

Zgodnie z zalozeniami programowo-organizacyjnymi nauczania i wychowania
w zasadniczych szkotach zawodowych, obowigzkowym przysposobieniem czytel-
niczym i informacyjnym objeto calg miodziez. Prowadzone przez nauczyciela-bib-
liotekarza, nie stanowi nowego przedmiotu nauczania, lecz spetnia funkcje stuzebng
w stosunku do catego procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wiadomosci i umie-
jetnosci nabywane przez uczniow w toku realizacji tego programu majg stuzyé
podniesieniu ich sprawnosci, aktywnosci i samodzielnosci w postugiwaniu sie
dokumentem bibliotecznym oraz warsztatem informacyjnym biblioteki w ksztat-
towaniu odpowiednich motywacji czytelniczych i samoksztatceniowych oraz twor-
czej postawy w pracy zawodowej.

Szczegdlna rola w tym zakresie przypada bibliotece szkolnej, ktérej podstawo-
wym zadaniem w procesie dydaktyczno-wychowawczym realizowanym w zasad-
niczej szkole zawodowej jest rozwijanie kultury czytelniczej oraz przygotowanie
uczniow do korzystania z innych bibliotek fachowych oraz zaktadowych i bran-
zowych osrodkéw informaciji.

Program przysposobienia czytelniczego i informacyjnego sktada sie z trzech
czesci. W pierwszej omowiono cele ksztatcenia i wychowania, okreslono wiadomo-
$ci i umiejetnosci, jakie powinien zdoby¢ uczen podczas zaje¢ prowadzonych przez



nauczyciela-bibliotekarza. W czesci drugiej zawarte sg tresci, wokét ktérych ma sie
skupia¢ dziatalno$¢ pedagogiczna biblioteki zasadniczej szkoly zawodowej w za-
kresie przysposobienia czytelniczego i informacyjnego. Cze$¢ trzecia poswiecona
jest zagadnieniom realizacji programu, omawia ukiad tresci, zasady doboru metod
oraz form ksztatcenia i wychowania, podaje przydziat godzin dla poszczegéinych
klas oraz wybrang literature dla ucznia i nauczyciela.

Prezentowane w programie zagadnienia skupiajg sie wokoétl nastepujacych
tematow:

- biblioteka szkolna, jej zbiory, warsztat informacyjny, inne $rodki informacji ze
szczegllnym uwzglednieniem zaktadowych i branzowych;

- zasady organizacji pracy umystowej i samoksztatceniowej ucznia szkoly
zawodowej (uwzgledniajac literature firmowa i fachowa);

- tworzenie wilasnego warsztatu pracy umystowej;

- zbieranie i porzadkowanie materiatéw.

Osigganie zamierzonych w programie efektow ksztatcenia i wychowania wy-
maga przy doborze metod, form i srodkéw kierowania sie odpowiednimi zasadami
dydaktycznymi. Nauczyciel-bibliotekarz powinien przyktada¢ szczeg6lng wage do
Swiadomego i aktywnego udziatu ucznibw w zajeciach przez stwarzanie sytuacji
motywujacych do podjecia okre$lonych tematéw oraz mobilizowania uczniéw do
wspobtdziatania przy rozwigzywaniu probleméw, formutowaniu wnioskéw i uzasad-
nien.

Istotne znaczenie dla efektéw nauczania mie¢ bedzie indywidualny instruktaz,
pomoc przy doborze literatury uzupetniajacej oraz przydziat zaje¢ do wykonania,
uwzgledniajacy konkretne zainteresowania i potrzeby miodziezy zwigzane z nauka
i przysztg pracg zawodowa. Program przewiduje po 2 godziny zaje¢ rocznie od klasy
| do 1l

Przy omawianiu zagadnienia ksztalcenia uzytkownika informacji na terenie
szkoly nie mozna pomingé¢ umiejetnosci nauczycieli w tym zakresie. Zadne dziatanie
biblioteki szkolnej nie da pozadanych rezultatéw, jezeli nie bedzie inspirowane
i utrwalane w systematycznym egzekwowaniu u ucznidéw umiejetnosci zdobywania
informacji przez nauczycieli wszystkich przedmiotéw nauczanych w szkole. Nau-
czanie informacji w szkotach w formie tzw. zaje¢ (lekcji) bibliotecznych, a wiec
traktowanie tych problemoéw jako osobnego przedmiotu nauczania jest po prostu
jeszcze jednym elementem wiedzy szkolnej, ktérg trzeba zapamietaé. Niestety,
w warunkach polskiej oswiaty, w ktérej dominuje system klasowo-lekcyjny, nie ma
obecnie mozliwosci wiekszej indywidualizacji nauczania. Stad tylko lekcyjne formy
uczenia korzystania z informacji moga sprawié¢, ze cata populacja uczniéw zapozna
sie z treSciami ,informacyjnymi" ujetymi w obowigzkowych programach nauczania.
Osobnym problemem natomiast jest efektywnos¢ zaje¢ z przysposobienia czytel-
niczo-informacyjnego. SpecjaliSci zajmujacy sie zagadnieniem ksztatcenia uczniéw
jako uzytkownikéw informacji zgodni sg co do tego, ze umiejetno$¢ metodycznego
wyszukiwania, wyboru i wykorzystania informacji powinna sta¢ sie podstawa
nowoczesnego nauczania - uczenia sie.

Ksztatcenie uczniéw w uzytkowawniu informacji wymaga przede wszystkim
odpowiedniego zmodyfikowania ksztatcenia nauczycieli w tym zakresie. Perspek-



tywa szerszego stosowania w szkolnictwie wszystkich stopni, wedtug wspéiczes-
nych opinii pedagogoéw i bibliotekarzy indywidualnych systeméw nauczania zaleze¢
bedzie m.in. od przeksztatceri i zmian w programach ksztatcenia nauczycieli i biblio-
tekarzy. Aby stac sie konsultantami i doradcami ludzi uczacych sie, nie moga oni
ustawa¢ w samoksztatceniu. Tezy te potwierdzajg m.in. wyniki badan przeprowa-
dzonych w latach siedemdziesigtych w ZSRR. W wielu szkotach Republiki Rosyjs-
kiej program ,Podstaw wiadomosci biblioteczno-bibliograficznych" nie jest realizo-
wany z powodu nieumiejetnosci nauczycieli. Specjalisci radzieccy przyczyny niepo-
wodzenia tej dziatalnosci widza ponadto w konserwatywnym sposobie myslenia
nauczycieli-bibliotekarzy oraz preferowaniu tradycyjnych metod dydaktycznych.
Podobnie w Czechostowacji, powodzenie koncepcji ksztatcenia uczniéw jako
uzytkownikéw informacji uzaleznione jest gtéwnie od modernizacji tradycyjnych
metod nauczania i zmian w sferze myslenia nauczycieli.

W Wielkiej Brytanii na omawiany problem zwrdcono szczeg6lng uwage
w zwigzku z wprowadzeniem do szk6t w ostatnich latach indywidualnych metod
ksztatcenia. Na tym tle w sposéb niepokojacy pojawity sie braki uczniow w zakresie
umiejetnosci samodzielnego wykorzystywania nagromadzonych zasobéw wiedzy.
W latach 1977-78 przeprowadzono w Wielkiej Brytanii kompleksowe badania
w celu poznania praktycznej realizacji ksztatcenia uczniéw jako uzytkownikéw
informacji w systemie szkolnym. Wyniki badan wykazaty, ze szkolenie uczniow
w omawianym kierunku odbywa sie¢ przede wszystkim w bibliotece szkolnej i niemal
zawsze w oderwaniu od programu hauczania i potrzeb wynikajgcych z programu
dydaktycznego szkoty. Badania unaocznity ponadto brak odpowiedniego przygoto-
wania nauczycieli do pracy z uczniami w zakresie problematyki informacji. Zwréco-
no uwage na fakt, ze informacja w szkotach angielskich jest traktowana w ode-
rwaniu od treéci nauczania poszczegélnych przedmiotéw szkolnych.

Zmiany w dydaktyce w szkotach amerykanskich w latach szes$édziesigtych
i siedemdziesiatych, unifikacja programéw dziatania bibliotek szkolnych przyczynity
sie do tego, ze w programach ksztatcenia uczniéw jako uzytkownikéw informacji
dostrzega sie daleko posunietg integracje elementéw informacji z ogélnym pro-
gramem nauczania. Mimo, iz uczniowie sg przygotowani do korzystania z informacji
zar6éwno tej tradycyjnej, jak i zautomatyzowanej bardzo czesto nie potrafig zebra¢
samodzielnie materiatdw na okreslony temat. Sktania to do refleksji nad rzeczywis-
tym wptywem przysposobienia informacyjnego uczniéw na ich umiejetnosci w za-
kresie samodzielnego wyszukiwania, selekcji i wykorzystywania informacji.

Widoczne zainteresowwanie problemem ksztatcenia uczniéw jako uzytkow-
nikbw informacji przypada w Polsce, podobnie jak w innych krajach, na lata
siedemdziesigte, a zwtaszcza na drugg ich potowe. Przyczyng intensyfikacji badan
w tym zakresie byty prace nad modernizacjg systemu os$wiaty w Polsce. Prace W.
Goriszowskiego, J. Andrzejewskiej, W. Pusleckiego, Z. Matulki (zob. Bibliografia)
poruszaly problem niskiej efektywnosci ksztatcenia ucznidéw jako uzytkownikéw
informacji oraz niski poziom ,kultury informacyjnej" u nauczycieli. Duzo miejsca
problematyce nieodpowiedniego przygotowania nauczycieli w zakresie bibliografii,
a wiec w zakresie podstawy wszelkiej dziatalnosci informacyjnej, poswiecono na
Trzeciej Ogo6lnokrajowej Naradzie Bibliograféw w Warszawie w 1978 r. Wnioski



wyptywajgce z omoOwionego stanu badan winny by¢ podstawg do wprowadzenia
znnian w zakresie tresci a zwtaszcza metod ksztatcenia przyszitycti nauczycieli.

Biblioteki pedagogiczne wspomagajgce proces ksztatcenia, doksztatcania i dos-
konalenia nauczycieli majg do spetnienia w tym zakresie funkcje podstawows, tak
jak biblioteki szkolne w stosunku do uczniéw.

Tab. 12
Przydziat godzin lekcyjnycti dla zagadnien ,Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne"”. Szkota $rednia.

Liceum ogélno- klasa 1 Il m v \%
ksztatcace i zawo- 3 godziny 3 godziny 3 godziny 3 godziny
dowe (4-letnie) (w tym 1 (w tym 1 (wtym 1 (w tym 1
¢wiczen) ¢wiczen) éwiczen) éwiczen)
Tectinikum zawo- 2 godziny 2 godziny 2 godziny 3 godziny 3 godziny
dowe (5-letnie) (w tym 1 (wtym 1 (wtym 1 (w tym 1 (wtym 1
éwiczen) éwiczen) ¢éwiczen) éwiczen) cwiczen)
Technikum zawo- 2 godziny 2 godziny 2 godziny
dowe na podbudo- (w tym 1 (w tym 1 (w tym 1 - -
wie zasadniczej éwiczen) éwiczen) éwiczen)

szkoty zawo-
dowej (5-letniej) .

Zrédto: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Program liceum ogdlnoksztatcacego, liceum zawodowego
i tectinikum. Warszawa, WSiP, 1984



Czesc¢

Biblioteki szkolne jako osrodki
Informacji pedagogicznej



Rozdziat 1. Informacja pedagogiczna
Zakres, uzytkownicy
Kierunki organizacji w swiecie

1.1. Pojecie informacji pedagogicznej
Zakres, uzytkownicy

Dokonujace sie w zdecydowanej wiekszos$ci krajow przemiany edukacyjne
(strukturalne, programowe, edukacyjne), idee reform oswiatowych, propagowane
wizje nowego stylu ksztalcenia (antycypujacego), dydaktyki ,generatywnej", po-
woduja, ze coraz wigekszego znaczenia nabierajg informacje dotyczace wynikéw
osiggnie¢ nauk pedagogicznych, wprowadzanych nowych technologii ksztatcenia,
doswiadczen praktycznych. Wymiana tych informacji, zwtaszcza na szczeblu mie-
dzynarodowym (np. Europejski System Informacji OSwiatowej - EUDISED) jest juz
na Zachodzie norma. Przyblizanie probleméw i osiggnie¢ Swiatowych, posiadanie
wyczerpujacych informacji o zmianach dokonujgcych sie w kraju i za granicg
w dziedzinie edukacji staje sie warunkiem planowania prac naukowo-badawczych
w dziedzinie o$wiaty i wychowania, doskonalenie nauczycieli.

Informacja pedagogiczna (tak jak informacja chemiczna, biologiczna czy medy-
czna) jest pojeciem gatunkowym w stosunku do pojecia wyzszego rzedu - ,infor-
macji naukowej" czyli;

a) informacji o osiggnieciach nauki;

b) informacji przeznaczonej dla pracownikéw naukowych;

¢) informacji opracowanej metodg naukowsa,;

d) dziedziny wiedzy obejmujacej catoksztatt zagadnien teoretycznych i praktycz-
nych zwigzanych z dziatalnoscig informacyjna.

W ,Stowniku pedagogicznym" W. Okonia (Warszawa 1975) czytamy; ,Infor-
macja pedagogiczna - zbieranie, selekcja i udostepnianie danych o os$wiacie,
wychowaniu i naukach pedagogicznych [...]". W publikacji tej znajduje sie ponadto
hasto ,Dokumentacja pedagogiczna" z objasnieniem: ,gromadzenie, opracowywa-



nie i rozpowszechnianie dokumentéw dotyczacych oswiaty i wychowawnia w da-

nym kraju i innych krajach. Dokumentami tymi moga by¢ ksigzki, czasopisma

pedagogiczne, programy i podreczniki szkolne, zestawy $srodkéw dydaktycznych,
ustawy dotyczace ustroju szkolnego, zarzadzenia wtadz oSwiatowych, wzory budo-
wnictwa szkolnego i inne".

Na miedzynarodowej konferencji oSwiatowej w Genewie w roku 1977 informa-
cje pedagogiczng okres$lono jako ,tworzenie i rozpowszechnianie poje¢, faktéw,
opinii etc., wigzacych sie z udoskonalaniem os$wiaty (tzn. jej organizacji, struktury,
srodkéw, metod i ogélnego rozwoju) na szczeblu krajowym, regionalnym i miedzy-
narodowym.

Przytoczone definicje nie wykazuja sprzecznosci miedzy sobg, wzajemnie sig
uzupetniajg i dopiero traktowane #gcznie dajg w miare wyrazny zakres pojecia
sinformacji pedagogicznej", czyli informacji naukowej w zakresie pedagogiki, prze-
znaczonej dla wszystkich, ktérzy interesujg sie pedagogika jako nauka i dziatalnos-
cig praktyczna.

Tak wiec uzywajac, w dalszych rozwazaniach terminu ,informacja pedagogicz-
na" bede rozumiat pod tym pojeciem:

A) informacje pedagogiczna (jako stan) czyli odmiane informacji naukowej o osig-
gnieciach pedagogiki, tworzonej dla potrzeb pedagogiki, przeznaczong dla
pedagogbéw - naukowcdéw, nauczycieli, ucznidéw, studentéw, personelu ad-
ministracyjnego a takze rodzicéw, o zasiegu zaréwno krajowym jak i miedzy-
narodowym,

B) informacje pedagogiczng (jako czynno$¢) polegajaca na gromadzeniu, opraco-
wywaniu i rozpowszechnianiu wszelkiego rodzaju dokumentow, ktdrych tresé¢
dotyczy nauk pedagogicznych, praktyki oSwiatowo-wychowawczej oraz nauk
wspOtpracujacyh z pedagogika,

C) informacje pedagogiczng (jako dyscypling) bedaca dziedzing wiedzy, ktéra
obejmuje catoksztatt zagadnien teoretycznych i praktycznych zwigzanych z dzia-
talnoscia informacyjng w zakresie pedagogiki.

Przedmiotem informacji pedagogicznej pod wzgledem formalnym sg wszystkie
znane formy dokumentéw pierwotnych, wtérnych i pochodnych, ktére sg groma-
dzone, opracowywawne i upowszechniane przez placéwki informacji pedagogicz-
nej. Przedmiotem informacji pedagogicznej pod wzgledem tresciowym sg wszystkie
zagadnienia, ktorymi zajmuje sie pedagogika i po czesci nauki wspotpracujace z nia.

Powszechne zainteresowanie spoleczenstwa sprawami edukacji sprawity, ze
informacja o niej jest poszukiwana przez niemal wszystkich. Zapotrzebowania
informacyjne poszczeg6lnych grup odbiorcéw sg oczywiscie bardzo rézne: od
informacji dotyczacych postepowania z dziecmi w rodzinie po wyspecjalizowane
informacje faktograficzne potrzebne przy prowadzonych badaniach naukowych.
W literaturze na temat badan nad uzytkownikami informacji pedagogicznej podaje
sie najczesciej takg ich kategoryzacje:

a) pracownicy naukowi;

b) personel administracyjny;

¢) nauczyciele;

d) uczniowie;



e) studenci;

f) masowy odbiorca, ze szczegbélnym uwzglednieniem rodzicow.

Pracownicy naukowi dziatajacy na polu pedagogiki poszukujg informacji spec-
jalistycznych potrzebnych bezposrednio w pracach badawczych, a takze biezacej
informacji orientujacej w pokrewnych dziedzinach wiedzy. Majg oni w wiekszosci
przypadkéw konkretne, doktadnie sprecyzowane zgdania. Jakkolwiek pracownicy
naukowi sg wazna grupg uzytkovjtnikéw to dla informacji pedagogicznej najbardziej
reprezentatywni sg nauczyciele oraz uczniowie. Dla nich to dziala w Polsce sie¢
bibliotek pedagogicznych i bibliotek szkolnych, najwieksza sie¢ biblioteczna w na-
szym kraju.

Dziatalno$¢ informacyjna w o$wiacie jest wyznaczana przede wszystkim chara-
kterem systemu os$wiatowego, ktory nie jest organizacjg stabilna, zamknietg lecz
organizacjg otwarta, zwigzang (sprzezong) ze srodowiskiem, zmieniajaca sie. Dlate-
go tez tak wielka ilo$¢ informacji w dziedzinie pedagogiki dotyczy zagadnien
adaptacji, a wiec zrniany, rozwoju,, perspektywy. Jest to jeden z wyznacznikéw
dziatalnosci informacyjnej w os$wiacie.

Innym jest proces rdznicowania sie (komplikowania) instytucji pedagogicz-
nych jak i stosowanych przez nie praktyk. Mam tu na mysli r6zne typy i poziomy
szkdét, zr6znicowane formy i metody nauczania (nauczanie problemowe, audiowizu-
alne, multimedialne etc.).

Kolejnym wyznacznikiem dziatalnosci informacyjnej w oswiacie sa zmiany
w strukturze i administracji o$wiaty (jak np. ostatnio w Polsce), co powoduje
konieczno$¢ zapewnienia informacji w zakresie administrowania, kierowania, za-
rzadzania o$wiata.

Efektem wspomnianych wyzej tendencji jest wspotistnienie najmniej dwoch
spodgrup”, ,podsystemoéw" informacji pedagogicznej, ktére petnig jednak odmien-
ne funkcje, majg rézne przeznaczenie, ktére zaspokajajg potrzeby informacyjne
specyficznych kategorii odbiorcéw. Mozemy wiec wyréznic:

1. podsystem informacyjny praktyki pedagogicznej,

2. podsystem ,adaptacji i rozwoju" czyli doskonalenia szkolnictwa, dostosowywa-
nia go do zmian w otoczeniu, srodowisku obecnie i w przewidywanej przyszto-
$ci. Jest to podsysytem dla potrzeb teorii.

Podziat ten ma podstawowe znaczenie dla zakresu informacji pedagogicznej
i jednoczesnie okresla grupy odbiorcow tej informacji.

Podsystem informacyjny praktyki pedagogicznej

z tym podsystemem mamy do czynienia przede wszystkim w szkole, a takze
i w innych placéwkach sysytemu o$wiatowego (szkoly wyzsze, placéwki nauczania
dorostych, placowki ksztatcenia rownolegtego). Podstawowe procesy informacyjne
tego podsystemu zachodza na dwéch poziomach:
nauczyciel - nauczanie
uczen - uczenie sie.
Informacja u tej grupy ma bowiem dwdch podstawowych odbiorcéw: ucznia
i nauczyciela.



Nauczyciel - nauczanie - to proces przekazywania informacji, celowo i staran-
nie dobranych, z réznych dyscyplin naukowych (przedmiotéw nauczania). Praca
nauczyciela wymaga odpowiedniej bazy informacyjnej, nauczyciel winien wiedzie¢
kogo i po co uczy, zna¢ program nauczania (a one permanentnie bedg sie
zmieniaé), zna¢ zrodla informacyjne (bezposrednie i posrednie), zna¢ formy metody
i $rodki dydaktyczne - nie zapominajac o znawstwie czyli po prostu o fachowej
wiedzy.

Potrzeby informacyjne nauczycieli sg zr6znicowane, w zaleznosci od petnio-
nych przez nauczyciela zadan (kierownik pracowni, opiekun kota zainteresowan,
etc.), kompetencji fachowych (okoto 150.000 nauczycieli w Polsce nie ma peinych
kwalifikacji zawodowych), rodzaju wyksztalcenia, typu realizowanego przedmiotu
nauczania, stosowanych metod i form nauczania. Inne sg potrzeby informacyjne
nauczyciela, ktéry jest w toku przygotowywania sie¢ do zawodu, inne w czasie
wykonywania zawodu a jeszcze inne w trakcie doskonalenia. Odrebna kategoria
potrzeb dotyczy nauczycieli, ktérzy zajmuja sie pracg tworczg (ruch nowatorstwa
pedagogicznego) lub naukowa.

Relacja uczen - uczenie sige jest procesem odbierania wiadomosci przez
uczniow i przyswajania ich sobie (przetwarzania) stanowigc rozlegte zagadnienie
z pogranicza dydaktyki, psychologii, informacji naukowej, teorii komunikacji, cyber-
netyki.

Odbiorcami informacji grupy praktyki pedagogicznej sa kandydaci do zawodu
nauczyciela, nauczyciele, uczniowie, administracja szkolna, zarzadzajgcy os$wiata
a takze rodzice. Ta ostatnia grupa odbiorcéw wymaga dodatkowych wyjasnien.
Potrzeby informacyjne rodzicéw sa bardziej zr6znicowane niz u nauczycieli. Decy-
dujg o tym takie elelmenty wyksztalcenia jak; poziom wyksztatcenia, srodowisko
z jakiego sie wywodzag, rodzaj szkoty, uznawane potrzeby lub odczuwane, snobizmy
naukowe w stosunku do wiasnych dzieci, moda na pewne umiejetnosci. Nie bez
znaczenia dla dziatalnosci informacyjnej w stosunku do rodzicéw bedzie jak sadze,
zwiekszajacy sie udziat tej grupy spotecznej w zyciu polskiej szkoty coraz bardziej
spotecznej, usamorzadowianej. Nie mozna tego zjawiska lekcewazy¢ w dziatalnosci
informacyjnej biblioteki.

W podsystem informacyjne praktyki pedagogicznej wigczytlem takze informacje
stuzacg zarzadzaniu i kierowaniu szkolnictwem typu ,Menagament information
system". Jest to grupa informacji zwigzana z kierowaniem i zarzgdzaniem os$wiata,
na réznych szczeblach (regionalnym, krajowym) systemu zarzadzania. Ten podsys-
tem informacyjny jest uzalezniony od typu szkolnictwa (a bedzie sie¢ on w Polsce
réznicowat), od stopnia autonomii szkoty, od relacji miedzy centralizmem adecen-
tralizmem w zarzadzaniu oswiatg, od tego na ile szkota bedzie okre$lana przez
spotecznos$é, na ile uwolni sie od dominacji administracji centralnej. Podsystemu
tego nie mozna ogranicza¢ tylko do informacji legislacyjnej, tak dominujgcej
w dotychczasowej praktyce szkolnej. Na marginesie przytocze interesujacg informa-
cje, ze w latach 1945-75 resort o$wiaty wydat ponad 6000 réznego rodzaju
zarzadzen, instrukcji, wytycznych, a Komisja Edukacji Narodowej, w ciggu 20 lat
istnienia, wydala tylko 52 akty prawne, w wiekszos$ci znane do dzisiaj.



Podsystem informacyjny teorii pedagogicznej (,,adaptacji
i rozwoju")

Kazdy system os$wiatowy aby maégt sie pomysinie identyfikowa¢ z zachodzacy-
mi zmianami, aby mogt rozwigzywaé swoje problemy przystosowawcze i roz-
wojowe powinien dysponowac takim odrebnym podsystemem informacyjnym.
Podsystem taki winien wskazywa¢, gromadzi¢, udostepnia¢ informacje z zakresu
dysfunkcji na styku szkota - Srodowisko, gtdwnie takicti jak; niska efektywnos$¢
nauczania, nierealizowanie celéw ksztalcenia, rozbieznosci miedzy faktycznym
a pozadanym funkcjonowaniem os$wiaty. Ta grupa informacji pozwoli na wprowa-
dzanie zmian, innowacji do szkolnictwa. Aby te rozbieznosci mogty byé¢ dostrzezo-
ne, aby mozna bylo podja¢ wtasciwe decyzje konieczny jest doptyw odpowiednicti
informacji, w odpowiednim czasie, do odpowiednich) zrédet. W otwartym i dynami-
cznym systemie oSwiatowym rozbieznosci miedzy stanem faktycznym a pozadanym
wylaniajg sie ustawicznie i w odniesieniu do coraz bardziej zr6znicowanego zbioru
problemow.

Ta grupa informacji stuzy takze praktyce pedagogicznej, ctiociaz nastawiona na
mechianizmy i struktury przystosowawcze wspotczesnej oswiaty, na zjawiska, ten-
dencje i procesy zachodzace w otoczeniu, ma orientacje zewnetrzng (a nie wewne-
trzng) i interesuje gtéwnie teoretykéw, badaczy os$wiaty, twércéw, innowatoréw,
politykéw oswiatowych.

1.2. Kierunki rozwoju informacji
pedagogicznej w sSwiecie

Wsréd istniejacych systemoéw informacji pedagogicznej w $wiecie mozna
wyrozni¢ ich kilka modeli organizacyjnych.

Jednym z nich jest model, w ktérym informacja pedagogiczna jest traktowana
jako komponent systemu informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej (lub
organizacyjnej) danego kraju. Taki model, z uwzglednieniem réznic organizacyj-
nych, poziomu infrastruktury informacyjnej, przyjety panstwa Europy wschodniej
oraz niektore inne jak Dania czy Austria. W poszczeg6lnych krajach wyznaczono
jednostki centralne zobowigzane do koordynacji prac w zakresie informacji pedago-
gicznej. Na Wegrzech organem takim (od 1958 r.) jest Centralna Biblioteka
i Muzeum Nauk Pedagogicznych, w Rumunii przy Panstwowym Os$rodku Informacji
i Dokumentacji dziata Biuro Informacji i Dokumentacji OSwiatowej (od 1974).
Osrodki informacji pedagogicznej na szczeblu centralnym sg takze w Buigarii
(1965), Czechostowacji (Praga 1967, Bratystawa 1969), Zwigzku Radzieckim
(1970). W Austrii od roku 1968 przy rzadzie federalnym dziata Biuro Koordynacyjne
zajmujgce sie dziatalnoscig informacyjng w zakresie oswiaty. Obecnie podobny
model informacji pedagogicznej, wedtug danych Miedzynarodowego Biura Os$wia-
ty, realizowany jest w krajach rozwijajacych sie Azji, Afryki i Ameryki tacinskiej.

Model drugi charakteryzuje sie traktowaniem informacji pedagogicznej jako



komponentu systemu os$wiaty, a nie systemu informacji. Jest on realizowany
w wielu krajach, m.in. w Japonii, Francji, Hiszpanii, Grecji, Argentynie. Oczywiscie
wystepujg tu duze dysproporcje miedzy stopniem rozwoju organizacyjnego i tech-
nicznego infrastruktur biblioteczno-informacyjnych poszczegélnych panstw. W Ar-
gentynie przy Ministerstwie O$wiaty dziata Narodowe Centrum Informacji i Doku-
mentacji, a w 22 prowincjach stworzone regionalne os$rodki oraz sieci bibliotek
specjalistycznych (pedagogicznych). W Hiszpanii sie¢ informacyjna w zakresie
pedagogiki zostata stworzona przy uniwersytetach i instytutach pedagogicznych.
Funkcje centralnego osrodka informacji pedagogicznej petni Narodowy Instytut
Nauk Pedagogicznych przy Ministerstwie Os$wiaty oraz Os$rodek Badan Pedagogi-
cznych. We Francji organem centralnym w tym zakresie jest Narodowy Instytut
Pedagogiczny; w Ministerstwie OS$wiaty stworzona zostata stuzba informacyjna,
ktérag uzupetniaja na poziomie regionalnym stuzby dziatajgce przy wyzszych uczel-
niach.

Modelem, ktéry wymaga osobnego potraktowania jest rozwigzanie przyjete
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej i dziatajgcy tam system Educational
Resources Information Center (ERIC). Jest to zdecydowanie odmienne rozwigzanie
w zakresie organizacji pedagogicznej w poréwnaniu z innymi krajami. W Stanach
Zjednoczonych A. P. nie ma ogodlnofederalnej polityki panstwa w zakresie infor-
macji; kazdy z 50 stanéw odpowiedzialny jest za jej rozw6j na swoim terenie.
Istnieje jednak od roku 1965 narodowy skomputeryzowany system informacji
pedagogicznej ERIC zorganizowany przez amerykanski Narodowy Instytut Edukacji.

"Jest on siedzibg zdecentralizowanych, ale centralnie koordynowanych okoto 20
v»/yspecjalizowanych centréw dokumentacji i domoéw kliringowych, ktére odpowie-
dzialne sg za gromadzenie, opracowywanie i rozpowszechnianie informacji w za-
kresie poszczego6lnych dyscyplin pedagogiki. Domy kliringowe gromadzg tez doku-
menty pierwotne, do ktérych sporzadzane sg abstrakty i opisy bibliograficzne
zamieszczane nastepnie w specjalnych wydawnictwach informacyjnych. Dzigki tym
wydawnictwom kazdy pedagog ma tatwy dostep do raportéw dotyczgcych in-
nowacji w programach szkolnych, do materiatbw z konferencji, do sprawozdan
z najwazniejszych badan na polu pedagogiki i nauk pokrewnych, do materiatow
metodycznych, bibliografii i prasy specjalistycznej. Oprécz podstawowych wydaw-
nictw informacyjnych udostepnianych przez system, uzytkownik moze zamowié
sobie (odptatnie) teksty dokumentéw pierwotnych w formie mikrofilmu lub foto-
kopii. Zautomatyzowane placowki informacyjne moga ponadto zamowié¢ tasmy
magnetyczne z zawartoscig podstawowych zrédet informacji systemu ERIC. Uzyt-
kownikami systemu sg pracownicy naukowi, nauczyciele, administracja szkolna,
nadzér pedagogiczny, studenci, uczniowie a takze specjaliSci z innych dziedzin
wiedzy.

Ostatni (czwarty) model informacji pedagogicznej opiera sie na decentralizacji
(m.in. Australia, Szwecja, Szwajcaria, Republika Federalna Niemiec, Finlandia).
W krajach tych wida¢ brak ogélnokrajowej polityki w zakresie informacji pedagogi-
cznej, brak narodowego centrum informacji oswiatowej. Dziatalno$¢ w zakresie
pedagogiki jest prowadzona bez koordynacji jednostki centralnej w poszczegdlnych
guberniach (Finlandia), kantonach (Szwajcaria) czy landach (RFN).



Jak wykazuje praktyka a takze ocena Miedzynarodowego Biura Oswiaty,
optymalnym rozwigzaniem organizacyjnym w zakresie informacji pedagogicznej jest
centralna koordynacja systemu z wytypowanymi o$rodkami wiodgcymi. W krajach
bylego obozu socjalistycznego system informacji pedagogicznej stanowi najczesciej
podsystem krajowego systemu informacji, w krajach kapitalistycznych system infor-
macji pedagogicznej koegzystuje z innymi systemami. Jest on przewaznie w tych
krajach zdecentralizowany ale centralnie koordynowany. Stopien koordynacji jest
stosunkowo wysoki, a dziatalno$¢ informacyjna wyspecjalizowanych tematycznie
jednostek sterowana jest przez specjalne centrum informacji pedagogicznej. Po-
zwolito to na wyeliminowanie dublowania wystepujagcego przy opracowywaniu
dokumentéw pierwotnych, a takze przy wyszukiwaniu réznego rodzaju informacji.

Korzystne okazato sie réwniez przyjecie przez panstwo jednolitej polityki infor-
macji, cho¢ nie wszedzie jest to mozliwe. W przypadku bowiem federalnej struktury
panstwa (np. Australia, Nowa Zelandia, RFN, Szwajcaria) podstawowe znaczenie
ma podziat petnomocnictw miedzy wiladzami stanowymi. Wyjatek stanowig tu
Stany Zjednoczone A. P., ktére mimo struktury stanowej i braku polityki panstwa
w zakresie informacji, posiadajg centralnie koordynowany system informacji peda-
gogicznej.

Innym kierunkiem rozwoju informacji pedagogicznej (i informacji naukowej
w ogole) jest wspotdziatanie w skali miedzynarodowej w zakresie informacyjnych
programéw dziedzinowo-gateziowych. Kierunek ten rozwingt sie na poczatku lat
siedemdziesigtych pod wptywem przyjecia do realizacji, przez kraje cztonkowskie
ONZ programéw UNISIST, NATIS a po ich potgczeniu w 1976 r. w jeden Ogo6iny
Program Informacyjny UNESCO (UNISIST Il). Problematyka tworzenia, projek-
towania i wdrazania krajowych, regionalnych i miedzynarodowych systeméw infor-
macyjnych zostata uznana przez UNESCO jako podstawowa na najblizsze dziesie-
ciolecie.

Idea wspoétpracy miedzynarodowej w zakresie informacji pedagogicznej wywo-
dzi sie z pedagogiki poréwnawczej - dyscypliny, ktérej twoércg jest M.A. Jullien.
W roku 1817 wystgpit w swojej pracy zatytutowanej ,Szkice i wstepne spostrzeze-
nia do pracy na temat pedagogiki poréwnawczej" z projektem sporzadzenia wyda-
wnictwa zawierajgcego zestawione i poréwnane ze sobg instytucje ksztatcace oraz
metody nauczania i wychowania w réznych krajach Europy. Pisat Jullien: ,Chodzi-
toby o zorganizowanie [..] specjalnej komisji, ztozonej z ludzi, ktérzy mieliby
zlecenie zbierania, badz to sami, badz przy pomocy zrzeszonych korespondentdw,
wybranych najbardziej troskliwie materiatébw do opracowania dzieta o charakterze
ogoélnym na temat instytucji i metod nauczania i wychowania w rdéznych krajach
Europy [...] Ludzie inteligentni i aktywni otrzymaliby przygotowane za wczasu serie
pytan dotyczace kazdej gatezi wychowania i wyksztatcenia, zestawione pod ujed-
noliconymi tytutami [...] szukaliby oni odpowiedzi na nie w prywatnych i publicz-
nych zaktadach nauczania, jakie mieliby zwiedzi¢ M.A. Jullien okazuje sie
wiec prekursorem Miedzynarodowego Biura do Spraw Oswiaty. Od potowy XIX w.
zaczeto otwiera¢ w roznych krajach muzea oswiaty (Anglia, Kanada, Stany Zjed-
noczone A. P., Holandia, Austria), ktére mialy na celu gromadzenie materiatow,
danych statystycznych, dziet pedagogicznych oraz udostepnianie ich osobom zain-



teresowanym. Tak wiec dziatalno$¢ muzedéw pedagogicznych byta prekursorska
w stosunku do dziatalnosci wspotczesnych osrodkéw informacji pedagogicznej.

Poczynajac od roku 1925 i inicjatywy Miedzynarodowego Instytutu Wspoét-
pracy Intelektualnej zaczeto organizowa¢ w wielu krajach nowoczesne osrodki
dokumentacji pedagogicznej. W tym samym roku powstato tez Miedzynarodowe
Biuro Os$wiaty (Bureau International d'Education - BIE) dysponujace dzisiaj pokaz-
ng liczba dokumentow (okoto 100 tys. woluminéw), ktére dostarczajg wiadomosci
dotyczacych rozwoju oswiaty od poczatku XX wieku zaréwno od strony teoretycz-
nej jak i praktycznej. Od momentu powstania UNESCO, w roku 1946, BIE zaczeto
Scisle wspotpracowac¢ z Departamentem Os$wiaty tej organizacji, a w roku 1968
zostato integralng czescig UNESCO. Oprécz BIE i innych wyspecjalizowanych
osrodkéw informacji pedagogicznej, UNESCO posiada regionalne biura o$wiaty,
ktorych gtownym celem jest koordynowanie dziatalnosci os$wiatowej na danym
kontynencie. Prowadzg one szkolenie dziataczy o$wiatowych, badania nad stanem
edukacji w krajach swojego regionu, udzielajg informacji i porad z dziedziny o$wiaty
poszczegblnym panstwom, wspoétpracujg z innymi organizacjami regionu, gromadza
piSmiennictwo z zakresu pedagogiki, wydajg biuletyny informacyjne. Tworzg wraz
z innymi o$rodkami informacji pedagogicznej na danym terenie regionalne systemy
informacji pedagogicznej.

Systemem regionalnym dla kontynentu europejskiego jest European Documen-
tation and Information System for Education (EUDISED), ktéry utworzono w roku
1972 z inicjatywy Rady Europejskiej (Council of Europe) i Rady Wspodipracy
Kulturalnej (Council for Cultural Cooperation). System (zaprojektowany w roku
1968 a wdrozony w roku 1975) miat by¢ poczatkowo systemem informacji pedago-
gicznej krajow EWG; obecnie jego zasieg terytorialny obejmuje 22 panstwa. Zakres
tematyczny systemu obejmuje problemy oswiaty i nauczania, w tym metody i $rodki
nauczania, instytucje o$wiatowe, organizacje i zarzadzanie os$wiata, budownictwo,
kadry, pedagogike, psychologie, socjologie o$wiaty, badania i informacje naukowa
w dziedzinie o$wiaty.

W miare eksploatacji systemu autorzy projektu planowali objecie nim takze
panstw Europy wschodniej. Przesuniecie tego zamierzenia na dalszy plan wigze sie
m.in. z powotaniem do zycia w 1976 r., w wyniku porozumienia o wielostronnej
wspotpracy naukowej Akademii Nauk krajéw socjalistycznych. Miedzynarodowego
Systemu Informacyjnego Nauk Spotecznych (MSINS-MISON). Zakres tematyczny
systemu obejmuje nastepujace dziedziny: filozofig, nauki polityczne, psychologie,
socjologie, pedagogike, prawo, ekonomie, naukoznawstwo, organizacje nauki i po-
lityke naukowa.

Podstawy organizacji systemu informacji pedagogicznej bytych krajéw socjalis-
tycznych zostaly okres$lone na kolejnych naradach przedstawicieli centralnych o$-
rodkéw informacji pedagogicznej krajow cztonkowskich RWPG. Dotychczasowa
dziatalno$¢ MSINS-MISON w zakresie informacji pedagogicznej, jako systemu
dziedzinowego obejmuje: 1. wielorakie plany dziatarn w zakresie pedagogiki, 2.
wspoélne opracowywwanie rocznych, tematycznych biuletynéw informacyjnych, 3.
opracowanie rubrykatora klasyfikacji pedagogicznej, 4. podjecie prac nad tezauru-
sem pedagogiki. Wspétpraca miedzy panstwami RWPG polega na wymianie ser-



wiséw informacyjnych i zrodet pierwotnych. Tak wiec system informacji pedagogi-
cznej w tych krajach jest dopiero na etapie tworzenia sie.

Przyktadem wspoétpracy panstw europejskich, w zakresie informacji pedagogi-
cznej niezaleznie od ich systeméw spoteczno-politycznych, sg organizowane co trzy
lata spotkania ekspertéw, ktére odbywajg sie pod auspicjami UNESCO - BIE. Tzw.
EDICO (Educational Information Colloquium) ma na celu rozszerzenie wspotpracy
w zakresie informacji pedagogicznej i to nie tylko w Europie.

Od roku 1977 dziata Swiatowa sie¢ informacji wykresie 44os$wiat-y i wy-
chowania (World Information Network in Education ,INED" oraz International
Bureau of Education Worldwide Network for Educational Information ,IBE NET-
WORK"), ktéra jest realizacjg $wiatowego programu informacji pedagogicznej.
W sieci tej uczestniczy okoto 80 osrodkéw krajowych (w tym i Polska); pracami
kieruje IBE-UNESCO; zas centralnym osrodkiem jest IBEDOC-IBE Documentation
and Information System dziatajacy jako system miedzynarodowy od 1970 r.

W sieci sg gromadzone i wymieniane informacje oraz dokumenty opublikowa-
ne, a takze informacje skierowujace o instytucjonalnych zrédtach informacji. Zakres
tematyczny sieci obejmuje: administracje i organizacje, planowanie i polityke,
systemy i informacje w zakresie o$wiaty i wychowania, badania poréwnawcze,
niekonwencjonalne metody wychowawcze oraz problemy ciggtego doksztatcania.
Sie¢ $cisle wspdtpracuje z systemem ERIC.

Rozwd6j wspotpracy miedzynarodowej w dziedzinie informacji, w tym infor-
macji pedagogicznej, jest determinowany przede wszystkim jakoscig stosunkéw
politycznych miedzy ré6znymi panstwami. Na 36 sesji Miedzynarodowej Konferencji
Oswiatowej w Genewie (ktéra obok Konferencji Generalnych UNESCO stanowi
gtéwne forum w dziedzinie o$wiaty i wychowania), w roku 1977 poruszono
problem informacji pedagogicznej, a dokfadniej problem informacji na szczeblu
narodowym i miedzynarodowym zwigzany z doskonaleniem systemow o$wiato-
wych. Raport kofncowy sesji zawiera m.in. ,Rekomendacje nr 71" dla ministerstw
oswiaty, ktérej przedmiotem sg zalozenia miedzynarodowej polityki wspoétpracy
w dziedzinie informacji pedagogicznej. W ,Rekomendacji" stwierdza sie, ze sprawg
szczegOlnej wagi jest utworzenie Swiatowej sieci informacji pedagogicznej. Za-
znaczono, ze miedzynarodowe wspoidziatanie w tej dziedzinie jest mozliwe tylko
pod warunkiem istnienia dobrze zorganizowanej narodowej sieci informacji peda-
gogicznej.



Rozdziat 2. Informacja pedagogiczna
w Polsce

2.1. Biblioteki szkolne w krajowej sieci
bibliotecznej

.Dekret o bibliotekach i opiece nad zbiorami bibliotecznymi" z roku 1946
ustanawiat ogolnokrajowg sie¢ biblioteczng. Juz wtedy twérey ,Dekretu” zdawali
sobie sprawe z tego, ze wzrost i roznicowanie sie zapotrzebowania spotecznego na
ustugi biblioteczne, w nowych warunkach spotecznych w Polsce, nie sg mozliwe do
realizacji w pojedynczej, nawet najwigkszej, bibliotece. Zadna biblioteka nie jest
w stanie zaspokoi¢ wszystkich potrzeb swoich uzytkownikéw wylgcznie przy
pomocy wiasnych sit i Srodkéw. Ustanowiona sie¢ biblioteczna w Polsce miata
stuzy¢ miedzy innymi ulatwianiu wspoétpracy miedzybibliotecznej dzieki ustalonym
powigzaniom i zaleznosciom sieciowym. ,Dekret" postanawiat, ze ogoélnokrajowa
sie¢ bibliotek obejmuje sieci: bibliotek naukowych, powszechnych (obecnie okre
lanych jako publiczne) i szkolnych. Komorka organizacyjno-administracyjna”Ni/~to-
sunku do ogodlnokrajowej sieci bibliotek byta powotana w Ministerstwie OSwiaty
(ktéoremu podlegaly wszystkie biblioteki panstwowej sieci) - Naczelna Dyrekcja
Bibliotek. Zmiany w organizacji administracji panstwowej, po roku 1950, spowodo-
waty, ze gtébwne postanowienia ,Dekretu” w zakresie koordynacji dziatalnosci
bibliotek w Polsce przestaly by¢ aktualne.

W zwigzku z przekazaniem kompetencji ministra o$Swiaty w zakresie okreslonym
przez ,Dekret” ministrowi kultury i sztuki oraz powotaniem Ministerstwa Szko6t
Wyzszych (ktéremu przekazano nadzér nad bibliotekami szkét wyzszych z wyjat-
kiem artystycznych) zarzadzanie siecia bibliotek w Polsce ulegto catkowitej decen-
tralizacji. Przestata istnie¢ Naczelna Dyrekcja Bibliotek. Nadz6r nad bibliotekami
szkolnymi pozostawiono w Ministerstwie Oswiaty. W ten sposoéb trzy gtéwne grupy
bibliotek, tworzace na mocy ,Dekretu” ogodlnokrajowa sie¢ biblioteczng ulegty
decentralizacji. Ustawa z 1961 r. o zakresie dziatania ministra kultury i sztuki
w praktyce okreslita jego nadzor tylko nad siecig bibliotek powszechnych (publicz-
nych).



Ustawa o bibliotekach z dnia 9 kwietnia 1968 r. potwierdzita faktyczny stan
organizacyjny bibliotekarstwa uksztattowany w latacti 1946-1968, a zwtaszcza jego
decentralizacje.

Wedtug ,Ustawy" organizacja wspotczesnego bibliotekarstwa w Polsce ma
swojg podstawe w ogoélnokrajowej sieci bibliotecznej, do ktérej zostaty wigczone
biblioteki naukowe, publiczne, szkolne, pedagogiczne i fachowe. ,Ustawa" okres-
lita zadania poszczegdlnych typow bibliotek oraz dos$¢ wyraznie sprecyzowata
pojecie ogdlnokrajowej sieci bibliotecznej. Biblioteki mocg ,Ustawy” zostaly zobo-
wigzane do wspotpracy miedzy soba. ,Ustawa wyznaczyta og6lne zadania biblio-
tekom szkolnym. Biblioteki te oraz biblioteki innych placowek os$wiatowo-wy-
chowawczych objetych przepisami o rozwoju systemu os$wiaty i wychowania ,stuzg
(wedtug ,Ustawy") realizacji programu nauczania i wychowania oraz ksztatceniu
i doskonaleniu zawodowemu nauczycieli”. Ustawa byta podstawa dalszych, szcze-
gotowych unormowan dziatalnosci tych placéwek, co jest przedmiotem rozwazan
czesci drugiej pracy.

Mimo czterdziestu lat istnienia ogolnokrajowej sieci bibliotecznej nie funkcjo-
nuje ona w petni jako zorganizowana cato$¢. Podczas narady dyrektorow osrodkéw
bibliotekoznawczych i metodycznych krajow socjalistycznych w Warszawie w 1976
r, przedstawiciel Polski stwierdzit, ze sie¢ biblioteczna w Polsce, jest sumg bardzo
luzno powigzanych sieci reosortowych, ktérych poziom zorganizowania jest bardzo
zréznicowany.

Ogolnokrajowa sie¢ biblioteczna, wedtug J. Kotodziejskiej, pozostata bardziej
ideg ... niz sumg doswiadczen praktycznych, ktére bytyby przydatne w programowa-
niu przysztosci. Nieokreslony do dzi$ ksztalt ogdlnokrajowej sieci bibliotecznej
wazyt niekorzystnie na prébach zintegrowania jej z Systemem Informacji Naukowej,
Technicznej i Organizacyjnej - SINTO. U Zrédet niepowodzer organizacyjnych
zarOwno bibliotekarstwa, jak i osrodkéw informacji naukowo-technicznej i ekono-
micznej leza nie tylko trudnosci typu materialno-cywilizacyjnego ... ale réwniez
szersze i gtebsze uwarunkowania spoteczno-gospodarcze, w ktérych funkcjonujag
biblioteki i osrodki informacji.

Struktura ,bibliotekarstwa podzielonego" na wiele resortéw utrudnia podziat
pracy i specjalizacji, wptywa ujemnie na jako$¢ ustug bibliotecznych. Resortowosé
utrudnia prowadzenie planowanej polityki w zakresie gromadzenia zbioréw, nie
sprzyja modernizacji samych bibliotek.

W ,Raporcie o stanie bibliotek polskich" opublikowanym w 1974 r. (Biblioteka
Narodowa) stwierdzono, ze bez dokonania korekt w zarzgdzaniu o charakterze
strukturalnym sprostanie szybko wzrastajgcym potrzebom nie bedzie w przysztosci
mozliwe. Warunkiem osiggniecia postepu jest dokonanie zmian organizacyjnych,
ktére beda sprzyja¢ racjonalizacji i wzrostowi efektywnosci dziatania oraz wspot-
pracy bibliotek bez wzgledu na ich sytuacje formalnoprawng i przynaleznosé
resortowa.

Kontynuacjg prac nad ,Raportem" byt opublikowany w 1977 r. ,Program
rozwoju bibliotekarstwa polskiego do 1990 r." (Biblioteka Narodowa). W ,Pro-
gramie" stwierdzono m.in., ze ,Trwale ramy dla skutecznego sterowania biblio-
tekami stworzy umocnienie, pogtel)ienie i zwiekszenie liczby powigzan funkcjonal-



nych w postaci istniejagcych, projektowanych lub postulowanych form wspétpracy
miedzy bibliotekami a innymi instytucjami, zwtaszcza osrodkami informacji. Prowa-
dzi¢ to bedzie do pogtebienia integracji funkcjonalnej, rozumianej jako wchodzenie
bibliotek w szczegélny rodzaj korzystnych dla czytelnikéw stosunkéw z innymi
bibliotekami i instytucjami, w ramach ktérych beda one uczestniczy¢ w realizacji
funkcji czastkowych. Ich suma pozwoli wspoétpracujgcym jednostkom organizacyj-
nym osiggac¢ cele spotecznie uzyteczne, wazne dla zaspokojenia potrzeb czytel-
niczych i informacyjnych spoteczenstwa [..] Integracja funkcjonalna sprzyja¢ be-
dzie ksztattowawniu sie nowych form wspotpracy w uktadach branzowych (ich
przejawem moze by¢ projektowane utworzenie bibliotek centralnych) i terytorial-
nych. W obydwu uktadach poszerzy sie zakres zadan, ktérych wykonanie bedzie
efektem wspétpracy W ten spos6b pojmowana integracja funkcjonalna winna
doprowadzi¢ od przeksztalcenia obecnej stabo zintegrowanej ogdlnokrajowej sieci
bibliotecznej w sie¢ (system) biblioteczno-informacyjny kraju.

Mimo istnienia od ponad 10 lat programéw informacyjnych o charakterze
miedzynarodowym (np UNISIST), ktérych gtéwng idea jest zintegrowanie dziatal-
nosci réznych stuzb dokumentacyjno-informacyjnych (o$srodkéw informacji, biblio-
tek, archiwow) ciagle, w srodowisku pracownikéw bibliotek i informacji w Polsce,
traktuje sie roztacznie sie¢ biblioteczng isie¢ placowek informacji. Stanowisko takie
jest niezgodne z duchem czasu. W Polsce juz od lat 30-tych (prace J. Muszkows-
kiego czy A. tysakowskiego) wybitni teoretycy i praktycy tego zawodu widzieli
bezposredni zwigzek miedzy dzialalno$cig biblioteczng i informacyjng. W kon-
cowych uchwatach konferencji na temat bibliotecznej stuzby informacyjnej, zor-
ganizowanej w 1965 r. przez Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich znalazto sie na
pierwszym miejscu sformutowanie stwierdzajgce potrzebe integracji wszystkich
stuzb informacyjnych w kraju. Wyprzedzajgc o ponad 10 lat program SINTO, oparty
na zatozeniach takiej integracji, uczestnicy konferencji stwierdzili, ze praktyka i zycie
przekredlity dotychczasowe sztuczne podzialy stuzb informacyjnych, wedtug ich
przynalezno$ci administracyjnej, a takze kontrowersyjne ujmowanie zadan biblio-
tekarza i dokumentalisty. Zadna sieé¢ informacyjna okreslonego pionu lub resortu nie
jest samowystarczalna, nie jest bowiem w stanie zaspokoi¢ w petni potrzeb swoich
uzytkownikéw. Dlatego tez biblioteki réznych typéw, jak i osrodki informacji
naukowej, technicznej i ekonomicznej powinny tworzy¢ jedng ogdélnokrajowa sie¢
informacji, a pracownicy tych instytucji powinni by¢ uznani za pracownikéw jednej
ogolnokrajowej sieci stuzby informacyjnej, ktérej poszczegélne ogniwa organizacyj-
ne $cisle ze soba wspotdziatajg i wzajemnie wymieniajg doswiadczenia.

Sformutowane w programach UIMISIST oraz NATIS zasady planowania krajo-
wych systeméw informacji uwzglednialy wspétudziat w tych systemach bibliotek
wszystkich typéw, a wiec bibliotek szk6t wyzszych, bibliotek specjalnych, bibliotek
narodowych oraz szkolnych i publicznych.

W ,Programie rozwoju bibliotekarstwa polskiego..." stwierdzono, ze miodziez,
stanowi aktualnie i bedzie stanowita w przysztosci najliczniejsza grupe uzytkow-
nikéw bibliotek szkolnych, uczelnianych i publicznych. Trzeba wiec podja¢ dziata-
nia, ktore doprowadzg do wytworzenia sie funkcjonalnych powiazan pomiedzy tymi
trzema najliczniejszymi typami placéwek".



Pojecie integracji funkcjonalnej pojawito sie¢ w trakcie opracowywania koncep-
cji krajowego systemu informacji naukowej, technicznej i organizacyjnej (SINTO).
W sktad systemu obok osrodkdéw informacji miaty wejs¢ takze biblioteki i arctiiwa.
Analizujgc funkcjonowanie tycti instytucji stwierdzono réznorodnos¢ i trwatosé
uktadéw organizacyjnych i administracyjnych, w jakich prowadza one swojg dziata-
Ino$¢. Idea integracji funkcjonalnej archiwéw, bibliotek i osrodkéw informaciji,
opiera sie na zatozeniu, ze te ogniwa systemu, realizujg w odpowiednim zakresie
jego zadania. Nie oznacza to oczywiScie, ze placowki te tracg swojg tozsamosé
i rezygnuja z prowadzenia witasciwej im dziatalnosci, ktéra czesto wykracza poza
cele systemu.

W rozumieniu projektantéw krajowego systemu informacji SINTO zatozenia
integracji funkcjonalnej zostaly ujete nastepujaco:

a) wszystkie ogniwa systemu, niezaleznie od swoich podporzadkowan ad-
ministracyjnych, beda mialy centralnie wyznaczone i skoordynowane zadania,

b) centralna koordynacja na rzecz systemu dotyczy¢ bedzie profilu dziatalnosci
informacyjnej oraz rozwoju kadr dla systemu i inwestycji,

c) w systemie osiagniety by¢ musi petny przeptyw informacji miedzy ogniwami,
co wymaga wprowadzenia i wykorzystania nowoczesnych srodkéw technicznych,

d) osiagnieta zostaje unifikacja metod dziatania i terminologii,

e) instytucje - ogniwa systemu zachowajg petng swobode w wykonywaniu
swoich pozasystemowych obowigzkow.

Integracja funkcjonalna winna przys$pieszy¢ podziat pracy i rozwdj specjalizacji
w obrebie ogodlnokrajowej sieci bibliotecznej. Biblioteki jako ogniwa krajowego
systemu informacji musza umocni¢ kooperacje miedzy sobg oraz miedzy biblio-
tekami a innymi instytucjami. Przejawi sie¢ ona miedzy innymi w centralizacji
niektérych funkcji o podstawowym znaczeniu dla pracy bibliotek. Nasila¢ sie bedzie
proces kumulacji wielu prac, ktére obecnie wykonywane sg w sposéb niesprawny
i nieekonomiczny w poszczegélnych bibliotekach. Ich wykonawstwo przejma badz
niektore wigksze biblioteki, badz tez nowe instytucje, ktére zostang powotane
w ramach sieci. Istotna bedzie réwniez mozliwos¢ uruchomienia nowych dziatan,
ktérych brak jest obecnie odczuwalny, ale ktérych podjecie w obecnych warunkach
jest niemozliwe. Przy zatozeniach integracji funkcjonalnej, pozostawienia bibliotek
w ich dotychczasowych uktadach organizacyjnych i administracyjnych, nieodzowne
bedzie stworzenie komplementarnej nadbudowy, ztozonej z ponadresortowych
powigzan organizacyjnych. Nadbudowa ta naktadajgca sie na istniejgce struktury
powinna by¢ bazg dla inicjowania i umacniania procesow integracyjnych. Jej
istnienie zadecyduje o przeksztatlceniu sie sieci w spoéjny system bibliotek ko-
operujacyh.

Integracja funkcjonalna ogniw systemu informacji pozostanie w sferze zamie-
rzen tak dtugo dopodki nie zaistniejg rozwigzania, ktére beda sprzyja¢ procesom
integracyjnym. Zagadnieniom tym duzo miejsca poswigcono w ,Programie rozwoju
bibliotekarstwa polskiego” gdzie uwage skupiono przede wszystkim na uspraw-
nieniu zarzadzania bibliotekami. Zaproponowano, aby $ci$le rozgraniczy¢ funkcje
bibliotek wyptywajace z ich specyfiki (typologii) i przynaleznos$ci resortowej od
funkcji, ktére winny by¢ petnione przez ogniwa centralne na poziomie ogdélnokra-



jowej sieci bibliotecznej. Podziat ten winien przynie$¢ lepsze efekty w zakresie
racjonalizacji podziatu funkcji zarzadzania, powigzan kooperacyjnych, odpowiedniej
polityki w obrebie poszczegoélnych! sieci bibliotecznych! oraz planowania central-
nego.

Wiasciwe petnienie funkcji przez poszczegdlne typy bibliotek uzaleznione
bedzie od wzmocnienia dotychczasowych resortowych komérek administracyjnych
nadzorujagcych poszczeg6lne rodzaje bibliotek oraz do powotania centralnego or-
ganu do spraw bibliotecznych, przewidzianego przez autoréw ,Programu rozwoju
bibliotekarstwa polskiego" przy Ministerstwie Kultury i Sztuki.

Powotanie centralnego organu do spraw bibliotecznych wydaje sie dzisiaj
whnioskiem dyskusyjnym. Zresztag w najnowszym dokumencie Biblioteki Narodowej
i Panstwowej Rady Bibliotecznej ,,Stan i perspektywy bibliotekarstwa polskiego do
roku 2000" (Warszawa 1987) autorzy w czesci pt. ,,System zarzadzania i merytory-
cznego sterowania" wyrézniajg zarzadzanie w uktadach: resortowym, lokalnym
i ogbInokrajowym. Na poziomie ogdlnokrajowym dokument postuluje powotanie
przy ministrze kultury i sztuki miedzyresortowego zespotu roboczego do spraw
bibliotek. W jego sktad weszliby przedstawiciele gtéwnych resortéw ( w randze
podsekretarzy stanu) i administracji lokalnej (w randze wojewodéw lub wice-
wojewodow).

Utworzenie wymienionego miedzyresortowego zespotu pod przewodnictwem
ministra kultury i sztuki pozwolitoby na usprawnienie dziatalnosci Panstwowej Rady
Bibliotecznej jako niezaleznego, doradczego przedstawicielstwa bibliotekarzy.

Niezaleznie od tego czy i kiedy zatozenia integracji funkcjonalnego w rzeczywi-
stosci polskiego bibliotekarstwa stang sie realne, kiedy znowelizowana ustawa
biblioteczna (ustawa o krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej) zostanie opraco-
wana - juz dzi§ autorzy ,Stanu i perspektyw bibliotekarstwa polskiego do roku
2000" postulujg zagwarantowanie swobod w ustalaniu r6znorodnych form wspét-
pracy (wspotdziatania) zarowno w skali pojedynczych placéwek bibliotecznych, jak
i catych sieci.

W czesci ,O$wiata i organizacja szkolnictwa" omawianego dokumentu wyraz-
nie podkre$lono konieczno$¢ podjecia prac nad modelem i normami bibliotekarstwa
szkolnego w Polsce, co staje sie szczegodlnie pilne w $wietle prognoz demograficz-
nych. O ile sytuacja organizacyjna i materialna bibliotek szkolnych nie poprawi sie
(a stan obecny na to nie wskazuje) o tyle wspotpraca na linii biblioteka szkolna
- biblioteka publiczna musi sta¢ sie faktem a nie postulatem. Biblioteki publiczne
majac na uwadze potrzeby czytelnicze dzieci i mtodziezy bedg zmuszone dokonaé
zmian w strukturze swoich zbioréw, w prowadzonych formach pracy, w zatrud-
nieniu.

Szerzej o problematyce wspotpracy bibliotek szkolnych i pedagogicznych
z innymi bibliotekami krajowej sieci bibliotecznej oraz osrodkami informacji nauko-
wej traktuje dokument resortu os$wiaty pt. ,Stan bibliotek resortu o$wiaty i wy-
chowania w 1986 r. i ich zadania na lata 1987-1990" (Warszawa 1987).

W celu zaspokojenia potrzeb pracownikow naukowych w oswiacie, nauczycieli,
uczniow i rodzicow dokument przewiduje, na najblizsze lata, wspétprace miedzy-
biblioteczng w kilku gtéwnych obszarach dziatalnosci:



- w zakresie gromadzenia, udostepniania i opracowywania zbioréw,

- w zakresie dziatalnosSci informacyjnej,

- w zakresie szkolenia uzytkownikéw informacji, ze szczegdélnym zwrdceniem
uwagi na uczniéw i nauczycieli.

Dokument byfego resortu o$wiaty ma charakter komplementarny w stosunku
do ,Stanu i perspektyw bibliotekarstwa polskiego do roku 2000". Resort oSwiaty
zapowiediat w nim aktywne wigczenie sie w realizacje zadan wynikajacyh z potrzeb
catego polskiego bibliotekarstwa w tym m.in. udziat w doskonaleniu krajowego
systemu bibliotecznego, kontynuacje prac nad wdrozeniem systemu bibliotecz-
no-informacyjnego wtasnego resortu, poprawe funkcjonowania placowek wiasnej
sieci.

2.2. Miejsce bibliotek szkolnych
w krajowym systemie informacji

Na przetomie lat sze$édziesigtych i siedemdziesigtych w Polsce podjeto prace
koncepcyjne nad stworzeniem nowoczesnych rozwigzan systemowych dla dziatal-
nosci naukowo-informacyjnej.

W roku 1973 przedstawiono zatozenia systemu Informacji Naukowej, Tech-
nicznej i Organizacyjnej (SINTO), ktory decyzjg Prezydium Rzadu zostat zaliczony
do rangi tzw. rzgdowych systeméw informatycznych.

SINTO miat na celu dostosowanie dziatalnosci informacyjnej do aktualnych
i przysztych uwarunkowan rozwoju kraju, spoteczenstwa i gospodarki narodowe;j.
System zaktadat integracje dziatalnosci osrodkéw informacji, bibliotek i archiwéw
wchodzacych w sktad krajowej sieci informacji.

Wszystkie informacje objete dziataniem SINTO, niezaleznie od miejsca ich
powstania i przechowywania - w swojej tresci byly, w zalozeniu, dostepne dla
kazdego uzytkownika systemu o ile nie stanowily tajemnicy panstwowej lub
stuzbowe;j.

Uczestnikami i zarazem uzytkownikami systemu byly, w zatozeniu programo-
wym, wszelkie jednostki organizacyjne zwigzane z gospodarka, admministracja,
polityka, os$wiatg i nauka. Ponadto zwrécono uwage na grupe tzw. aktywnych
indywidualnych uzytkownikéw informacji w Polsce, ktéra wedtug obliczerr Zespotu
SINTO z roku 1973, obejmuje okoto 3 min os6b. Do grupy tej zaliczono przed-
stawicieli kadry kierowniczej $redniego i nizszego szczebla, pracownikéw nauki,
oswiaty i kultury, a takze ucznidow i studentdéw zainteresowanych bezposrednim
dostepem do informacji.

Pierwotna koncepcja SINTO, z roku 1973, ktéra uwzgledniata zasady sfor-
mutowane w programach UNISIST i NATIS (zob. Cz.l) przewidywata wspoétudziat
w systemie obok bibliotek naukowych, fachowych, osrodkéw informacji, archiwéw
-takze bibliotek publicznych oraz szkolnych i pedagogicznych. W programie NATIS
biblioteki publiczne uznano za placéwki kkulturalne $wiadczace na rzecz wszystkich
kategorii uzytkownikéw w okreslonym srodowisku, propagujace korzystanie z do-



kumentéw i informacji. Do zadan bibliotek szkolnych zaliczono m.in. aktywne
uczestnictwo w procesie dydaktyczno-wychowawczym w szkole poprzez m.in.
ksztatcenie ucznia i nauczyciela w zakresie umiejetnosci korzystania z informacji.

Koncepcja SINTO opracowana przez zespot pod kierunkiem J.L. Kulikowskiego
uwzgledniata wszystkie biblioteki bez wzgledu na ich rodzaj czy przynaleznosé
resortowa. Biblioteki te powinny, we wiasciwym sobie zakresie uczestniczy¢ w kra-
jowym systemie informacyjnym. ,Problem zasiegu SINTO, jak pisze J. Kulikowski,
dyskutowany byt wielokrotnie - szczeg6lnie ostro zas w okresie narodzin koncepcji
systemu. W pewnych kregach bardzo popularng byta wéwczas mysl, by zasiegiem
tym obja¢ jedynie kilka tysiecy wazniejszych bibliotek i osrodkéw inte [...] Oznacza
to jednak [...] ze szeroko spoteczne funkcje systemu zostatyby zastgpione funkcjami
waskoprofesjonalnymi. Doprowadzenie bowiem informacji naukowej i zawodowej
do kazdej gminy i miejscowosci, do kazdej szkoty i zaktadu pracy jest nie tylko
zamierzeniem informatycznym, lecz takze i przede wszystkim - programem spotecz-
nym. Jest to prosta konsekwencja idei spoteczenstwa oswieconego, kulturalnego,
poinformowanego..." (,SINTO - system na dzi$, czy program na przyszte stulecia?
- Akt.Probl.Inf.i Dokument. 1979 nr 6).

Objecie przez SINTO wszystkich typow bibliotek nie oznacza oczywiscie, ze
placéwki biblioteczne sg w stanie sprosta¢ wszystkim potrzebom informacyjnym.
Potrzeby informacyjne uzytkownikéw dotycza gtdwnie nie tyle dokumentow ile
zawartych w nich elementéw tresci. Informacja faktograficzna wymaga specjalis-
tycznych stuzb dokumentacyjnych i jest przedmiotem pracy z reguly, wyspec-
jalizowanych osrodkéw. R6znorodne i wcigz réznicujace sie potrzeby informacyjne
wymagaja zréznicowanej i coraz bardziej wyspecjalizowanej stuzby informacyjne;.
Petnig ja we wiasciwym sobie zakresie r6znego typu placéwki informacyjne - ar-
chiwa, biblioteki oraz o$rodki dokumentacyjno-informacyjne, powigzane z instytuc-
jami naukowymi, oswiatowymi i kulturalnymi, z zaktadami produkcyjnymi i ustugo-
wymi. Peine zaspokojenie potrzeb uzytkownikéw informacji, efektywnos¢ dziatal-
nosci informacyjnej zalezy z jednej strony od witasciwego podziatlu zadan pomiedzy
réznymi placéwkami informacji, z drugiej strony od ich zorganizowanej wspotpracy,
stanowigcej istote tzw. integracji funkcjonalnej. Wprawdzie biblioteki naukowe,
zwlaszcza specjalne oraz biblioteki fachowe, z racji swojego powiazania, z okres-
long dziedzing (branza) maja charakter zblizony do os$rodkéw informacji, to nie
mozna nie widzie¢ roli, jakag w ogélnokrajowej sieci bibliotecznej petnig biblioteki
szkolne i publiczne, ktore w coraz szerszej skali podejmujg prace informacyjne na
rzecz Srodowiska, w ktérym dziataja. Funkcje informacyjne bibliotek szkolnych byty
przedmiotem rozwazan w czesci Il pracy. Wszystkie biblioteki natomiast petnig
jedng wspodlng funkcje informacyjna - ksztatcg uzytkownikéw informacji. W tym
zakresie dziatanie podstawowe przypada bibliotekom szkolnym i pedagogicznym,
wspierajgce bibliotekom publicznym i fachowym; za$ przygotowanie do wtas-
ciwego, pogtebionego korzystania z informacji nalezy do zadan bibliotek nauko-
wych i innych osrodkéw informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej.

-Program rozwoju bibliotekarstwa polskiego do roku 1990" potwierdzajgc
zasade integracji funkcjonalnej bibliotek i innych placéwek informacji, zaktada, ze
dziatalno$¢ informacyjna bibliotek ma charakter komplementarny w stosunku do



dziatalno$ci os$rodkéw informacji. ,Program” wymienia pewne odrebne cechy
charakterystyczne dziatalnosci informacyjnej bibliotek, a mianowicie:

1. Biblioteki dostarczajg informacji przede wszystkim na podstawie dokumen-
toéw przez siebie gromadzonych. Do tych rodzajéw dokumentéw, ktére przechowy-
wane sg w innych (niz biblioteczne) placéwkach informacyjnych biblioteki winny
zapewni¢ dostep przez sprawnie dziatajacg informacje bibliograficzna i informacje
o informacji (informacje skierowujaca).

2. Dzialalno$¢ informacyjna bibliotek dotyczy przede wszystkim lokalizacji
dokumentow oraz dostarczania r6znorodnej i wszechstronnej wiedzy o dokumencie
a nie tylko informacji o jego zawartos$ci tresciowe;.

3. Biblioteki w znacznie szerszym stopniu niz o$rodki inte udzielajg informacji
o charakterze retrospektywnym.

4. Biblioteki wypetniajg podstawowe obowigzki informacyjne zwigzane z ksztat-
ceniem i popularyzacjg wiedzy. Osrodki informacji natomiast zaspokajaja potrzeby
informacyjne okreslonych kregow specjalistow dostarczajac im odpowiednio wyse-
lekcjonowanej i opracowanej informacji, gtownie faktograficznej, niezaleznie od
miejsca przechowywania dokumentow.

Nowelizacja programéw SINTO z lat 1980, 1984, 1986 potwierdzaty szeroki,
spoteczny charakter systemu zaliczajgc calg sie¢ biblioteczng do placéwek infor-
macyjnych kraju. Biblioteki szkolne i pedagogiczne zostaly uznane za placowki
krajowej sieci informacyjnej, a instytucje o$wiatowe i wychowawcze zaliczono do
zasadniczych grup uczestnikéw i uzytkownikéw SINTO.

W wersji z roku 1984 sformutlowano w cze$ci poswieconej strukturze or-
ganizacyjnej i zadaniom krajowej sieci placowek informacji - m.in. zadania bibliotek
szkolnych, pedagogicznych i najblizszych im charakterem - bibliotek publicznych.

»,Gtownym zadaniem bibliotek publicznych jest udostepnianie zbioréw biblio-
tecznych oraz udzielanie informacji i pomocy bibliograficznej wszystkim osobom
fizycznym w zwigzku z ich indywidualnymi zainteresowaniami. Biblioteki te moga
stanowi¢ terenowg baze rozwoju terytorialnej sieci placowek informacyjnych SIN-
TO"

Zadania bibliotek szkolnych i pedagogicznych sformutowano w dokumencie,
w sposob lapidarny: ,Biblioteki te stuzg gtéwnie obstudze informacyjnej procesu
dydaktycznego. Uzytkownikami ich ustug jest zaréwno kadra dydaktyczna oraz
uczniowie i studenci”. (SINTO. Warszawa 1984).

Wartos$¢ bibliotek szkolnych jako placowek informacyjnych nalezy rozpatrywaé
dwutorowo. Po pierwsze ich zbiory oraz warsztat informacyjno-bibliograficzny majg
podstawowe znaczenie dla realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szkole. Umozliwiaja realizacje dydaktyki poszukujgcej, otwartej, antycypujacej.

Drugi nurt, takze bardzo wazny, to przysposobienie czytelniczo-informacyjne
ucznia. Biblioteka szkolna, jako naturalny warsztat pracy ucznia i nauczyciela - jest
miejscem, gdzie uczen (a takze nauczyciel) moze (i powinien) przyswoi¢ sobie
umiejetnos¢ pracy z wydawnictwami informacyjnymi, katalogiem, bibliografig, kar-
toteka a takze zapoznac sie z technikg pracy umystowej.

Biblioteki szkolne dla nauczycieli stanowig podstawowy ksiegozbior fachowy,
sg jakby naturalng ,obudowa" realizowanej przez nich dydaktyki.



w wersji SINTO z roku 1986 w dziale omawiajgcym strukture funkcjonalng
systemu wyznaczono m.in. bibliotekom publicznym, szkolnym i pedagogicznym
nastepujace zadanie: ,W procesie obstugi informacyjnej biblioteki majg spetnia¢
funkcje nieodptatnego udostepniania informacji jako dobra ogdélnodostepnego dla
kazdego obywatela. Ten rodzaj obstugi informacyjnej w systemie SINTO jest
spotecznie tak samo wazny jak inne rodzaje obstugi, w ktérych dominuje informacja
jako towar". (SINTO. Warszawa 1986).

Niestety obecna sytuacja ekonomiczna kraju oraz zmiana trybu finansowania
nauki spowodowata uchylenie przez rzad Uchwaly nr 35 Rady Ministréw z 1971
roku w sprawie rozwoju informacji naukowej, technicznej, ekonomicznej. Uchylenie
to bylo podstawg do zaprzestania prac nad wdrazaniem krajowego systemu infor-
macji.

Nalezy jednak mie¢ nadzieje, niezaleznie od oceny dotychczasowej dziatalnosci
SINTO, ze w nowych warunkach spotecznych, politycznych i ekonomicznych
problem budowy i wdrozenia krajowego systemu informacyjnego znajdzie roz-
wigzanie.

2.3. Problemy organizacji krajowego
systemu informacji pedagogicznej

Sie¢ placowek informacji pedagogicznej w Polsce jest zgrupowana przede
wszystkim w resorcie edukacji narodowej. Sposréd placowek informacji dziataja-
cych w tym resorcie mozemy wyodrebni¢ nastepujace grupy bibliotek i osrodkéw
informacji:

- Biblioteka Ministerstwa Edukacji Narodowej;

- Biblioteki i zaktady informacji instytutéw naukowo-badawczych dziatajgcych
W resorcie;

- Biblioteki wyzszych szkét pedagogicznych i wydziatéw (instytutéw) pedagogiki
innych wyzszych uczelni;

- Biblioteki pedagogiczne;

- Biblioteki szkolne.

Poza resortem na uwage zastuguje Biblioteka Zarzadu Giéwnego Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego.

Placéwki biblioteczno-informacyjne resortu edukacji narodowej dysponuja,
wedtug badan autora (,Biblioteki szkolne pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie
dydaktycznym i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej," Warszawa
1990) zbiorami okoto 155 min egzemplarzy co stanowi ponad 40% ogélnokrajo-
wego zasobu bibliotecznego. Teoretycy informacji naukowej do placowek infor-
macyjnych zaliczajg takze archiwa, ktére jednak w jednostkach organizacyjnych
resortu nie sg komoérkami zdolnymi do prowadzenia dziatalnosci informacyjnej. Tak
wiec jedynie resort edukacji narodowej, skupiajacy niemalze catg baze informacyj-
no-biblioteczna z zakresu pedagogiki (bardzo szeroko rozumianej, tacznie z nauka-
mi wspotdziatajacymi) jest najbardziej predystynowany do stworzenia systemu
informacyjnego w tym zakresie.



Jak juz wspominatem poprzednio, systemy informacji pedagogicznej z punktu
widzenia ich organizacji moga stanowi¢ cze$¢ krajowego systemu informacji nau-
kowej lub podsystem w obrebie systemu os$wiaty danego kraju. W Polsce przyjeto
koncepcje pierwsza. Informacja pedagogiczna, jako cze$¢ informacji o naukach
spotecznych byla przewidziana w organizacji i strukturze SINTO.

System informacji pedagogicznej, zgodnie z koncepcjg SINTO, nalezy do
systeméw dziedzinowo-gateziowych. W planach SINTO uksztaltowanie systemu
informacyjnego z zakresu nauk spotecznych, a w obrebie niego z zakresu pedagogi-
ki i oSwiaty, przewidywano w roku 1980. Jednakze zmiana warunkoéw spote-
czo-ekonomicznych w Polsce, po roku 1980, w poréwnaniu z latami siedem-
dziesigtymi spowodowata odchylenia od rzeczywistego ich wykonania.

Nauki spoteczne sg przedmiotem planu specjalizacji zbioréw 2 bibliotek cent-
ralnych: Biblioteki Uniwersytetu Jagielloriskiego i Uniwersytetu Warszawskiego.
Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego (BUW) obejmuje swa specjalizacjg m.in.
pedagogike, oswiate, szkolnictwo i psychologie.

System informacji o naukach spotecznych, jako podsystem dziedzinowo-gate-
ziowy SINTO podlegat Polskiej Akademii Nauk, ktérej Osrodek Informacji Nauko-
wej (OIN PAN) miat petni¢ role Centralnego Osrodka Informacji (CO!) Systemu.
W OIN PAN opracowany zostat program badan pt. ,Tworzenie i wdrazanie systemu
Informacji o Naukach Spotecznych (SINS) na lata 1984-1985". W programie tym
przewidywano m.im. przygotowanie do wdrozenia podsystemu informacji o nau-
kach pedagogicznych (obok innych nauk). Niestety do chwili obecnej prac wdroze-
niowych na tym polu nie podjeto. Nie ma tez praktycznie zadnej wspoétpracy miedzy
OIN PAN a I-sza Bibliotekg Centralng dla Nauk Spotecznych czyli Biblioteka
Uniwersytetu Warszaawskiego.

Petnienie (na razie wylacznie w sensie postulatywnym) funkcji biblioteki
centralnej dla nauk pedagogicznych przez Biblioteke Uniwersytetu Warszawskiego
nie moze by¢, w zadnym wypadku, uznane za docelowe rozwigzanie organizacyjne.
Zbiory pedagogiczne (oraz z dyscyplin wspétdziatajgcych z pedagogika) w peni
predystynuja BUW do petnienia tej funkcji, ale biblioteka ta z racji swojego
charakteru i przeznaczenia (pomijajac jej baze materialno-lokalowa) nie moze (i nie
musi) zaspokaja¢ potrzeb informacyjnych ponad 600 tysiecznej grupy nauczycieli
w Polsce.

O ile BUW moze zaspokaja¢ potrzeby informacyjne pracownikéw naukowych
z dziedziny pedagogiki i wtasnych studentow o tyle potrzeby informacyjne nauczy-
cieli - praktykow oraz administracji i nadzoru szkolnego (i oczywiscie uczniéw)
winny znalez¢ zaspokojenie przede wszystkim w bibliotekach szkolnych i pedagogi-
cznych.

Stad konieczno$¢ uporzadkowania strukturalnego i funkcjonalnego gtéwnej
sieci placéwek biblioteczno-informacyjnych resortu edukacji narodowej i prze-
ksztatcenia jej w zorganizowany system. Dokonujgce sie obecnie zmiany w or-
ganizacji nauki w Polsce (np. zmiana zasad funkcjonowania Polskiej Akademii
Nauk), odejscie od koncepcji SINTO nie rokuja nadziei na zorganizowanie, poza
resortem edukacji, systemu informacyjnego z zakresem pedagogiki, o$wiaty, szkol-
nictwa. Zresztg nie byloby chyba celowe aby system taki powstat poza obrebem



resortu. Wszak resort skupia w swoim zakresie dziatania problematyke edukacji
spoteczenstwa od przedszkola do szkoty wyzszej.

W Polsce nie ma dotad jasno skrystalizowanej polityki w zakresie informacji
pedagogicznej w obrebie istniejgcego systemu os$wiaty. Zwracano na to uwage
wielokrotnie - jednakze jak pokazata praktyka bez wigkszego skutku. ,Raport
o stanie o$wiaty w PRL" z roku 1973 nie uwzglednit poruszonego wyzej zagad-
nienia. Do chwili obecnej, mimo kilku préb, byty resort o$wiaty i wychowania nie
wypracowat wiasnej koncepcji systemu informacji ani nie przyjat do realizacji
koncepcji stworzonej przez $srodowisko 0sOb zainteresowanych ta problematyka
z punktu widzenia zawodowego lub naukowego.

W opracowanym w 1979 r., z inicjatywy wladz resortu os$wiaty, ,Raporcie
o stanie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania” (Warszawa 1980) ws$réd wnios-
kéw dotyczacych kierunkéw dalszej dziatalnos$ci znalazty sie postulaty dotyczace
problematyki informacji pedagogicznej. W zwigzku z iloSciowym wzrostem ,infor-
macji zwigzanych z szybkim rozwojem nauki i techniki, nauk spotecznych" oraz stale
rosnacych i nie w petni zaspokajanych potrzeb réznych kategorii uzytkownikéw:
kierownictwa resortu, pracownikéw naukowych instytutéw, pracownikéw adminis-
tracji oSwiatowej, nauczycieli, uczniow obecna sytuacja wymaga:

1. powotania centralnego osrodka informacji naukowej w zakresie nauk peda-
gogicznych wraz z centralng biblioteka pedagogiczng [...]"

2. dokonania rekonstrukcji sieci bibliotek resortu, ustalenia powigzan i zalezno-
$ci miedzy poszczegblnymi grupami bibliotek, uporzgdkowania dziatalnosci wyda-
whniczej i obiegu informaciji [...],

3. doskonalenia i unowoczes$niania warsztatu informacyjno-bibliograficznego
bibliotek [...],

4. zapewnienia bibliotekom szkolnym i pedagogicznym szybkiej i aktualnej
informacji bibliograficznej [..] a takze materiatbw wydawanych przez instytuty
resortowe".

W tym samym kierunku szly postulaty ztozone w 1981 r. w Ministerstwie
Oswiaty i Wychowania przez dwczesne zwigzki zawodowe reprezentujgce nauczy-
cieli-bibliotekarzy bibliotek szkolnych i pedagogicznych. Wséréd dwudziestu kilku
wnioskéw na drugim miejscu umieszczono postulat Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego, powotania Centralnej Biblioteki Pedagogicznej jako os$rodka informacji
naukowej i organu koordynujgcego dziatalno$¢ bibliotek resortu oswiaty i wy-
chowania. Wychodzac na przeciw tym wszystkim postulatom $rodowisk zawodo-
wych O6wczesny minister o$wiaty i wychowania powotat Zesp6t ds. Centralnej
Biblioteki Pedagogicznej, w sktad ktérego weszto kilkunastu teoretykéw i prak-
tykéw bibliotekoznawstwa i informacji naukowej.

Zakres materiatléw przygotowanych i przekazanych ministrowi przez Zesp6t (w
lutym 1982 r.) znacznie wykraczat poza zadania okre$lone w zarzadzeniu ministra
powotujacym zespét. Materiaty dotyczg bowiem catosci systemu biblioteczno-infor-
macyjnego resortu o$wiaty i wychowania, poniewaz bez uwzglednienia catosci tego
systemu nie mozna byto opracowac koncepcji Centralnej Biblioteki Pedagogicznej,
ktéra ma by¢ placéwka koordynujaca dziatalno$é placéwek biblioteczno-infor-
macyjnych resortu (tre$¢ projektu systemy cytuje w pracy: Biblioteki szkolne



i pedagogiczne w SINTO. Warszawa 1986. SINTO - materialty metodyczne nr 29).

Mimo przyjecia i zatwierdzenia do realizacji przez kolegium ministra o$wiaty
i wychowania projektu systemu, mimo powotania przez ministra - Zespotu Robo-
czego (ktéremu przewodniczyt dyrektor generalny Ministerstwa Os$wiaty i Wy-
chowania) do realizacji porojektu systemu - nie zostat on urzeczywistniony. Gtéwng
przeszkoda byty nie tyle srodki materialne (finansowe) co brak zrozumienia istoty
potrzeby i roli informacji pedagogicznej dla nauczycieli w bytych uwarunkowaniach
resortu oswiaty.

Jednakze nawet ze Srodowiska bylego resortu oswiaty i wychowania styszato
sie (chociaz rzadko) gtosy krytyczne na ten temat. W 1986 roku, na konferencji,
ktérej tematem byto ,Usprawnienia systemu informacyjnego w zarzadzaniu os$wia-
t3" (publikacja pod tym samym tytutem ukazata sie, wydana przez Instytut Ksztal-
cenia Nauczycieli w Warszawie w 1986 r.) przedstawiciel bylego ministerstwa
stwierdzit: ,Uksztattowana na przestrzeni lat sie¢ placowek informacji pedagogicz-
nej pracuje w sposob nieskoordynowany, stosujac tradycyjne, niewystarczajace juz
metody. Brak koordynacji prowadzonych prac dokumentacyjnych itematyki dziatal-
nosci informacyjnej, brak jednoznacznie okreslonych zasad wymiany materiatéw
informacyjnych powoduje, ze brak nawet catosci spisu bibliograficzno-analitycz-
nego biezacego piSmiennictwa pedagogicznego i pokrewnego [...], Zupeknie nieza-
leznie od dziatalnosci tych specjalistycznych placowek przebiegajg procesy infor-
macyjne miedzy jednostkami organizacyjnymi resortu os$wiaty i wychowania
w uktadzie pionowym: od szkoty (przedszkola, placéwki opiekunczej) przez wy-
dziat, kuratorium, do ministerstwa. Straty wynikajace z braku ustalonych wiezi
informacyjnych miedzy tymi dwoma torami przeptywu informacji sa nie do oszaco-
wania [...]. Nie ma tez systemu informacji o wynikach prowadzonych badan
naukowych. Pracownicy administracji oSwiatowej nie otrzymuja informacji o war-
tosciowych wnioskach formutowanych w rozprawach doktorskich lub habilitacyj-
nych. Nawet miedzy instytutami naukowymi resortu (w poziomie) a takze miedzy
tymi instytutami a ministerstwem nie ma jednoznacznie okres$lonych sprzezen
informacyjnych [...] Palgca koniecznoscig jest przystgpienie do przeksztatcania tej
sieci w system informacji pedagogicznej". (Z. Rogowski, s. 18-19).

Analiza dziatalnos$ci bibliotek i zaktadéw informacji naukowej resortowych
instytutéw naukowych, bytego Ministerstwa O$wiaty, w zakresie informacji peda-
gogicznej, dokonana przez autora, w peini potwierdza powyzsze uwagi zawarte
w referacie. Jezeli dodamy do tej wypowiedzi, skupiajacej sie jednak gtéwnie na
bibliotekach naukowych resortu, konieczno$¢ zmian w organizacji i funkcjonowa-
niu bibliotek szkolnych i pedagogicznych - najwiekszej grupy bibliotek dziatajacych
w resorcie edukacji bibliotek o podstawowym znaczeniu dla uczniéw i nauczycieli
- to propozycja resortowego systemu biblioteczno-informacyjnego przestaje by¢
propozycja a staje sie koniecznoscia. Stusznie Z. Rogowski uwaza obecng sytuacje
w tej materii za paradoksalng, ze w resorcie, w ktérym podstawowym ,surowcem*
jest informacja, a jej przetwarzanie i udostepnianie stanowi istote dziatalnosci
podstawowej wszystkich bez wyjatku jednostek organizacyjnych, sprawa zapew-
nienia odpowiedniego zasilania informacyjnego nie zostata dotychczas rozwigzana.
We wnioskach zawartych w dokumencie ,Stan bibliotek resortu os$wiaty i wy-



chowania w 1986 roku i ich zadania na lata 1987-1990" (Warszawa 1987) na
pierwszym miejscu Ministerstwo O$wiaty i Wychowania zobowigzato sie do kon-
tynuowania prac zmierzajacych do utworzenia centralnej biblioteki pedagogicznej
facznie z centrum informacji resortu. | znowu - podobnie jak to byto z poprzednimi
projektami rozwigzan organizacyjnych informacji w resorcie, poza deklaracjami - nie
ma zadnych dziatan praktycznych.

Powotanie w 1987 roku Ministerstwa Edukacji Narodowej, skupiajgcego nie-
malze wszystkie placOwki biblioteczno-informacyjne z dziedziny pedagogiki, a sze-
rzej moéwigc edukacji winno, jak sadze, byé czynnikiem przysSpieszajgcym utworze-
nie systemu informacyjnego w zakresie edukacji.

Jest to konieczne ze wzgleddw spotecznych; uczniowie i nauczyciele, gtéwni
uzytkownicy takiego systemu winni przede wszystkim sta¢ sie aktywnymi uczest-
nikami ,informed society" (,spoteczenstwa poinformowanego"), o ktére tak zabie-
gaja UNESCO i kraje bytlego obozu socjalistycznego.

2.4.Wspotdzlatanle bibliotek szkolnych
z bibliotekami pedagogicznymi

Oproécz bibliotek szkolnych nauczyciele majg do dyspozycji w Polsce sieé
bibliotek pedagogicznych, ktéra sktada sie z 49 Pedagogicznych Bibliotek Wojew6-
dzkich oraz ponad 300 filii w terenie. Do sieci tej zaliczamy takze dziaty nauczyciels-
kie bibliotek szkolnych. Zbiory bibliotek pedagogicznych (wojewddzkich i filii) licza
niemalze 13 min jednostek bibliotecznych.

Statut Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej okresla te biblioteki jako specjal-
ne, stuzace potrzebom i rozwojowi oswiaty i wychowania. Sg to biblioteki specjalne
przede wszystkim ze wzgledu na uzytkownikéw, a czesSciowo ze wzgledu na tres$¢
opracowywanych, gromadzonych, przetwarzanych, udostepnianych i upowszech-
nianych przez nie zbioréw. Obok dazenia do w miare kompleksowego gromadzenia
piSmiennictwa (gtéwnie krajowego) z zakresu nauk pedagogicznych i z nimi
wspotdziatajgcych, biblioteki pedagogiczne gromadza publikacje ze wszystkich
dyscyplin wiedzy, bedacych przedmiotem pracy szeroko rozumianej kadry pedago-
gicznej. Poza nauczycielami, pracownikami nadzoru o$wiatowego, pracownikami
naukowymi, z bibliotek tych korzystajg takze osoby przygotowujgce sie¢ do zawodu
nauczycielskiego, studenci, uczniowie starszych klas szkét $rednich.

Wsrdéd czytelnikéw bibliotek pedagogicznych najliczniejsza grupe stanowiag
nauczyciele bo az ponad 60%. Przodujg ws$réd nich nauczyciele szkét podstawo-
wych, co jest wynikiem wzmozonych studiéw zaocznych i doskonalenia zawodo-
wego tej grupy nauczycieli, ktérzy studiujgc zaocznie traktujg biblioteke pedagogicz-
ng jako podstawowa baze biblioteczno-informacyjna.

Niestety zainteresowanie tymi bibliotekami przez nauczycieli, nie zobligowa-
nych do doksztatcania i doskonalenia jest duzo mniejsze.

Od wielu juz lat biblioteki szkolne i pedagogiczne dziatajg w zasadzie niezalez-
nie od siebie a ich wzajemne kontakty sg okazjonalne i przypadkowe. Obowigzuje,



« dos¢ niezrozumiate rozgraniczenie; biblioteka szkolna dla ucznia, biblioteka pedago-
giczna - dla nauczyciela. Rozdziat na biblioteki dla nauczycieli i biblioteki dla
uczniéw okazat sie w praktyce bardzo pitynny. Nauczyciele traktujg biblioteke
szkolng jako swoj zasadniczy warsztat pracy (jest najblizej), z drugiej strony
uczniowie, szczegodlnie ci bardziej samodzielni, szukaja potrzebnych) lektur (gtéwnie
opracowan popularnonaukowych) w bibliotekach pedagogicznych, czesto kiero-
wani tam przez bibliotekarzy szkolnych badz nauczycieli.

Bibliotekarze szkolni czesto korzystajg z pomocy pracownikéw bibliotek peda-
gogicznych, nadzér i instruktaz bowiem nad bibliotekami szkolnymi, jest z reguty
niedostateczny, prowadzony do$¢ okazjonalnie przez tzw. nauczycieli-metodykéw
z wojewodzkich osrodkow metodycznych. Warsztaty biblioteczne w szkotach wy-
magajg statej opieki instrukcyjno-metodycznej chociazby z tego powodu, ze prawie
50% bibliotek szkolnych nie ma etatowego bibliotekarza - a jego funkcje sprawuje,
w ramach pracy dodatkowej, nauczyciel. Naturalne cigzenie ku sobie obu sieci
wzmacnia dodatkowo fakt, iz szereg probleméw organizacyjnych obu placéwek
regulujg te same przepisy, ze identyczny jest status ich pracownikéw, podobne
formy doskonalenia i doksztatcania.

Przypomnijmy, ze Statut Pedagogicznej Biblioteki Wojewdédzkiej do resortowej
sieci bibliotek pedagogicznych wigczyt dziaty nauczycielskie bibliotek szkolnych
z czym wigze sie obowigzek udzielania przez Pedagogiczng Biblioteke Wojewddzka
potrzebnej pomocy instrukcyjno-metodycznej dziatom nauczycielskim bibliotek
szkolnych.

Zapis w statucie nalezy interpretowac, jako uswiadomienie sobie, przez wtadze
bylego resortu oswiaty, ze istnieje konieczno$¢ wzajemnego powigzania obu sieci,
ze obecne rozwigzanie jest potowiczne i niekompletne.

Opinie wyrazane na przetomie lat 1980-1981 przez samych nauczycieli-biblio-
tekarzy, w zwigzku z opracowanym projektem systemu biblioteczno-informacyj-
nego dla resortu o$wiaty i wychowania szty w kierunku powigzania obu sieci
bibliotecznych i zlikwidowania sztucznej bariery miedzy ksiegozbiorem uczniows-
kim i nauczycielskim (te bariery w szkole $redniej praktycznie sie zacierajg), a tym
samym zniesienia dwoéch o$rodkdw dyspozycyjnych: nauczyciela-metodyka (praca
z uczniem) i biblioteki pedagogicznej (praca z nauczycielem). W tym tez duchu
zaproponowano w ,Projekcie systemu biblioteczno-informacyjnego dla resortu
os$wiaty i wychowania"” z 1981 r. aby biblioteka pedagogiczna byta centrum
instrukcyjno-metodycznym dla wszystkich bibliotek szkolnych na danym terenie.
Sadze, ze obecne zmiany w organizacji i zarzgdzaniu szkolnictwem, wieksze powia-
zanie szkolnictwa z wtadzg lokalng (samorzadem), da impuls do nowych rozwigzan
w zakresie bibliotek szkolnych i pedagogicznych, rozwigzahh bardziej przysztos-
ciowych, wsréd ktérych racjonalne powigzanie obu sieci bibliotecznych uwazam za
pilne i korzystne merytorycznie i organizacyjnie.
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Gtownym celem wspoéiczesnego ksztatcenia jest wychowanie cztowieka, ktory
nie tylko bedzie dysponowat okreslonym zasobem wiedzy i umiejetnosci ale bedzie
takze zdolny do dalszego samoksztatcenia, ktory bedzie musiat elastycznie kierowaé
soba w nowycti sytuacjacti, w obliczu nowycti zadan kreowanych) przez warunki
polityczne, spoteczne, ekonomiczne. W Swiatowej dydaktyce sprawe te uznano za
pierwszoplanowa. Dydaktyke, ktorej gtéwnym celem jest nauczenie miodziezy
samodzielnos$ci uczenia sie. Czestaw Kupisiewicz okreslit mianem ,dydaktyki gene-
ratywnej" bedacej podstawg szerszego zjawiska wspo6tczesnej pedagogiki - eduka-
cji permanentnej (ustawicznej).

Wspbiczesne raporty oswiatowe ZSRR, Stanéw Zjednoczonych A. P., Francji,
Japonii i innych krajéw uprzemystowionych charakteryzujg sie petng zgodnoscia
pogladéw w tym zakresie niezaleznie od odmiennych zadan szczegétowych jakie
wyznaczaja systemom szkolnym rzady poszczeg6lnych krajow.

Realizacja tak pojetych cetéw ksztatcenia implikuje rozliczne zmiany w meto-
dach i formach nauczania, w wyposazeniu szk6t w pomoce naukowe i dydaktyczne.
Wspoiczesna dydaktyka przewiduje stosowanie réznorodnych metod i form ksztat-
cenia: od nauczania grupowego do indywidualnego, od zaje¢ klasowo-lekcyjnych
do grup laboratoryjnych i seminaryjnych. Szczegdlne walory ksztatcgce i wychowa-
wcze przypisuje sie metodzie nauczania problemowego, ktérej realizacja wymaga
z kolei rozbudowy tzw. technologii ksztatcenia - a przede wszystkim wyposazenia
szkdt w nowoczesne urzadzenie i srodki dydaktyczne.

Nowe cele i $rodki ksztalcenia, podkreslenie koniecznos$ci przygotowania
ucznia do samodzielnego zdobywania wiedzy ijej przetwarzania (co jest podstawa
dydaktyki generatywnej), a tym samym do uczestnictwa w ksztatceniu ustawicznym
(a szerzej w kulturze, zmiany form organizacyjnych i metod ksztatcenia oraz rozwoj
technicznych $rodkéw dydaktycznych (ksztatcenie multimedialne) majg bezposre-
dni wplyw na organizacje i metody pracy szkoty - a biblioteka szkolna, jako
organiczna cze$¢ tej instytucji - przemianom tym takze podlega.

Funkcje i dziatania bibliotek szkolnych nalezy rozpatrywaé dwutorowo. Tor
pierwszy - to wspotuczestniczenie w procesie dydaktycznym i wychowawczym
szkoly. Wspétuczestnictwo to jest wyznaczane aktualnymi zadaniami dydaktyki oraz
stanem rozwoju jej komponentéw. Biblioteka szkolna stuzy:
pomoca w realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoly (zaréwno
w stosunku do uczniéw jak i nauczycieli),

- wyréwnywaniu indywidualnych réznic w przygotowaniu uczniow,
- ksztatceniu przysztego uzytkownika informaciji,
- rekreacji uczniéw i nauczycieli.

Jednoczes$nie biblioteki szkolne sg czescig ogdlnokrajowej sieci bibliotecz-
no-informacyjnej (ogniwem, z ktdrym styka sie kazdy cztowiek w wieku szkolnym)
-a wiec nie moga one dziata¢ w oderwaniu od polityki panstwa w zakresie bibliotek
i informacji. Polityka panstwa w tym zakresie wyznacza tej sieci bibliotecznej
okre$lone zadania; biblioteki szkolne za$ swojg dziatalnos$cia partycypuja w ogol-
nym programie rozwoju stuzb bibliotecznych i informacyjnych.

Wspoiczesne narodowe programy i standardy rozwoju bibliotekarstwa szkol-
nego oraz wytyczne programu UNESCO-UNISIST na czoto wysuwaja funkcje



informacyjng bibliotek szkolnych. Jako najliczniejsza grupa bibliotek wéréd catej
sieci bibliotecznej (ponad 19.000 placéwek w Polsce), ogarniajgca uzytkownikéw
w wieku szkolnym, ma ona do spetnienia zadanie przygotowania ucznia do
korzystania z innych bibliotek, archiwéw. Os$rodkéw informacji, innych placéwek
kultury i o$wiaty - tworzacych wspdlne krajowe zasoby informacji w obrebie tzw.
infrastruktury informacyjnej kraju.

W mysl zatozenia programowego UNISIST biblioteka szkolna powinna sys-
tematycznie ksztalci¢ miodziez w zakresie postugiwania sie zasobami informacji
dostepnymi w kraju. Wprawdzie obowigzki biblioteki szkolnej w zakresie upo-
wszechniania znajomosci korzystania z informacji sg obecnie wysuwane na pierw-
sze miejsce - nie zmienia to faktu, ze biblioteka szkolna to takze placéwka
rozwijajaca i utrwalajagca zainteresowania czytelnicze dzieci i miodziezy, to biblio-
teka takze o charakterze rekreacyjnym.

Teoria i praktyka bibliotekarstwa szkolnego za granicg (Stany Zjednoczone
A.P., Wielka Brytania, Francja, Republika Federalna Niemiec, kraje skandynawskie),
wytyczyta pewne kierunki rozwoju tym placéwkom, ktére umownie nazwano
w literaturze fachowej ,modelem anglo-amerykanskim". Kierunki te - wyznaczaja
bibliotekom szkolnym funkcje ,zrédtowych osrodkéw informacji* (,media resource
center") odgrywajacych podstawowsg role dydaktyczng w procesie nauczania
i uczenia sie. Nie wnikajac, w tym miejscu, w zatozenia szczeg6towe tego modelu
(zob. Cz.l. Rozdz. 2) ktére dotycza Srodkéw materialno-technicznych dziatalnosci
bibliotek szkolnych i sa uzaleznione od poziomu rozwoju gospodarczo-ekonomicz-
nego danego kraju, nalezy zwréci¢ uwage na wyznaczniki, ktére model ten okres-
laja. Sa nimi:

- zmiany w formach i metodach procesu dydaktycznego, ktéry w organizacji
wewnetrznej szkoly jest realizowany w duzym stopniu w bibliotece,

- operowanie w dziatalnosci dydaktycznej i bibliotecznej najszerzej pojetym doku-
mentem (nosnikiem informacji).

Wspbiczesny model biblioteki szkolnej jest determinowany przez panujgce kie-
runki w dydaktyce. Realizacja celéw dydaktyki generatywnej, przygotowujgcej mio-
dziez do uczestnictwa w ksztatceniu permanentnym wymaga statego kontaktu mio-
dziezy z ksiazka, czasopismem, innymi formami dokumentéw, z warsztatem infor-
macyjno-bibliograficznym. Rozwoj dydaktyki w kierunku jej wigekszej indywidualizacji
wymaga z kolei odpowiedniego warsztatu pracy; biblioteka w szkole jest wiec
interdyscyplinarng pracownig do studiéw indywidualnych. W bibliotece szkolnej
uczen winien przyswaja¢ wiedze, w sposob dla siebie najbardziej odpowiedni majac
do dyspozycji zbior biblioteczny w postaci dokumentow ksigzkowych i nieksigz-
kowych. Ta wewnetrzna, na potrzeby szkoly funkcja biblioteki szkolnej jest $cisle
powigzana z koncepcjg nauczania szkolnego. Biblioteka ksztaltuje sie jako centralne
laboratorium szkolne, w ktérym moze rozwija¢ sie bardziej intensywna praca nad
pogtebianiem zainteresowan i przewidzianej programem wiedzy. Usytuowana wedtug
zatozen modelu anglo-amerykanskiego, przewaznie w centrum szkoty, fatwo dostepna,
umozliwia nawet najbardziej intensywna prace zaréwno indywidualng jak i grupowa.
Biblioteka szkolna przestaje by¢ wytacznie miejscem okazjonalnego pobytu ucznia
a zaczyna funkcjonowa¢ jako dydaktyczne centrum szkoty.



Niestety przedstawione wyzej zalozenia teoretyczne dotyczace funkcjonowania
bibliotek szkolnych czy to w dydaktyce czy w ogodlnokrajowej sieci bibliotecz-
no-Informacyjnej oraz kierunki rozwoju tych placowek wytyczone w programach
o charakterze miedzynarodowym nie zostaty dotad urzeczywistnione w Polsce.

Mimo, ze biblioteki szkolne w Polsce majg naturalng ,nadbudowe" w postaci
samoistnej sieci bibliotek pedagogicznych dla ponad 600-tysiecznej grupy nauczy-
cieli (co jest rozwigzaniem, obok przyktadu wegierskiego niespotykanym), mimo
istnienia bibliotek naukowych i zaktadéw informacji naukowej dziatajacych w resor-
cie edukacji narodowej - udziatl bibliotek szkolnych w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym szkoly ma raczej charakter bierny, a nie czynny.

Obecny stan organizacyjny bibliotek szkolnych ma zasadniczy wptyw na ich
dziatalno$¢ w zakresie pracy z uczniem. Mimo przyjetego do realizacji, przez resort
edukacji narodowej, ,Programu pracy biblioteki szkolnej (zob. Cz.ll Rozdz.2),
dokumentu nieodbiegajagcego w swej wymowie od innych tego typu w S$wiecie,
biblioteka jako Os$rodek (centrum) informacji, jako osrodek dydaktyczny, jako
pracownia interdyscyplinarna w szkole - to w warunkach polskich postulat a nie
rzeczywistosc.

Systematyczne, obszerne badania nad funkcjg bibliotek szkolnych w dydaktyce,
a raczej w catym systemie oSwiaty (wigczajac obszar edukacji paralelnej) sg do tej
pory w Polsce nieuprawiane. Jest to bardzo ptodny i istotny obszar badawczy ze
wzgledéw nie tylko poznawczych ale i spotecznych. Wnioski z dotychczasowych,
wyrywkowych rozpoznan tego problemu w Polsce mogg mie¢ nieSciste i nie-
przekonywujace ale wskazujg na to, ze dydaktyka uprawiana w polskich szkotach
nie wymaga koniecznosci przeksztatcania tradycyjnych ksigznic w kierunku szkol-
nych os$rodkéw informacyjnych (Zrodtowych). Jest to wdzieczne pole badawcze
zarowno dla pedagogoéw jak i bibliotekoznawcow.

Biblioteki szkolne oprécz spetniania zadan zwigzanych z realizacjg procesu
dydaktycznego i wychowawczego w szkole sg jednocze$nie ogniwem ogoélnokra-
jowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Jako podstawowe placowki informacji pe-
dagogicznej dla uczniéw i nauczycieli biblioteki te sa podstwowa, najszerzej
rozbudowang baza dla przysztego systemu informacji pedagogicznej w Polsce.
Budowa tego systemu wynika, przede wszystkim, z potrzeb zawodowych nauczy-
cieli, z potrzeb praktyki szkolnej. Z przeprowadzonej w niniejszej pracy analizy
dziatalnosci bibliotek szkolnych w Polsce, z uwzglednieniem ich roli w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoly wraz z ukazaniem ich miejsca w krajowej sieci
bibliotecznej, wynika szereg wnioskéw, ktorych realizacja zadecyduje o tym czy
biblioteki te beda w stanie aktywnie uczestniczy¢ w praktyce szkolnej oraz w sys-
temie informacji pedagogicznej. Wnioski te mozemy skupi¢ w kilku obszarach:

1. Konieczno$¢ prowadzenia przez zainteresowane Srodowiska prac badaw-
czych w zakresie funkcjonowania bibliotek szkolnych i pedagogicznych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoty oraz ich miejsca w krajowej sieci (systemie)
biblioteczno-imformacyjnej. Szczegodlnie istotne staje sie podjecie prac badawczych
nad modelem biblioteki szkolnej w Polsce w $wietle prognoz demograficznych.
W latach osiemdziesiatych mieliSmy do czynienia z kolejnym wyzem dzieci i mto-
dziezy w wieku szkolnym (7-14 lat), ktéry spowoduje w latach nastepnych wzrost



zapotrzebowania na wyksztatcenie ponadpodstawowe. Wedtug prognoz oswiato-
wychi 53-57% absolwentow szkét podstawowycti trafia¢ bedzie do zasadniczych
szko6t zawodowych!, za$ okoto 40% zdobywac bedzie wyksztatcenie $rednie, z prze-
waga zawodowego.

Prace badawcze w tym zakresie winny skupia¢ sie wokot problematyki funkciji
biblioteki w szkole podstawowej, zasadniczej zawodowej i $redniej (zawodowej
i ogolnoksztatcace)j).

Wyniki badan mogtyby mie¢ wptyw na stosowanie, w praktyce bibliotecznej,
odpowiednich form i metod pracy z mtodym czytelnikiem, zwtaszcza z tym, ktéry
ukonczy edukacje na poziomie szkoty zasadniczej lub Sredniej zawodowej.

Innym istotnym obszarem badawczym, mieszczacym sie w problematyce mode-
lu biblioteki, jest zagadnienie relacji miedzy dydaktyka uprawiang w szkole a dziatal-
noscig biblioteki szkolnej. Na ile dydaktyka implikuje dziatalno$é¢ biblioteki?

2.Juz dzi$ wydaje sie niezbedne przeprowadzenie zmian strukturalnych i funk-
cjonalnych w organizacji i administracji placéwek biblioteczno-informacyjnych
przeznaczonych dla uczniéw i nauczycieli, a przede wszystkim podjecie dziatan na
rzecz wiaczenia bibliotek szkolnych (i pedagogicznych) do systemu informacji
pedagogicznej w obrebie krajowego systemu edukacyjnego. Pozwoli to w przyszto-
$ci na wypracowanie zasad blizszej funkcjonalnej wspotpracy bibliotek szkolnych
i pedagogicznych z bibliotekami publicznymi, fachowymi, z o$rodkami informacji,
archiwami i innymi instytucjami o$wiaty réwnolegte;.

3. Konieczno$¢ zmian w organizacji wewnetrznej bibliotek szkolnych jest
konsekwencjg wnioskow poprzednich. Na czoto wysuwayja sie tu dziatania na rzecz
stabilizacji kadry bibliotecznej, prowadzenie jej wtasciwego systemu ksztatcenia,
doksztatcania i doskonalenia zawodowego oraz konieczno$¢ rozwigzan normatyw-
nych gtéwnie w zakresie struktury formalnej i rzeczowej zbioréw, zasad finan-
sowania biblioteki, jej warunkéw lokalowych i technicznego wyposazenia.

4. Koniecznos$¢ zmian w systemie ksztatcenia nauczycieli i bibliotekarzy szkol-
nych. Ze wzgledu na obowigzki biblioteki szkolnej w zakresie przygotowania ucznia
do korzystania z informacji niezbedne jest ksztatcenie wszystkich nauczycieli w za-
kresie podstaw informacji naukowej. Duze, niezaspokojone zapotrzebowanie spote-
czne na kwalifikowanych bibliotekarzy szkolnych winno powodowac rozwijanie
specjalizacji bibliotekarstwa szkolnego w uniwersytetach i innych szkotach ksztat-
cacych nauczycieli.
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NOTA WYDAWCY

Przedstawiamy Panstwu kolejng publikacje STOWARZYSZENIA BIBLIOTEKA-
RZY POLSKICH tym razem wydang wspoélnie z CENTRUM USTAWICZNEGO
KSZTALCENIA BIBLIOTEKARZY przy znacznej pomocy finansowej UNIWERSY -
TETU WARSZAWSKIEGO. Zywimy gteboka nadzieje, ze bedzie to ksigzka potrzeb-
na szerokim rzeszom bibliotekarzy i administracji szkolnej.

Przy tej okazji przedstawiamy sie panstwu: STOWARZYSZENIE BIBLIOTEKA-
RZY POLSKICH jest organizacjg spoteczno-zawodowa S$rodowiska bibliotekars-
kiego o ponad siedemdziesiecioletniej tradycji. Skupia 13 tys. cztonkéw. Dziata we
wszystkich wojewddztwacti, gtdwnie wsrod bibliotekarzy bibliotek publicznych).

Dziatalno$¢ swa koncentruje na: ochronie interesow $Srodowiska bibliotekar-
skiego; wspoétudziale w ksztattowaniu polityki bibliotecznej (z MINISTERSTWEM
KULTURY i SZTUKI oraz innymi resortami); podnoszeniu kwalifikacji zawodowych
bibliotekarzy; wprowadzaniu do praktyki nowych rozwigzan technicznych, organi-
zacyjnych i metodycznych; zapewnieniu obecnosci polskiego bibliotekarstwa na
forum miedzynarodowym.

W zwiazku z tym: wystepuje do wtadz z propozycjami rozwigzan ptacowych oraz
podejmuje interwencje w sytuacjach koniecznych; prowadzi prace nad Kodeksem
etyki bibliotekarskiej; opiniuje projekty aktow prawnych. Ponadto opracowato
wiasng wersje tzw. ,ptytkiej" nowelizacji ustawy o bibliotekach; organizuje poprzez
komisje specjalistyczne seminaria fachowe i konferencje poswiecone doskonaleniu
zawodowemu; zapewnia udziat przedstawicieli bibliotekarstwa polskiego w pracach
IFLA (Miedzynarodowej Organizacji Stowarzyszehn Bibliotekarskich); utrzymuje
kontakty i wymiane ze stowarzyszeniami bibliotekarskimi w Europie; wydaje miesie-
czniki: Bibliotekarz i Poradnik Bibliotekarza, zapewniajac catemu $rodowisku kon-
takt z nowoczesng mysla bibliotekoznawczg oraz mozliwo$¢ wymiany praktycznych
doswiadczen; wspoétwydaje (z POLSKA AKADEMIA NAUK) kwartalnik Przeglad
Bibliotekarzy bedacy miejscem wymiany mysli teoretycznej Srodowisk biblioteko-
znawczych; prowadzi dziatalno$¢ edytorska w zakresie literatury fachowej oraz jej
kolportazu.

W dziataniach tych STOWARZYSZENIE otrzymuje znaczace wsparcie i pomoc
ze strony MINISTERSTWA KULTURY i SZTUKI. Dzi$, w ogromnie trudnej, skom-
plikowanej sytuacji gospodarczej i spotecznej, STOWARZYSZENIE BIBLIOTEKA-
RZY POLSKICH stanowi o ciggtosci wielu spraw bibliotekarstwa polskiego, wyraza
bardziej niz kiedykolwiek jego interesy.

Plonem naszej dziatalnosci sa miedzy innymi wydawnictwa, ktore serdecznie
Panstwu polecamy:

1.J. Andrzejewska: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Wzory tablic
. B. Brzozka, W. Kozakiewicz: Biblioteka szpitalna

.J. Czarnecka, H. Sawoniak: Uniwersalna Klasyfikacja Dziesietna

. B. Haworka: Elementy prawa dla bibliotekarzy i dokumentalistow
informator Bibliotekarza i Ksiggarza 1987 i 1988

. Informator Biblioteczny 1989

. M. Lenartowicz: Przepisy katalogowania ksigzek

. Literatura Piekna 1966,1968,1982,1983,1984,1985,1986

.J. Maj: Organizacja przestrzenna...

0. Mikrokomputer w bibliotece
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11. L. Optawska: Spis ksigzek przestarzatych
12. 1. J. Paderewski: Chopin (edycja bibliofilska)
13. W. Pigta: Centralny katalog polskich czasopism muzycznych
14. J. Sadowska, T. Turowska: Jezyki informacyjno-wyszukiwawcze. Katalo-
gi rzeczowe
15. 70 lat SBP.
Wkrétce ukazg sie:
Biblioteka Muzyczna 1985-86
M. Drzewiecki: Biblioteka we wspoétczesnej szkole
J. Sadowska: Instrukcja tematowania i katalogu przedmiotowego
J. Wojciechowski: Podstawy pracy z czytelnikiem
E. B. Zybert: Biblioteki wiezienne — zarys problematyki
E. B. Zybert: Informacja. Edukacja
dwa tomiki z serii: Bibliotekarze polscy we wspomnieniach wspétczesnych
Bibliotekarz — spotecznik
Z warsztatu bibliografa.

Oferujemy takze Panstwu drukii biblioteczne
. Karta katalogowa bez liniatury (B-142)
. Karta katalogowa (B-144)
. Karta czytelnika (B-171)
. Protokét komisji selekcji (skontrum, B-161)
. Zatgcznik do protokotu komisji selekcji (B-162)
. Karta zapisu (B-192)
. Upomnienie (B-173)
. Rewers wypozyczalni (B-181)
. Karta ksigzki (B-170)

©CoO~NOTORWNPE

Zamowienia prosimy kierowa¢ do Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich
(ul. Konopczynskiego 5/7, 00-953 Warszawa, informacje tel. 27 08 47 lub
27 5296).

KUPUJAC U NAS
WSPIERASZ POLSKIE BIBLIOTEKARSTWO !
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