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Przedmowa

Polski system oswiatowy przeksztatca sie. Nowy rok szkolny rozpoczat sie
w szkotach panstwowych, spotecznych, prywatnych, wyznaniowych i in-
nych. Nauczyciele majg coraz wiekszy wptyw na tresci nauczania, stoso-
wane metody, moga wybra¢ odpowiednie podreczniki.

Zmiany te, niewatpliwie o duzym ciezarze gatunkowym, majg szanse
realizacji tylko pod warunkiem jednoczesnych przeksztalcenn w otoczeniu
systemowym oswiaty. Modyfikacji wymaga system ksztatcenia nauczycieli.
Zbudowac trzeba na nowo, po dos¢ bezceremonialnym zniszczeniu do-
tychczasowego, system doskonalenia i doksztalcania pedagogoéw. Wszak
tylko 50 proc, zatrudnionych pedagogdéw w Polsce ma wyzsze wyksztal-
cenie. Ubdstwo oswiaty nie pozwala na wyposazenie pracowni, bibliotek;
wiele szkét nie moze pozwoli¢ sobie na zakup podstawowych pomocy
dydaktycznych. Ubdstwo wszak winno zmusza¢ do jednego: do rac-
jonalizacji dziatan. Niestety, ale nadal trudno jest mi dopatrzyc¢ sie racjonal-
nego dziatania w sferze bibliotek i informacji — a wiec w sferze, ktéra jest
podstawa dziatania kazdej szkoty, kazdego nauczyciela. Dostep do ksigzki
(coraz drozszej dla spauperyzowanego spoteczeristwa) jest coraz trudniej-
szy. Biblioteki szkolne i pedagogiczne nadal tylko ,trwajg" zamiast
oddolnie organizowac sie¢ biblioteczno-informacyjng dla uczniéw, na-
uczycieli, rodzicéw, administracji oSwiatowej. Jako placowki zepchniete
na margines polskiej oSwiaty nie moga, jak ich odpowiedniki w innych
krajach, petni¢ roli aktywnej, podstawowej komorki dokumentacyj-
no-informacyjnej na uzytek szkoty i jej Srodowiska.

Bytoby niesprawiedliwoscia obcigzac¢ za ten stan wytgcznie nauczy-
cieli, bibliotekarzy i dyrekcje szkét. Chociaz przy coraz wiekszej autonomii
szkoty to oni wtasnie winni by¢ decydentami w tej materii.

Polityka informacyjna (a dostep do ksigzki i bibliotek w niej sie miesci),
w skali makro — to obowigzek panstwa. Europejskie forum wolnoSci
w o$wiacie (Helsinki, 27—30 maja 1991 r.), w przyjetym dokumencie
Memorandum w sprawie roH oswiaty w procesie jednoczenia Europy,
stwierdzito m.in. ,Prawo do uczestnictwa w zyciu kulturalnym, do dostepu
do débr kultury, instytucji i informacji ma zagwarantowac¢ panstwo..." (8 4
rozdz. 5).
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Przypatrzmy sie nieco doktadniej sytuacji w Polsce. Po odejsciu wiadz
rzgdowych od realizacji Systemu Informaciji Naukowej, Technicznej i Or-
ganizacyjnej (SINTO); (po uchyleniu uchwat Rady Ministréw nr 35 i 36
o informacji naukowej z 1971 roku), po jego totalnej krytyce jako tworu
scentralizowanego, monumentalnego, kostycznego, nieelastycznego... na-
stala cisza trwajaca juz pare lat. Czyzby tak nagtosniona krytyka SINTO
(moim zdaniem jakze czesto przesadna, w wiekszosci emocjonalna,
w mniejszosci racjonalna), sparalizowata wszelkie dziatania nad budowag
sieci (systemu) informacyjnego w Polsce? Czy nowe instytucje — Komitet
Badan Naukowych, Ministerstwo Edukacji Narodowej — i istniejgce od
dawna — Biblioteka Narodowa, biblioteki uniwersyteckie, Polska Akade-
mia Nauk — sg jeszcze w stanie dziata¢ na tym polu? Kto w korncu
rozpocznie racjonalne dziatanie nad uporzadkowaniem sieci istniejgcej?
Kto zracjonalizuje dziatalnos¢ informacyjng w Polsce chociazby poprzez
proste zabiegi organizacyjno-porzadkowe? Czy z tak duzym nietadem
informacyjnym wejdziemy do fadu informacyjnego w Europie? Zblizenie do
krajow EWG nie wiedzie przeciez wytgcznie poprzez wspolng walute
i zblizone ceny ustug i towardow.

Niezaleznie od przysziej koncepcji systemu informacji w Polsce, jest dla
mnie oczywiste, ze resort edukacji narodowej, skupiajacy w swojej gestii
wiekszos¢ placéwek biblioteczno-informacyjnych zwigzanych z edukacjg
(ok. 19.000 bibliotek szkolnych, ok. 400 pedagogicznych, i innych
bibliotek szkét wyzszych i instytutbw naukowych, co daje okoto
150.000.000 egzemplarzy zbioréw), winien by¢ odpowiedzialny za stwo-
rzenie takiej sieci czy systemu.

RzeczywistoS¢ w tej materii nieco mnie przeraza. Brak nadzoru nad
bibliotekami szkolnymi (nadzér tzw. metodykoéw uznaje za fikcje), ich
(bibliotek) pogtebiajgce sie ubdstwo materialne, niepowigzanie dziatalno-
Sci bibliotek szkolnych z bibliotekami pedagogicznymi, coraz to nowe
~koncepcje" taczenia bibliotek szkolnych (sg czescig procesu dydaktycz-
no-wychowawczego szkoty) z bibliotekami publicznymi (sg gtéwnie
czescig oswiaty dorostych z funkcijg rekreacji przez ksigzke) — to wszystko
jest efektem braku koncepcji, braku spojrzenia systemowego, hieumie-
jetnosci organizacyjnych, nieznajomosci metod zarzadzania.

Sprawa bibliotek i informaciji, gtéwnie dla uczniéw i nauczycieli czeka
na rozwigzanie.

Prezentowane opracowanie nieprzypadkowo rozpoczyna nowag serie
wydawnicza «Nauka — Dydaktyka — Praktyka», zapoczatkowana przez
Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich (SBP) oraz Instytut Biblioteko-
znawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego (IBIN UW).
To co jest przedmiotem niniejszej pracy zbiorowej to wiasnie wspomniana
wyzej triada; zawarte materialy sa wynikiem konkretnych badan w dziedzi-
nie bibliotekoznawstwa i informacji (w tym wypadku edukacyjnej), stano-
wig jednoczesnie waznag, moim zdaniem, pomoc dydaktyczng dla studen-
tow i stuchaczy réznego typu i stopnia szkoét wyzszych, tworzacych sie
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college'éw i innych placowek ksztalcenia (nie tylko zresztg kierunku
bibliotekoznawczego). Praca ma takze znaczenie dla codziennej praktyki
oswiatowej i bibliotekarskiej, umozliwiajagc poznanie teorii a przez to
weryfikacje warsztatbw pracy i stosowanych metod dziatania.

Biblioteka i informacja w systemie edukacji jest wynikiem pracy
zespotu skupionego w Zaktadzie Bibliotekoznawstwa IBIN UW, ktoéry to,
pod moim kierunkiem, realizuje od roku 1991 temat, w ramach badan
statutowych «Biblioteki w systemie edukacji». Jest to zespét prezny,
stosunkowo miody, aktywnie uczestniczacy w zyciu szkoty polskiej,
bibliotekarstwa szkolnego, pedagogicznego, w dydaktyce nie tylko akade-
mickiej ale i w nauczaniu nauczycieli-bibliotekarzy na terenie niemalze
calej Polski. Bierzemy udziat w sesjach i konferencjach sSrodowiska
nauczycieli i bibliotekarzy, jesteSmy opiniodawcami dziatan resortu na polu
bibliotekarstwa dla uczniéw i nauczycieli, spetniamy czesto role konsultan-
tow. Od roku 1988 organizujemy w Uniwersytecie Warszawskim coroczne
seminaria dla pracownikéw bibliotek polskiej oswiaty, publikujac efekty
spotkan w prasie bibliotekarskiej. Realizujgc wspomniane wyzej badania
statutowe, wspotpracujemy z szeroko rozumianym srodowiskiem: szkotami
bibliotekarskimi, naukowymi instytutami resortu edukacji, bibliotekami,
kuratoriami, osrodkami metodycznymi. Naszymi badaniami zainteresowani
sg takze partnerzy zagraniczni. Obserwujemy wzmozone kontakty z Kent
State University (Ohio), czego dowodem byto uczestnictwo w seminarium
(1992) IBIN UW prof, dr Rosemary Du Mont— Dziekana Szkoty Biblio-
tekarskiej, ktéra wygtosita wyktad nt. «Biblioteki w amerykanskim sys-
temie osSwiaty», z Wyzszg Szkotg Dokumentaciji i Informacji w Hanowerze
(RFN), Wyzszg Szkotg Informacji w Deventer (Holandia).

Wynikiem dwuletniej realizacji tematu — oprdocz intensyfikacji naszych
prac naukowych i dydaktycznych — sg publikacje: Marcina Drzewiec-
kiego Biblioteka we wspodiczesnej szkole (Warszawa 1991) oraz Elzbiety
B. Zybert Miedzynarodowa i narodowa dziataln6és¢ informacyjna w za-
kresie edukacji (Warszawa 1991), wydane przez Stowarzyszenie Biblio-
tekarzy Polskich przy wsparciu finansowym Uniwersytetu Warszaw-
skiego.

Prezentowana praca jest trzecig z kolei, ktora powstata jako efekt
realizacji badan statutowych. Materialty do niej wptynely juz rok temu
(1991); niestety przeszkody natury finansowej nie pozwolity na wczesniej-
szg publikacje. W wydawnictwie nie zamieszczono wszystkich, przygoto-
wanych do druku tekstow; dokonana przeze mnie selekcja musiata
uwzgledni¢ nie tylko aspekt merytoryczny (konieczno$¢ zachowania pew-
nego profilu catosci tomu), ale takze mozliwosci finansowe przedsiew-
ziecia. Krag autordéw, jak widac¢, nie obejmuje wylacznie pracownikow
IBIN UW. Jednak ze zrozumiatych wzgledéw (badania nad problematyka
bibliotek i informacji w systemie edukacji skupiajg sie gtdbwnie w warszaw-
skim Instytucie Bibliotekoznawstwa), oni to stanowig gtdbwng grupe.
Niektorych autoréw przedstawia¢ nie trzeba; sg dobrze znani w $rodo-
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wisku bibliotekarskim i oswiatowym. Ze wzgledu jednak na Czytelnikbw
spoza Srodowiska dokonam prezentacji catego zespotu autorskiego.

Prof, dr hab. Maria Dembowska, teoretyk informatologii (nauki
o informacji naukowej), przez wiele lat zwigzana z Biblioteka Narodowg
i Biblioteka Polskiej Akademii Nauk, ostatnio prowadzaca seminarium
naukowe w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej UW byta
gtbwnym projektantem zatozen systemu informacji w bylym resorcie
osSwiaty i wychowania (lata osiemdziesigte). Jej osiggniecia naukowe,
zwlaszcza w zakresie roli informacji w naukach spotecznych (jest autorkg
kilku prac na ten temat) zostaly spozytkowane w otwierajgcym tom
opracowaniu. Nie rozwigzany do tej pory w Polsce problem informaciji
edukacyjnej jest bowiem czescig szerszego zagadnienia jakim jest informa-
cja w naukach spotecznych.

Dr Tomasz Kedziora, pracownik naukowy IBIN UW, przez wiele lat
zwigzany z systemem ksztatcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli
w Polsce, jest specjalista w zakresie bibliografii pedagogicznej. Obok
aktywnosci uniwersyteckiej jest czynny nadal na polu edukacji permanent-
nej nauczycieli-bibliotekarzy. Jego opracowanie charakteryzuje dokilad-
nos¢, wnikliwos¢ oraz doskonata znajomos$¢ (czesto z autopsji) poruszanej
problematyki.

Dr Danuta Konieczna, absolwent IBIN UW, wieloletni pracownik
naukowo-dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej (WSP) w Olsztynie,
obecnie dyrektor Biblioteki WSP — Olsztyn, jest znana w $Srodowisku po-
stacig. Analiza bibliotek wyzszych szkét pedagogicznych w Polsce zostata
przez Nig dokonana na podstawie przeprowadzonych badan w roku 1991.

Dr Korduta Szczechura, pracownik naukowo-dydaktyczny Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Olsztynie jest autorka pracy doktorskiej nt. «Uczenh
jako uzytkownik informaciji» (promotor pracy prof, dr hab. Maria Dembow-
ska). Ta nowatorska praca oparta na badaniach empirycznych przeprowadza-
nych w polskich szkotach w zakresie potrzeb miodych uzytkownikéw
informacji czyni z dr K. Szczechury, wybithego znawce tej problematyki. Jej
udzial w omawianej publikacji nie wymaga dalszych komentarzy.

Dr Katarzyna Materska, pracownik naukowo-dydaktyczny w IBIN
UW jest autorkg przygotowywanej witasnie do druku ksigzki pt.: Edukacyjna
funkcja biblioteki publicznej w zyciu mtodziezy. Temu zagadnieniu m.in. byta
poswiecona jej rozprawa doktorska. Umiejetno$¢ krytycznego spojrzenia na
rzeczywistos¢ biblioteczng i informacyjng podbudowana przygotowaniem
pedagogicznym, to gtdwne walory jej rozprawy.

Dr Aleksandra Niemczykowa — wieloletni pracownik naukowo-dy-
daktyczny w IBIN UW twérca specjalizacji «Biblioteki szkolne i pedagogicz-
ne» w IBIN UW (po przeprowadzeniu zmian programowych dostosowujg-
cych specjalizacje do wymogoéw nowej rzeczywistosci spoteczno-politycz-
nej, realizowana jest obecnie pod nazwa «Biblioteki w systemie osSwiaty»)
znana jest takze w Srodowisku zajmujgcym sie potrzebami czytelniczymi
i informacyjnymi dzieci tzw. specjalnej troski. Wykazuje nadal duzg
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aktywnos¢ na tym polu, czego dowodem jest Jej opracowanie zawarte
w tym tomie.

Doc. dr hab. Joanna Papuzinska-Beksiak, pedagog, teoretyk biblio-
tekarstwa dzieciecego, autorka wielu rozpraw naukowych a takze... ksigzek
dla dzieci. Redaktor naczelny nowo powstalego czasopisma o literaturze
dla dzieci i miodziezy ,Guliwer". Pracownik naukowo-dydaktyczny
w IBIN UW. Wyniki swoich badan przeprowadzonych w Polsce oraz za
granicg autorka spozytkowuje w zatlgczonej rozprawie na temat bibliotek
publicznych dla dzieci.

Przedstawiany Szanownym Czytelnikom tom nalezy widzie¢ sze-
roko, jako kontynuacje dwobéch, wspomnianych juz prac E. B. Zybert
i M. Drzewieckiego. Praca E. B. Zybert okreslita problematyke badawczg
informacji w zakresie edukacji, ustalita podstawowe pojecia i ich zakres,
ukazata gtdbwne kierunki organizacji — na szczeblach miedzynarodowych
i narodowych — systeméw informacyjnych dla potrzeb szeroko rozumia-
nej edukacji. Role, znaczenie gtdbwnej placowki biblioteczno-informacyjnej
dla systemu edukacji — jaka jest biblioteka szkotha — usitowatem przed-
stawi¢ we wilasnej pracy. Tom niniejszy jest kontynuacjg wczes$niejszych
badan; nastepuje w nim pewne uszczegotowienie problematyki zwigzanej
z bibliotekg i informacja w systemie edukacji. Oczywiscie, ze zrozumiatych
wzgledéw (o ktérych pisalem wczesniej), zamieszczono w pracy tylko
niektére opracowania. Inne czekajg nadal na mozliwos¢ publikacii.

Program badawczy IBIN UW «Biblioteki w systemie edukacji» jest
nadal realizowany. Zaleznie od mozliwosci finansowych, kadrowych i or-
ganizacyjnych bedzie on miat okreslone tempo. Sadze, ze bedziemy mieli
mozliwos¢ wystgpi¢ z nowymi wynikami badan juz w niedalekiej przyszio-
&ci. Program badawczy jest otwarty; chetnie wigczymy w jego realizacje
inne osoby, placéwki, szkoly, instytuty. Uwazam, ze nie ma lepszej drogi
integracji sSrodowisk jak wspoélna praca na rzecz nauki, dydaktyki, praktyki.
Niech nowa seria wydawnicza Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich temu
stuzy.

prof, dr hab. Marcin Drzewiecki



prof, dr hab. Maria Dembowska

DOKUMENTACJA | INFORMACJA W NAUKACH
SPOLECZNYCH *
(ze szczegolnym uwzglednieniem Polski)

W opracowaniu zalozeniem podstawowym jest teza, ze dokumentacja
i informacja (naukowa) stanowi integralng czes¢ kazdej nauki ’, rozumia-
nej zaréwno jako dziatalnos¢ (proces badawczy), jak i wynik tej dziatalno-
Sci (prace naukowe). Analogicznie, termin «dokumentacja i informacja
(naukowa)», oznacza zaréwno dziatalnos¢ dokumentacyjne-informacyj-
ng (lub naukowo-informacyjng), jak i wytwory tej dziatalnosci — prace
dokumentacyjno-informacyjne (lub naukowo-informacyjne).

1. Rozwdj problematyki dokumentacji i informacji
w naukach spotecznych na terenie miedzynarodowym

Jak wiadomo, potrzeba organizacji dokumentacji i informacji nauko-
wej — jako wyodrebnionej dziedziny dziatalnosci — wystgpita najwczes-
niej w naukach S&cistych, przyrodniczych i technicznych, dla ktorych
szybkie udostepnianie wynikdbw badan naukowych stanowi niezbedny
warunek postepu wiedzy oraz jej zastosowan w praktyce zycia spotecz-
nego, zwlaszcza gospodarczego. Dlatego tez w poszczegolnych krajach,
jak i na terenie miedzynarodowym, powstawaty od konca XIX w. instytucje
i organizacje zajmujace sie dokumentacjg i informacja, przede wszystkim
w aspekcie potrzeb specjalistbw nauk Scistych i technicznych, tj. doku-
mentacjg i informacjg naukowo-techniczng [5, s. 51—73]. Jednakze

* Termin ,,nauki spoleczne"™ rozumiany jest szeroko, obejmuje réwniez nauki humanis-
tyczne.

* Teza ta nie jest nowa. Na konferencji na temat informacji naukowej, zorganizowanej
w 1948 r. przez brytyjskie Towarzystwo Krélewskie (Royal Society), wyrazono opinie, ze
dokumentaliSci—specjalisci w okreslonej dziedzinie wiedzy, powinni by¢ uznani za pracow-
nikdw nauki i traktowani tak samo, jak ich koledzy zatrudnieni bezposrednio przy pracach
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juz W ostatniej dekadzie ubiegtego stulecia pojawiajg sie pierwsze proby
zorganizowania w skali miedzynarodowej informacji bibliograficznej dla
nauk spotecznych: w 1893 r. starania Henrie'go La Fontaine'a i Paula
Otleta, wspottworcow Miedzynarodowego Instytutu Bibliograficznego
(poprzednika dzisiejszej Miedzynarodowe] Federacji Informacji i Doku-
mentacji — FID), doprowadzity do powstania w Brukseli Miedzynarodo-
wego Biura Bibliografii Socjologicznej [5, s. 52].* Na Swiatowym Kon-
gresie Dokumentacji Powszechnej w Paryzu (1937) omawiano m.in.
problemy i metody dokumentacji w naukach historycznych [15]. W Polsce,
nawigzujac do tego Kongresu, Jozef Grycz opublikowat w ,Przegladzie
Bibliotecznym" (1938) artykut postulujgcy utworzenie Miedzynarodowe-
go Centrum Dokumentacji Bibliotekarstwa przy Miedzynarodowej Federa-
cji Stowarzyszen Bibliotekarzy (IFLA) oraz narodowych osrodkéw doku-
mentacji (w Polsce przy Bibliotece Narodowej). Zadania tych osrodkow
polegatyby na udzielaniu informacji bibliograficznych i biograficznych
z zakresu bibliotekarstwa ,,w najszerszym znaczeniu tego wyrazu" oraz na
gromadzeniu, porzadkowaniu i udostepnianiu wszelkiego rodzaju doku-
mentdéw zwigzanych z tg dziedzing dziatalnosci i nauki [13].

Wspomnieé warto, ze na Swiatowym Kongresie Dokumentacji Po-
wszechnej w Paryzu Helena Hleb-Koszariska przedstawita referat na temat
Osrodka Dokumentacji Joachima Lelewela w Bibliotece Uniwersyteckiej
w Wilnie, w ktorym gromadzono i opracowywano wszelkie materiaty
zwigzane z osobg i dzialalnosScig wielkiego historyka [14].

W 1950 r. zostal powotany z inicjatywy UNESCO Komitet Koor-
dynacyjny do Spraw Dokumentacji w Naukach Spotecznych (Comite de
Coordination pour la Documentation des Sciences Sociales), obecnie;
Miedzynarodowy Komitet Informacji i Dokumentacji Nauk Spotecznych.
Czlonkami Komitetu sg specjalisci reprezentujgcy poszczegollne dziedziny
tych nauk: socjologie, nauki ekonomiczne, nauki polityczne, nauki prawne,
antropologie spoteczng, etnologie i in. Komitet utrzymuje Scisty kontakt
z Miedzynarodowg Radg Nauk Spotecznych (Conseil International des
Sciences Sociales) oraz wspOlpracuje z wieloma miedzynarodowymi
organizacjami i stowarzyszeniami naukowymi, jak réwniez z Miedzy-
narodowa Federacjg Stowarzyszen Bibliotekarzy (IFLA) i Miedzynarodo-
wg Federacjg Informacji i Dokumentacji (FID). Komitet prowadzi prace

badawczych w danej dziedzinie. Jest to konsekwencja uznawania dziatalnosci dokumentacyj-
no-informacyjnej za istotng cze$¢ procesu naukowo-badawczego. Podobne stanowisko zostato
przedstawione w 1963 roku, w memoriale dotyczacym organizacji informacji naukowej
w Stanach Zjednoczonych (tzw. Weinberg Report), w ktérym podkreslono sprawe odpowie-
dzialnosci badaczy za wiasciwy rozwdj i organizacje informacji w poszczegélnych dziedzinach
nauki, uznajac, ze dziatalno$¢ dokumentacyjno-informacyjna jest integralng czescig pracy
badawczej. Maria Dembowska: Dokumentacja i informacja naukowa. Zarys problematyki
i kierunki rozwoju. Warszawa 1985, s. 99, 103.

* W nawiasach kwadratowych [...] odsytacze do Bibliografii, s. 30. Dotyczy to réwniez
innych artykutéw zamieszczonych w tej publikacji (przyp. red.).
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badawcze i koordynacyjne, udziela porad i konsultacji, ustala metody pracy
bibliograficzno-dokumentacyjnej w zakresie réznych dziedzin nauk spote-
cznych, zainicjowat publikacje szeregu miedzynarodowych bibliografii
biezacych i retrospektywnych. Przedmiotem zainteresowania Komitetu sg
zagadnienia interdyscyplinarne, wykraczajgce poza granice poszczegdl-
nych nauk spotecznych, normalizacja terminologii naukowej, badania
potrzeb uzytkownikéw opracowan bibliograficzno-dokumentacyjnych [6].

Od 1964 roku istnieje w Wiedniu Europejski Osrodek Koordynacji
Badan i Dokumentacji w Naukach Spotecznych (Centre Europeen de
Coordination de Recherche et de Documentation en Sciences Sociales).
Jest on powigzany z mieszczacym sie w Genewie Miedzynarodowym
Centrum do Spraw Terminologii w Naukach Spotecznych, ktére m.in. petni
role ,domu kliringowego" (clearing house) w zakresie informacji ter-
minologicznej, przyczyniajgc sie w ten spos6b do ujednolicenia ter-
minologii w skali miedzynarodowej [27, H. Chamerska, s. 30].

W 1971 roku zostat opublikowany projekt programu $Swiatowego
systemu informacji naukowej, przygotowany przy wspotpracy UNESCO
i Miedzynarodowej Rady Unii Naukowych OCSU). Koncepcja tego sys-
temu, znanego pod nazwag UNISIST, uwzgledniata z poczatku nauki
matematyczno-przyrodnicze i techniczne; dopiero w 1973 r. programem
UNISIST objeto réwniez nauki spoteczne (wigcznie z humanistyczny-
mi) [1].

)I\Ea]éwiatowy system informacji naukowej sktada sie wiele podsys-
temoéw, funkcjonujgcych w obrebie poszczegodlnych krajow lub ich ugru-
powan (systemy krajowe i regionalne), badz w ramach okreslonych
dziedzin wiedzy (systemy specjalistyczne, dziedzinowe).

Gtéwnymi elementami systemow informacyjnych sg tworcy i uzytkow-
nicy (odbiorcy) informacji. Role ich sg wymienne: twodrca informacii
naukowej jest jednoczes$nie jej uzytkownikiem i odwrotnie. Ogniwami
posredniczgcymi w przeptywie informacji naukowej od jej twércoéw do
uzytkownikéw sg instytucje publikujace, gromadzgce, przetwarzajgce i roz-
powszechniajgce zrédta informacji: edytorzy, redaktorzy, wydawcy, ksiega-
rze, biblioteki, osrodki informacji, archiwa.

Miedzynarodowe federacje stowarzyszen naukowych i fachowych
powinny wptywac¢ na swoich cztonkéw, aby wspoétdziatali w organizowa-
niu i doskonaleniu Swiatowego systemu informacji naukowej. Stuzy temu
tworzenie wykazow zrédet informacji w poszczegdlnych dziedzinach
wiedzy, ustalanie terminologii, wykonywanie krytycznych przeglagdéw
dokumentacyjnych i opracowan syntetycznych, przygotowywanie badaczy
do korzystania z informacji naukowej. Zadaniem miedzynarodowych or-
ganizacji bibliotekarzy, dokumentalistéw, informatykéw jest stworze-
nie — przy wspotpracy z organizacjami stowarzyszehn naukowych — od-
powiedniego programu ksztatcenia specjalistow informacji naukowej.

Przyjete przez program UNISIST zatozenia moga mie¢ rownie za-
stosowanie w dziedzinie dokumentacji i informacji dla nauk spolecz-
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nych — z uwzglednieniem ich szczeg6lnych wiasciwosci. Dotyczy to m.in.
ujednolicenia metod i technik pracy dokumentacyjno-informacyjnej, sys-
teméw klasyfikacji (jezykoéw informacyjnych), normalizacji terminologii,
umozliwiajacej tworzenie tezaurusOw i zastosowanie maszyn do wy-
szukiwania informacji. Réwniez udoskonalenie organizacji i metod pracy
oraz wzajemna wspoéitpraca placoéwek informacji — bibliotek, o$rodkéw
dokumentacyjno-informacyjnych i archiwéw, stanowi istotny warunek
rozwoju nauk spotecznych.

Nauki te, w szczegolnosci nauki pedagogiczne (edukacyjne), majg do
spetnienia wazng role w opracowaniu odpowiednich programoéw ksztat-
cenia pracownikoéw i uzytkownikéw informacji naukowej, niezaleznie od
dziedziny wiedzy, ktorej te programy dotycza. Rola tych nauk jest jeszcze
wazniejsza, gdy chodzi o przygotowanie kadr dydaktycznych w dziedzinie
informacji naukowej, co jest sprawg szczegOlnie pilng. Nauki spoteczne
majg rowniez swoj udzial w realizacji prac badawczych dotyczacych
problemoéw informacji naukowej, na przyktad metody psychologii, soc-
jologii, ekonomii, szeroko sg stosowane w badaniach na temat potrzeb
uzytkownikéw informacji, organizacji systeméw informacyjnych, ich spo-
tecznej i ekonomicznej efektywnosci [8, s. 7—10].

2. Bibliografie jako podstawowe narzedzia dokumentacji
I informacji w naukach spotecznych

Podstawowym narzedziem dokumentacji i informacji w naukach spote-
cznych sg bibliografie — w szerokim znaczeniu tego pojecia, ktore obej-
muje: spisy bibliograficzne, oméwienia (przeglady) bibliograficzne, mono-
grafie bibliograficzne [16].

W Polsce od Il potowy XIX w. notujemy rozwdj bibliografii specjalnych
(dotyczacych poszczegélnych dziedzin lub zagadnien). Wigze sie to
z ozywieniem zycia naukowego, ktoremu patronowaly Akademia Umie-
jetnosci, Kasa im. Mianowskiego oraz coraz liczniejsze towarzystwa na-
ukowe, zrzeszajace przedstawicieli poszczegoélnych dziedzin wiedzy.

Do najwczesniejszych bibliografii polskich z zakresu nauk spotecznych
nalezg: Wiadystawa Wistockiego Bibliografia historii, geografii historycznej
i historii prawa polskiego z lat 1818—1880 (Krakéw 1880) oraz tegoz
autora Bibliografia z zakresu historii literatury i oSwiaty w Polsce od
czerwca 1818 r. do wrzesnia 1881 r. (Krakéw 1882); Adama A. Niemirow-
skiego Bibliografia powszechna notariatu (Warszawa 1884); Ludwika
M. E. Finkla Bibliografia historii polskiej (Lwoéw 1891—1906).

Oceniajgc ,,sprawnosc¢ informacyjng"  bibliografii polskich w XIX w.,

> Pod pojeciem sprawnosci informacyjnej autor rozumie ,takg metode opracowania
bibliografii, ktéra tatwo, szybko i niezawodnie zapewnia uzytkownikowi dotarcie do odpowied-
nich— z punktu widzenia jego potrzeb informacyjnych — pozycji w danej bibliografii*.
H. Sawoniak: Sprawnos¢ informacyjna bibliografiipolskich w XIX w. ,,Przeglad Biblioteczny"
1971 z. 1/4. s. 1565.
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Henryk Sawoniak stwierdzit, ze spotyka sie w tym okresie przykiady
ciekawych i trafnych rozwigzan, odpowiadajgcych nawet wymaganiom
wspotczesnej metodyki bibliograficznej. Na wysokag ocene zastuguje prze-
de wszystkich Bibliografia historii polskiej Ludwika M. E. Finkla, wyr6z-
niajagca sie ,wielkoscig, znaczeniem, wnikliwoscig opracowania" [25,
s. 173—4].

Rozwoj bibliografii polskiej przedstawit J6zef Korpatla w obszernym
dziele pt.; Dzieje bibliografii w Polsce (Warszawa 1969). W odrebnych
rozdziatach zostaly tam omdowione wazniejsze bibliografie specjalne, w tym
rowniez z zakresu nauk spotecznych; 1) w okresie od potowy XIX w. do
1918 r., 2) w odrodzonej Polsce i 3) w Polsce Ludowej (do 1968 r.).

W tym samym roku, co ksigzka Korpaly, ukazala sie praca Hanny
Uniejewskiej pt.: Bibliografia i dokumentacja ekonomiczna [32],
aw 1979 r. — monografia J. Czechowskiej: Rozwdj bibliografii literackiej
w Polsce [4].

W materiatach Drugiej Ogolnokrajowej Narady Bibliograféw, zorgani-
zowanej w 1966 r. przez Instytut Bibliograficzny Biblioteki Narodowej
[11] znalazly sie referaty omawiajgce stan bibliografii w niektérych
dziedzinach, m.in. w zakresie historii (J. Baumgart), literatury (J. Czecho-
wska), nauk ekonomicznych (H. Uniejewska), wojskowosci (S. Rosotow-
ski). Procz tego w referatach ogodlnych, wprowadzajgcych: Heleny
Hleb-Koszarskiej Aktualny stan bibliografii w Polsce oraz postulaty na
przysztos¢ i Henryka Sawoniaka RozwdGj metodyki bibliograficznej
w Polsce w okresie powojennym, poswiecono odrebne ustepy biblio-
grafiom specjalnym, wsréd ktérych dominujgcga grupe stanowig biblio-
grafie dziedzin [11, s. 25—28; 55—56].

Stan i problemy bibliografii tego typu zostaty przedstawione na Trzeciej
Ogodlnokrajowej Naradzie Bibliograféow (Warszawa, 5—7 VI 1978 r.)
w referacie Barbary Eychlerowej [31, s. 123—147]. Autorka stwierdzita, ze
placoéwki Polskiej Akademii Nauk prowadzg bibliografie biezgce i retro-
spektywne wielu dziedzin, ,zwilaszcza w zakresie nauk humanistycznych
i spotecznych". Ws$rod wydziatdbw PAN pierwsze miejsce w ,aktywnosSci
bibliograficznej" przypada Wydziatowi | Nauk Spotecznych, w ktorym
wiele placéwek naukowych (instytutow i zakiadéw) opracowuje i pub-
likuje spisy bibliograficzne. Do przodujacych w dziatalnosci bibliograficz-
nej naleza Instytut Badan Literackich PAN i Instytut Historii PAN, ktorych
prace bibliograficzne, prowadzone w istniejacych od ponad 25 lat pracow-
niach dokumentacyjnych, ,majg charakter pomnikowy dla rozwoju nauki
polskiej” [31, s. 129—30].

Ws$rdd instytutdow resortowych opracowujgcych bibliografie z zakresu
nauk spotecznych wymieniono w omawianym referacie Instytut Badan
Pedagogicznych (obecnie Instytut Nauk Edukacyjnych). Wspomniano
ponadto, ze niektdre biblioteki naukowe zajmujg sie opracowywaniem
i publikowaniem bibliografii w dziedzinach nauk spotecznych, np. Biblio-
teka Narodowa — w zakresie bibliologii (nauki o ksigzce). Biblioteka PAN
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w Warszawie — w zakresie naukoznawstwa [7], Biblioteka Szkoty Gtow-
nej Planowania i Statystyki (obecnie powrdcita do dawnej nazwy: Szkota
Gtéwna Handlowa — SGH) z zakresu nauk ekonomicznych [31, s. 131]

3. Metody i formy pracy dokumentacyjno-informacyjnej
w naukach spotecznych

Pierwszg (i jedyna dotychczas) obszerng publikacje poswieconag w ca-
toSci problematyce dokumentacji i informacji w réznych naukach spotecz-
nych stanowig Materiaty z 11l Sympozjum pracownikéw informacji nauko-
wej Polskiej Akademii Nauk i Czechostowackiej Akademii Nauk, Zakopa-
ne, 12—15 X 1970 r., wydane przez Osrodek Dokumentacji i Informaciji
Naukowej PAN [27]. Nastepna, oddzielnie wydana (w 1982 r.) praca
W. Kocyby-Kaminskiej pt.: Zagadnienia informacji i dokumentacji nauko-
wej w naukach spotecznych omawia te zagadnienia na przykfadzie jednej
tylko dziedziny — socjologii i na podstawie dziatalnosci Osrodka Infor-
macji i Dokumentacji Naukowej Instytutu Filozofii i Socjologii PAN [17].
Informacji naukowej w dziedzinie kultury dotyczy publikacja pt.: Problemy
informacji naukowej o kulturze, zawierajgca materialy na ten temat z kon-
ferencji w Radziejowicach, maj 1985, zorganizowanej przez Instytut
Kultury Ministerstwa Kultury i Sztuki [23].

Jak juz wspomniano, dokumentacja i informacja naukowa zwigzana
byta przez diugie lata przede wszystkim z naukami Scistymi i technicznymi,
poniewaz te dyscypliny oddzialujg w sposob bezposredni na rozwgj
gospodarczo-spoteczny. Jednakze rosngca rola nauk spotecznych w zyciu
publicznym, w szczegdlnosci, takich jak ekonomia, psychologia, soc-
jologia, pedagogika, nauki polityczne, jak réwniez staly wzrost piSmiennic-
twa naukowego i réznicowanie sie rodzajow i form Zrdodet informacji
(dokumentdéw) — takze w obszarze szeroko rozumianych nauk spotecz-
nych — to przyczyny, ktére zadecydowaly o rozwoju w ostatnich dziesie-
cioleciach dziatalnosci dokumentacyjno-informacyjnej w tych naukach.
W dziatalnosci tej wystepuja jednak wieksze trudnosci niz w dokumentacji
informacji naukowo-technicznej. Wynikaja one ze szczegdlnych wihas-
ciwosci nauk spotecznych w poréwnaniu z naukami Scistymi i technicz-
nymi. Dotyczy to przede wszystkim aparatury pojeciowej nauk spotecz-
nych, w ktorych wystepuje nieokreslonos¢ (nieostrosc) i wieloznacznosc¢
poje¢ oraz zwigzanych z nimi termindw, uzywanie tych samych terminéw,
majacych odmienne znaczenia, w réznych dyscyplinach. Nauki spoteczne
majg wieksze niz inne nauki zabarwienie subiektywne i ideologiczne,
a ponadto w tych naukach (np. w filozofii, psychologii, socjologii.

> W materiatach Trzeciej Ogolnokrajowej Narady Bibliograféw znajduja sie komunikaty
zawierajgce informacje o bibliografiach z zakresu naukoznawstwa i prognozologii. nauk
ekonomicznych, nauki o pracy, nauki o literaturze, archiwistyki.
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jezykoznawstwie, ekonomii politycznej), istniejg rozne szkoty i kierunki,
postugujace sie czesto odmienng terminologig. Te wiasciwosci nauk
spotecznych utrudniajg tworzenie dla nich systemoéw klasyfikacji, tezauru-
soOw i innych jezykéw informacyjnych [28, s. 44—6]. Stanowi to powazng
przeszkode w procesach przekazywania informaciji, w szczegolnosci przy
zastosowaniu techniki komputerowe,.

W naukach spotecznych wystepujg w wiekszym stopniu niz w innych
naukach tendencje integracyjne. Trudno nieraz przeprowadzi¢ wyrazne
rozgraniczenie pomiedzy poszczegdlnymi dyscyplinami, gdy chodzi o od-
mienne nachylenie, inny punkt widzenia, inny aspekt ujmowania zjawisk
zachodzacych w okreslonej sferze zycia spotecznego.

Zagadnienie integracji w naukach spotecznych omawia szeroko Stanis-
taw Ossowski w ksigzce pt.: O osobliwosciach nauk spotecznych [22],
rozpatrujgc to zjawisko na przyktadzie socjologii, powigzanej z wieloma
dyscyplinami (nauka o panstwie i prawie, ekonomia, antropologia spotecz-
na, psychologia, pedagogika spoteczna i in.).

Z faktu interdyscyplinarnosci cechujgcej nauki spoteczne, wyptywajg
wazne whnioski dotyczgce dziatalnosci dokumentacyjne-informacyjnej
w tych naukach. Wnioski te odnoszg sie przede wszystkim do metodyki
opracowywania (przetwarzania) informacji naukowej, tj. tworzenia doku-
mentéw pochodnych: spiséw i zestawien bibliograficznych, abstraktow,
przegladéw stanu badan itp. Jak pisze Krystyna Remerowa [27, s. 164],
»nie powinno sie w informacji z zakresu nauk humanistycznych * spusz-
czac z oka tej swoistej cechy (...) jaka jest wielowarstwowos¢ tekstow we
wszelkich dokumentach pierwotnych w tym dziale nauk. Ta cecha materia-
tow Zrédilowych zobowigzuje informacje nasza do wypracowania jak
najbogatszej formy przekazywania sygnatdw o zawartosci poszczegolnych
Zrodet, przy wzieciu pod uwage nie tylko potrzeb Scistych specijalis-
téw danej dziedziny, ale réwniez potencjalnych uzytkownikow
szukajacych interpretacyjnych uzupetnien swej wiedzy o wigazg-
cych sie z danym tematem problemach” (podkresl. M. D.).

Metody stosowane w dziatalnosci dokumentacyjne-informacyjnej
w naukach spotecznych nie réznig sie na ogét od metod przyjetych
w dokumentacji (informacji) naukowo-technicznej. Przygotowywanie do-
kumentow pochodnych w postaci réznych typdw opracowan biblio-
graficznych, kart dokumentacyjnych, abstraktow, opracowan analitycz-
no-syntetycznych, stanéw badan itp., udzielanie ,informacji o informacji"
(informacja skierowujgca), nalezy do ogdlnego arsenatu sSrodkéw dziatania
wszelkich placowek dokumentacyjno-informacyjnych. Jednakze istnienie
w réznych naukach spotecznych szczegdllnych typow Zzrodet informacii
(dokumentéw pierwotnych), a takze specyficzne potrzeby okreslonych

* K. Remerowa okresla terminem «nauki humanistyczne» ,,caty zespét nauk humanistycz-
nych i spotecznych". K. Remerowa: Swoiste cechy piSmienniczych dokumentéw w naukach
humanistycznych. W: Stan i potrzeby informacji naukowej w naukach spotecznych (...)
Warszawa 1971, s. 147.
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dyscyplin, wymagajg witasciwych tylko dla danej dziedziny rodzajow i form
opracowan dokumentacyjnych. Tak na przyklad w archeologii przed-
miotem badan sag ,pozostatosci dziatalnosci ludzkiej, zachowane w gtebi
ziemi, w wodzie lub na ziemi pojedynczo lub zespotowo". Zabytki te
stanowig niepiSmiennicze zrédta informacji, ,dokumenty przedmiotowe",
ktére sg obiektem dokumentacji rysunkowej, fotograficznej, opisowej
opracowywanej w Zakladzie Dokumentacji Instytutu Historii Kultury Ma-
terialnej PAN [24]. W historii sztuki przedmiotem prac dokumentacyjnych
sg dwa typy informacji: ,informacje obrazem" i ,informacje stowne".
W odniesieniu do pierwszego typu informacji, dokumentacja polega na
opracowywaniu i przekazywaniu ,informacji obrazem" o dzielach sztuki:
do tego typu informacji nalezg ,zdjecie fotograficzne, zdjecie pomiarowe
i szkic odreczny", rzadziej: ,film, kopia i odlew". Natomiast drugi typ

informacji — ,,dokumentacja stowna" polega na opracowywaniu i przeka-
zywaniu informacji o dziele sztuki w formie opisowej (piSmienniczej)
[26].

Szeroko rozbudowane sg prace dokumentacyjne w nauce o literaturze.
Nalezg do nich przede wszystkim r6znego rodzaju spisy bibliograficzne,
ktérych przedmiotem sg utwory literackie, a ponadto: opracowania bio-
graficzne (informacyjne noty biograficzne, analityczne kalendarze zycia
i twdrczosci, monografie bio-bibliograficzne) oraz opracowania zawieraja-
ce informacje o zyciu literackim i kulturalnym (kronika zycia literackiego,
diariusze wydarzen kulturalnych) [3].

Stosowanie w dziatalnosci dokumentacyjno-informacyjnej w naukach
spotecznych nowoczesnych srodkéw technicznych, tj. komputerow, uzy-
wanych od dawna w krajach zachodnich do opracowywania bibliografii
i innych materiatbw dokumentacyjnych nie wyszto jeszcze w Polsce na
0got poza etap rozwazan teoretycznych i dos¢ rzadkich préb i eksperymen-
téw. Do nielicznych wyjatkdw nalezy zautomatyzowany system informacji
0 sztuce wspoéitczesnej, ktdrego program zostat opracowany i jest konsek-
wentnie realizowany przez O$rodek Informacji i Dokumentacji Centrum
Sztuki Wspotczesnej [20].

4. Problemy organizacji i koordynacji dziatalnosci
dokumentacyjno-informacyjnej w Polsce

Interdyscyplinarny charakter nauk spotecznych stawia przed stuzbg
dokumentacyjno-informacyjng w obszarze tych nauk zadanie zorganizo-
wania wspotpracy pomiedzy réznymi placowkami petnigcymi te stuzbe.
Przyktad rozwigzania tego zadania znajdujemy we wspomnianej wyzej
pracy W. Kocyby-Kaminskiej [17], omawiajacej dziatalnos¢ Osrodka Infor-

’ Zagadnieniom stosowania komputeréw w naukach spotecznych poswiecone jest czaso-
pismo ,,Computers and the Humanities”, ukazujace sie od 1966 r. w Nowym Jorku.
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macji i Dokumentacji Naukowej Instytutu Filozofii i Socjologii PAN.
Zamieszczony tam zostat wykaz zaktadow i instytutow, z ktérymi prowa-
dzona byta wspoétpraca w zakresie wymiany informacji. Wykaz ten obej-
muje ponad 120 instytucji, reprezentujacych takie dziedziny i dyscypliny,
jak: socjologia, psychologia, pedagogika, historia, etnografia, biblioteko-
znawstwo i informacja naukowa, nauki spoteczno-polityczne, nauki eko-
nomiczne, nauki prawne, nauki o pracy, nauka organizacji i zarzgdzania
[17, s. 142—9].

W zwigzku z tedencjami Swiatowymi do usprawnienia wspotpracy
miedzynarodowej w zakresie dokumentacji i informacji naukowej, wy-
stepujg dazenia do powotania w kazdym kraju narodowego os$rodka do
koordynaciji dziatalnosci dokumentacyjno-informacyjnej w naukach spote-
cznych. Taki osrodek powinien stanowi¢ element krajowego systemu
informacji naukowej, ktory z kolei tworzytby jedno z ogniw Swiatowego
systemu informacyjnego, zgodnie z programami firmowanymi przez UNESCO:
UNISIST i NATIS (Narodowe Systemy Informacyjne).

W Polsce koncepcja krajowego systemu informacji pn. SINTO (System
Informacji Naukowej, Technicznej i Organizacyjnej) zostata opracowana
na poczatku lat siedemdziesigtych [18]. Do gtdbwnych zatozenh tej koncep-
cji nalezato: 1) objecie dziataniem systemu szerokich kregéw spotecz-
nych — pracownikdbw nauki, gospodarki narodowej, administracji pan-
stwowej i terenowej, dziataczy spotecznych i gospodarczych, studentéw,
ucznidw i innych; 2) zintegrowanie w skali kraju dziatalnosci r6znego typu
placéwek informacyjnych — archiwow, bibliotek i osrodkéw dokumen-
tacyjno-informacyjnych; 3) wspotpraca krajowej stuzby informacji nauko-
wej z analogicznymi stuzbami w innych krajach; 4) modernizacja metod
i srodkéw technicznych w dziatalnoSci informacyjnej, m.in. przez upo-
wszechnienie zastosowarn nowoczesnych srodkéw reprografii, informatyki
i tacznosci, jednakze z zachowaniem priorytetu zaspokajania potrzeb
podstawowych, zwlaszcza w zakresie kompletowania zasobdéw Zrédet
informacji [10].

Projekt realizacji SINTO, opracowany w Centrum Informacji Naukowej,
Technicznej i Ekonomicznej (CINTE) przewidywat ok. 20 tzw. systeméw
dziedzinowo-gateziowych, w tym — System Informaciji o Naukach Scislych
i Przyrodniczych oraz System Informacji o Naukach Spotecznych®.

Realizacja programu SINTO ulegta w ostatnim czasie zahamowaniu,
nie tylko ze wzgledu na nieistnienie generalnego koordynatora (CINTE
zostato zlikwidowane w koncu 1990 r.) oraz brak odpowiednich srodkow
finansowych, lecz réwniez z powodu zdezaktualizowania sie¢ w pewnym
stopniu projektowanej struktury systemu, zwlaszcza w ukladzie dziedzino-
wo-gatleziowym, na skutek zmian zachodzacych w organizaciji i zarzadza-
niu gospodarkg narodowa.

* Pozostate systemy mialy dotyczy¢ poszczegoélnych dziatldw gospodarki narodowej
i ochrony zdrowia.
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Jednakze sama idea budowy krajowego systemu informacji naukowej,
zweryfikowana w skali miedzynarodowej i w doswiadczeniach wielu
krajow, powinna doczeka¢ sie i w Polsce skutecznej realizacji. Tym
bardziej, ze istniejg w kraju przyktady zorganizowanej wspotpracy pomie-
dzy placéwkami biblioteczno-informacyjnymi w ramach okres$lonej dzie-
dziny oraz dziedzin pokrewnych, wspotpracy nawigzanej dzieki inicjaty-
wom wychodzagcym od samych zainteresowanych Srodowisk. Przytoczy¢
tu mozna cytowany juz przyktad wspotpracy w zakresie wymiany infor-
macji pomiedzy Osrodkiem Informacji i Dokumentacji Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN a wieloma innymi instytucjami [17]. W$rdod bibliotek
naukowych organizujgcych wspotprace w zakresie dokumentacji i infor-
macji z pokrewnymi placéwkami mozna wymieni¢ Centralng Biblioteke
Rolnicza, Gtéwna Biblioteke Lekarska, Centralng Biblioteke Wojskowg
oraz — jesli chodzi o nauki ekonomiczno-spoteczne— Biblioteke Szkoty
Giéwnej Planowania i Statystyki (obecnie SGH).

Jest oczywiste, ze podstawa wszelkiej dziatalnosci dokumentacyj-
no-informacyjnej sg zbiory (zasoby) Zrodet informaciji, gromadzone w pla-
cowkach informacyjnych, przede wszystkim — w bibliotekach. Stad za-
gadnienie witasciwej organizacji krajowych zbioréw bibliotecznych, po-
dziat pol (zakreséw) specjalizacji, wyznaczenie centralnych bibliotek na-
ukowych odpowiedzialnych za gromadzenie i udostepnianie zbiorow —
zgodnie z potrzebami okre$lonych dziedzin nauki, kultury i gospodar-
ki — wigze sie Scisle z budowg krajowego systemu informacji naukowej.
Zagadnienie to bylo od dawna przedmiotem zainteresowania Srodowisk
bibliotekarskich [29], ale dopiero w ramach dziatan organizacyjnych
zmierzajgcych do realizacji programu SINTO stato sie przedmiotem regula-
cji prawnej. Na podstawie zarzadzenia ministrow; kultury i sztuki, nauki,
szkolnictwa wyzszego i techniki oraz sekretarza naukowego Polskiej
Akademii Nauk z dnia 26 kwietnia 1979 r. w sprawie planu specjalizaciji
zbior6w materiatdw bibliotecznych ustalenia zasad i planu specjalizaciji
zbioréw materiatow bibliotecznych oraz wyznaczenia bibliotek centralnych
i okreSlenia ich zadan (Dziennik Urzedowy MNSzWiT Nr 3, poz. 9),
powotano 18 centralnych bibliotek naukowych (sposréd istniejacych juz
bibliotek), ktére majg by¢ odpowiedzialne za gromadzenie, przechowywa-
nie, opracowywanie i udostepnianie dokumentalnych Zzrédet informaciji
w okres$lonych dziedzinach wiedzy. Wsrdd tych bibliotek znajdujg sie dwie
centralne biblioteki nauk spolecznych: Biblioteka Giéwna Uniwersytetu
Warszawskiego (BUW) jako | Centralna Biblioteka Nauk Spotecznych
i Biblioteka Jagiellonska — Il Centralna Biblioteka Nauk Spotecznych.
Zakres specjalizacji BUW obejmuje: filozofie, historie, nauki polityczne,
prawne i administracyjne, naukoznawstwo, prognozologie, pedagogike,
osSwiate i szkolnictwo, psychologie i socjologie. Biblioteka Jagiellonska
specjalizuje sie w zakresie: jezykoznawstwa, kultury i sztuki, nauki o litera-
turze, religioznawstwa. Poza tymi dwiema centralnymi bibliotekami nauk
spotecznych kilka innych bibliotek naukowych prowadzi specjalizacje
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w poszczegodlnych dziedzinach tych nauk, miedzy innymi: Biblioteka
Szkoty Gtéwnej Planowania i Statystyki (obecnie SGH) —jako Centralna
Biblioteka Ekonomiczna; Biblioteka Sejmowa — jako Centralna Biblioteka
Legislacyjna; Biblioteka Narodowa —jako Centralna Biblioteka Informaciji
Naukowej, Nauki o Ksigzce, Bibliotekoznawstwa i Archiwistyki. Biblioteki
centralne sg zobowigzane do zorganizowania i koordynowania pracy
zespotow bibliotek o pokrewnej specjalizacji (,biblioteki wspobtpracuja-
ce"), niezaleznie od ich przynaleznosci resortowej. Tak np. Biblioteka
Uniwersytecka w Warszawie — jako | Centralna Biblioteka Nauk Spotecz-
nych — organizuje wspotprace m.in. z Bibliotekg Instytutu Filozofii i Soc-
jologii PAN, Bibliotekg PAN w Warszawie (naukoznawstwo i prognozolo-
gia). Bibliotekg Instytutu Badan Pedagogicznych (obecnie — Badan Edu-
kacyjnych) [2, 21].

Realizacja planu specjalizacji bibliotek naukowych natrafia na trudno-
Sci — podobnie jak caty program krajowego systemu informacji naukowej
SINTO. Sa to przede wszystkim ograniczenia finansowe, ktére nie po-
zwalajg na uzupetnianie w dostatecznym stopniu zbioréw bibliotecznych,
zwlaszcza w zakresie piSmiennictwa zagranicznego, w tym przede wszyst-
kim — biezgcych czasopism naukowych. Ponadto — trudnos$ci, we wpro-
wadzaniu w zycie zalozen specjalizacji i wspotpracy bibliotek zwigzanych
z dang bibliotekg centralng, tkwig czesto w niedowtadzie organizacyjnym,
w braku dynamiki zespotéw kierowniczych bibliotek, nierzadko —
w partykularnych ,interesach" poszczegélnych bibliotek, niesktonnych np.
do rezygnacji z dazen do kompletnosci witasnych kolekcji na rzecz
racjonalnej, wspolnie uzgodnionej polityki gromadzenia zbiorow. ,Teore-
tycznie zasadne i przekonujace tezy o racjonalnej polityce gromadzenia
zbioréw bibliotecznych w skali panstwa — pisze R. Cybulski — nie sg
tatwe do wdrazania i stosowania. Wymagaja przebudowania mental-
nosci zawodowej, na ktérg duzy wplyw wywiera ambicja posiada-
nia bogatych, w miare mozliwosci kompletnych kolekcji ksigzek"
[2, s. 89].

Zgodnie z programem SINTO, miaty by¢ — jak wspomniano — zor-
ganizowane systemy dziedzinowo-gateziowe, m.in. System Informacji
o Naukach Spotecznych. Na organizatora i koordynatora tego systemu
wyznaczono Os$rodek Informacji Naukowej PAN, ktéry opracowat gtéwne
zagadnienia oraz zalozenia organizacyjne systemu [19].

Projekt budowy omawianego Sytemu Informacji o Naukach Spotecz-
nych, podobnie jak caly program systemu krajowego SINTO — nie jest na
razie realizowany — ze wzgledu na wymienione trudnosci.

Nie doczekat sie tez realizacji system biblioteczno-informacyjny re-
sortu oswiaty i wychowania, ktérego projekt zostat opracowany w 1982 r.
na zlecenie ministra tego resortu, przez Zesp6t do Spraw Centralnej
Biblioteki Pedagogicznej, ktora miata by¢ organizatorem i koordynatorem
systemu. Systemem mialy by¢ objete: biblioteki szkolne, pedagogiczne
biblioteki wojewodzkie, biblioteki i zaktady informacji naukowej resor-
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towych instytutdw naukowo-badawczych’. Biblioteka Ministerstwa
Oswiaty i Wychowania. Zadaniem systemu miata by¢ integracja (merytory-
czna, a nie administracyjna) placowek biblioteczno-informacyjnych resor-
tu, polegajaca na ich skoordynowanym wspoétdziataniu. Zakres tematyczny
systemu miat obejmowac: 1) pedagogike, rozumiang jako wiedza naukowa
i praktyczna o nauczaniu i wychowaniu, o celach, tresciach, metodach
i formach organizacyjnych procesu dydaktyczno-wychowawczego;
2) nauki wspoétdziatajace z pedagogika; 3) wiedze merytoryczng z zakresu
poszczegllnych przedmiotdw nauczania. Uzytkownikami systemu mieli
by¢ wszyscy zainteresowani sprawami hauczania i wychowania cztowieka:
nauczyciele, uczniowie, pracownicy nauki, kadra kierownicza oswiaty,
pracownicy nadzoru pedagogicznego, ustawodawcy, dziatlacze spoteczni,
rodzice. System miat Swiadczy¢ ustugi w zakresie udostepniania dokumen-
tow, gromadzonych i opracowywanych przez placéwki biblioteczno-infor-
macyjne objete systemem oraz w zakresie przekazywania wszystkim
zainteresowanym informacji bibliotecznej, bibliograficznej, analityczno-
-syntetycznej, faktograficzne;.

Realizacja projektowanego systemu, przewidziana na lata 1982—85,
miala obejmowaé w kolejnych etapach: 1) powotanie i organizacje
Centralnej Biblioteki Pedagogicznej, analize stanu iloSciowego i kwalifika-
cji pracownikéw placéwek biblioteczno-informacyjnych resortu, opraco-
wanie koncepciji oraz zorganizowanie w Centralnej Bibliotece Pedagogicz-
nej Zaktadu Informacji Faktograficznej, stuzacego potrzebom centralnych
whadz oswiatowych; 2) organizacje wspotpracy placowek objetych sys-
temem, przede wszystkim w zakresie specjalizacji zbioréw bibliotecznych
(podziat zadan pomiedzy placowki systemu) oraz organizacje wspotpracy
z pokrewnymi placéwkami biblioteczno-informacyjnymi w kraju i za
granica, opracowanie planu prac naukowo-badawczych, ktére powinny
by¢ prowadzone w systemie, przygotowanie programu szkolenia pracow-
nikow i uzytkownikéw systemu, rozpoczecie prac projektowych dotycza-
cych automatyzacji systemu.

Zaprojektowany system biblioteczno-informacyjny resortu o$wiaty
i wychowania nie obejmowat — ex definitione — placéwek bibliotecz-
no-informacyjnych nie podlegajacych 6éwczesnemu Ministerstwu Oswiaty
i Wychowania, tj. bibliotek wyzszych szkét pedagogicznych, bibliotek
uniwersyteckich instytutbw pedagogicznych. Biblioteki Wyzszej Szkoty
Pedagogiki Specjalnej, Biblioteki i Osrodka Informacji Instytutu Polityki
Naukowej, Postepu Technicznego i Szkolnictwa Wyzszego, Biblioteki
Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, jak réwniez Biblio-
teki Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Dopiero integracja funkcjonalna
wymienionych placéwek z systemem biblioteczno-informacyjnym resor-

’ Istnialy woéwczas nastepujace instytuty podlegte Ministerstwu Oswiaty i Wychowania:
Instytut Badan Pedagogicznych, Instytut Ksztatcenia Nauczycieli (z terenowymi oddziatami
doskonalenia nauczycieli). Instytut Ksztatcenia Zawodowego, Instytut Programéw Szkolnych,
Instytut Badan nad Mtodzieza.
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tu oswiaty i wychowania doprowadzitaby w przysztosci do utworzenia
krajowego systemu informacji pedagogicznej, ktory stanowitby jedno
z ogniw krajowego systemu informacji naukowej [8].

Jak juz wspomniano, system biblioteczno-informacyjny resortu
oSwiaty i wychowania nie wyszedt poza stadium projektu, mimo tego, ze
kierownictwo resortu powzielo (17 marca 1982 r.) decyzje w sprawie
realizacji systemu. Na dalszych losach projektu zawazyly nie tylko obiek-
tywne okolicznosci (kryzys gospodarczy), lecz réwniez niedowtad or-
ganizacyjny w Ministertwie Oswiaty i Wychowania, ktore miato realizowac
system, a takze pozamerytoryczne wzgledy ambicjonalno-prestizowe, kt6-
rymi kierowatly sie pewne Ssrodowiska (zwlaszcza zwigzane z b. Instytutem
Ksztatcenia Nauczycieli).

Nalezy podkresli¢, ze omawiany projekt systemu stanowi jedyny
dotychczas — w warunkach polskich — przyktad metodycznie opracowa-
nego, kompleksowego systemu dokumentacyjno-informacyjnego w za-
kresie nauk spotecznych®.

5. Opinie i postulaty pracownikéw nauki — uzytkownikoéw
informacji w naukach spotecznych

Znaczenie prac dokumentacyjno-informacyjnych dla rozwoju nauk
spotecznych podkreslane jest w licznych wypowiedziach przedstawicieli
tych nauk. Tak np. w materiatach Il Kongresu Nauki Polskiej (1973),
zawierajgcych m.in. referaty na temat stanu i perspektyw rozwojowych
nauk historycznych, nauk o literaturze, jezyku i sztuce [12], znalez¢ mozna
opinie i postulaty dotyczgce dokumentacji i informacji naukowej. Wskazy-
wano na wielki dorobek Instytutu Badan Literackich w zakresie ,badan
organizujacych nowoczesny warsztat polonistyczny", w tym prac biblio-
graficzno-dokumentacyjnych [12, s. 10]. Zwracano uwage na ,pojawienie
sie nowego typu Zzrédet — wizualnych (ikonograficznych, filmowych),
dzwiekowych i masowych pamietnikow, ktére mie¢ beda istotne znaczenie
dla badan réznych zjawisk z czaséw najnowszych". W zwigzku z tym
proponowano utworzenie ,centrum wspoiczesnej dokumentacji humanis-
tycznej, ewentualnie w ramach istniejgcych instytuciji, jak Naczelna Dyrek-
cja Archiwéw Panstwowych czy Biblioteka Narodowa [...] dla nadzoru
nad zabezpieczeniem tej dokumentacji dla przyszitych badan i dla poddania
odpowiedniemu opracowaniu” [12, s. 23].

® Projekt Systemu Biblioteczno-Informacyjnego Resortu Oswiaty i Wychowania zostat
przygotowany przez zesp6t kilkunastu teoretykdéw i praktykéw bibliotekoznawstwa i informacji
naukowej: pracownikéw Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu
Warszawskiego, Instytutu Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Wroctawskiego, instytutéw nau-
kowo-badawczych resortu oswiaty i wychowania, pedagogicznych bibliotek wojewdédzkich.
Zespot pracowat pod przewodnictwem prof, dr hab. Marii Dembowskiej. Wstepny projekt
systemu opracowata dr Regina Hancko.
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Pod adresem placéwek PAN wysuwano postulat, aby petnity one ,role
gtébwnego osrodka ustugowo-dokumentacyjnego dla dziatalnosci inwen-
taryzacyjnej, edytorskiej i w zakresie informacji naukowej" [12, s. 21].

Uznano, ze ,nieodzowna staje sie informacja typu syntetycznego
przegladu badan (w okreslonym wyraznie zakresie) na tamach czasopism
naukowych". Ten typ publikacji mozliwy jest do wykonania ,tylko przez
wybitnych specjalistow" [12, s. 29].

Archeolodzy stwierdzali: ,Dwa odcinki zwigzane z naszg pracg, fj.
najogodlniej méwigc z informacja oraz dokumentacja naukowa, wymagajg
od nas radykalnych posunie¢ w nastepnych latach", aby sprosta¢ ,,warun-
kom dokonujgcego sie w Swiecie postepu”. Postulowali tez powotanie
Centralnej Biblioteki Archeologicznej, ktéra by wspotpracowata z réznymi
bibliotekami archeologicznymi, m.in. w zakresie racjonalnej polityki gro-
madzenia publikacji, zwlaszcza zagranicznych oraz tworzenia centralnego
katalogu ,zasobdw bibliotecznych na odcinku archeologii" [12,
s. 76—77]. W archeologii ,zagadnienia dokumentaciji i informacji sg z sobg
tak Scisle w roznych przypadkach splecione, ze trudno niekiedy traktowac
je odrebnie [...]. Praktycznie wszelkie czynnosci zwigzane z problematykag
zrédtoznawczg oraz czynnosci przygotowawcze zwigzane z pisaniem prac
monograficznych i syntetycznych nalezg do zaje¢ typu dokumentacyjnego.
Sama skala tych czynno$ci dowodzi, jakiej rangi jest to problem w naszej
dziedzinie" [12, s. 79].

W referacie nt. stanu i perspektyw rozwojowych literatury i jezyka,
akcentowano ,konieczno$¢ doskonalenia, modernizowania i rozbudowy
warsztatow naukowych w zakresie bibliografii, réznorakich form informacji
naukowej, dokumentacji, edytorstwa (...). Wobec szerokiego rozrostu
literaturoznawstwa, dobra informacja naukowa (szczegOdlnie biezaca) spet-
nia zasadniczg role w rozwoju i planowaniu badan naukowych". Poprawe
istniejgcego stanu rzeczy wigzano z koniecznos$cig ,opracowania systemu
ogdlnopolskiej nowoczesnej informacji haukowej w korelacji z systemem
Swiatowym; opracowania i zastosowania zautomatyzowanego gromadze-
nia i udostepniania zbioréw; wyposazenia bibliotek w odpowiedni sprzet
reprograficzny, pozwalajacy na sprawng i szerokg obstuge; szkolenia kadr
dla krajowych sieci bibliotecznych w dziedzinie nowoczesnej informaciji
naukowej; wprowadzenia zagadnien informacji naukowej do okreslonych
planéw studidéw i ich specjalizacji dyplomowych" [12, s. 107].

O roli informacji w rozwoju nauk spotecznych wypowiedziat sie
(w 1984 r.) znany historyk prof. Jerzy Topolski na tamach czasopisma
.Zagadnienia Informacji Naukowej" [30]. Uczony stwierdzit, ze ,rozwo;j
informacji naukowej nie jest jedynie jakas techniczng przybudowka nauki,
lecz integralnym czynnikiem jej rozwoju". Nauki spoleczne znajdujg sie
obecnie na etapie teoretyzacji, ktory charakteryzuje sie przechodzeniem
,0d narracji opisujgcej do narracji wyjasniajgcej". Zainteresowanie teorig
wymaga od przedstawicieli poszczegdlnych nauk spotecznych wychodze-
nia poza ramy wiasnej dyscypliny, ,wymaga spojrzenia bardziej ogélnego.
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integralnego, a zarazem interdyscyplinarnego”. Teoretyczny etap rozwoju
nauk spotecznych, ich interdyscyplinarny charakter wymaga takze bardziej
rozwinietej informacji naukowej. Badacze powinni by¢ informowani o po-
stepach w innych dyscyplinach nauk spotecznych, o nowych kierunkach
w metodologii poszczegodinych nauk. Istotng role ,,w przeptywie wiedzy
naukowej miedzy przedstawicielami r6znych dyscyplin ma do odegrania
wyspecjalizowana, stojgca na wysokim poziomie informacja naukowa",
ktéra powinna rozwija¢ sie réwnolegle do rozwoju nauki.

WhniosKkKi

Warunkiem usprawnienia prac dokumentacyjno-informacyjnych
w naukach spotecznych jest:

1) zorganizowanie ogolnokrajowego systemu informacji naukowej,
opartego na wspotpracy réznych placéwek dokumentacyjno-informacyj-
nych (osrodkéw dokumentaciji i informaciji, bibliotek, archiwéw), w szcze-
golnosci: wprowadzenie w zycie planu specjalizacji bibliotek naukowych,
zapewnienie doptywu do kraju niezbednego piSmiennictwa zagranicznego,
zwlaszcza biezacych czasopism naukowych, zastosowanie techniki kom-
puterowej (automatyzaciji) w procesach dokumentacyjno-informacyjnych;

2) zorganizowanie wspoOtpracy pomiedzy placéwkami dokumentacyj-
no-informacyjnymi dziatajagcymi w réznych dziedzinach (dyscyplinach)
nauk spotecznych;

3) ksztalcenie pracownikow stuzby dokumentacyjno-informacyjnej
w ramach studiéw wyzszych na poszczegolnych kierunkach humanistycz-
nych.
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dr Danuta Konieczna

BIBLIOTEKI WYZSZYCH SzZKOL
PEDAGOGICZNYCH W POLSCE

1. Geneza bibliotek

Biblioteki wyzszych szkét pedagogicznych (WSP), zgodnie z ustawg
O szkolnictwie wyzszym z 1990 r. (Dziennik Ustaw Nr 65, poz. 385), sa
jednostkami ogdlnouczelnianymi powotanymi do prowadzenia dziatalno-
Sci naukowej, dydaktycznej i ustugowej. Podobnie jak wszystkie biblioteki
szkét wyzszych petnig one funkcje ogdélnodostepnych bibliotek nauko-
wych oraz sg ogniwem ogodlnokrajowej sieci biblioteczne;.

W grupie bibliotek uczelnianych, obejmujgcych biblioteki uniwersytec-
kie, politechniczne, medyczne, ekonomiczne, rolnicze, artystyczne i in. sa
placowkami mtodymi, o niezbyt bogatych tradycjach. Zaczely powstawacé
po roku 1945, chociaz juz przed Il wojng Swiatowg istniaty biblioteki przy
instytucjach ksztalcgcych nauczycieli.

Biblioteki WSP sg to placowki o roznej wielkosci zbiorow, nie
rozwinietej jeszcze w peini sieci bibliotecznej i strukturze organizacyjnej,
skromnej liczbie pracownikéw i niewielkich lokalach bibliotecznych.

W grupie bibliotek WSP wymieni¢ nalezy przede wszystkim najstarsza
Biblioteke WSP w Krakowie, powstatg w 1946 r. Druga biblioteka,
utworzong w 1950 r. byta Biblioteka WSP w Opolu. Trzecia biblioteka
powstata w 1963 r. w Rzeszowie, poczatkowo jako filia WSP w Krakowie,
a od 1965 r. jako jednostka usamodzielniona.

W latach szescdziesiatych i na poczatku lat siedemdziesigtych do grupy
bibliotek uczelni pedagogicznych nalezy tez zaliczy¢ biblioteki WSP
w Gdansku i Katowicach, ktére nastepnie staly sie bibliotekami uniwer-
syteckimi. Tak wiec w 1970 r. faktycznie istniaty 3 biblioteki: przy WSP
w Krakowie, Opolu i Rzeszowie. W 1973 r. dofgczyta do tej grupy
Biblioteka WSP w Szczecinie, ktora jednak w 1985 r. stata sie bibliotekg
uniwersytecka.

Niezaleznie od bibliotek WSP istnialy na przetomie lat szes¢dziesigtych
i siedemdziesigtych, utworzone w 1969 r., biblioteki wyzszych szkoét
nauczycielskich (WSN).
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Biorac pod uwage rok 1990, nalezy przyja¢ fakt istnienia 11 bibliotek
WSP. Sg to, w porzadku chronologicznym, biblioteki istniejgce przy
nastepujacych uczelniach:

rok zatozenia biblioteki

1. WSP Krakow . . . 1946
2. WSP Opole . ... 1950
3. WSP Rzeszow . . 1965
4. WSP Kielce . ... 1973
5. WSP Zielona Gora 1973
6. WSP Bydgoszcz . 1974
7. WSP Czestochowa 1974
8. WSP Olsztyn . . . 1974
9. Wyzsza Szkola Rolniczo-Pedagogiczna Siedice . 1974
10. WSP SHIPSK.....oveiiiiiiiiiiie e 1974
11. Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej Warszawa 1976

Jak wynika z zestawienia, wiekszo$¢ bibliotek powstata w latach
1973—74, z przeksztalcenia bibliotek istniejacych wczesniej przy wyzszych
szkotach nauczycielskich. W latach szes$édziesigtych byly to czesto biblio-
teki szkolne studiéw nauczycielskich. Nie mozna wiec powiedzie¢, ze
biblioteki WSP zaczynaly swojg dziatlalno$¢ od zera. Niemniej, przeksztal-
cenie ich z bibliotek szkolnych wymagato i nadal wymaga ze strony
kierownictwa bibliotek i uczelni wiele staran i Srodkéw, aby staly sie one
w petni bibliotekami akademickimi, o czym majg decydowac zbiory, kadra,
prowadzone prace naukowe i jako$¢ Swiadczonych ustug.

Biblioteki WSP i WSN, jak i inne biblioteki istniejace przy osrodkach
ksztatcgcych przysztych nauczycieli (biblioteki licedbw pedagogicznych czy
. studiéw nauczycielskich) podlegaly przez wiele lat Ministerstwu OsSwiaty
i Wychowania, a od 1966 r. Ministerstwu Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego.
Wsrod tysiecy bibliotek szkolnych podlegtych ministrowi osSwiaty byty
traktowane marginesowo. Problemy swoje rozwigzywaly we wiasnym
zakresie, wilasciwie w oderwaniu od bibliotekarstwa naukowego; miaty
one zdecydowanie charakter nauczycielski. Jednakze biblioteki te dazyly
do pewnej integracji i wymiany doswiadczen, o czym $wiadczg m.in. dwie
narady bibliotek WSP, jakie odbyly sie w 1956 r. i 1960 r. [10, 22].

Zdecydowana zmiana w rozwoju bibliotek WSP i ich traktowaniu
nastgpita w 1972 r., kiedy przeszty pod zarzgd Ministerstwa Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki i znalazty sie w grupie bibliotek uczel-
nianych, obok bibliotek uniwersyteckich, politechnicznych, ekonomicz-
nych, rolniczych i in.

Stan obecny 11 bibliotek WSP pozwala na wyréznienie wsréd nich
dwodch grup placowek: pierwsza grupa — 3 biblioteki —WSP w Krako-
wie, Opolu i Rzeszowie, sg to placoéwki najstarsze, o okreslonej wczesniej
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strukturze organizacyjnej i bogatych zbiorach. Druga grupa — to biblioteki
8 uczelni pedagogicznych powstatych w latach siedemdziesigtych na bazie
WSN, posiadajgce skromne jeszcze zbiory i ciggle rozwijajgce swoja siec,
strukture i formy dziatalnosci. Sie¢ bibliotek WSP jest nierébwnomiernie
roztozona na mapie kraju, ze szczeg6lnym skupieniem na potudniu:
Rzeszow, Krakow, Opole, Czestochowa, Kielce i potnocny: Stupsk, Byd-
goszcz, Olsztyn. Na zachodzie Polski istnieje WSP w Zielonej Gorze, na
wschodzie — w SiedIcach.

2. SieC bibliotek

W istniejgcych WSP, poza bibliotekg gtdwng istnieje sie¢ bibliotek
wydziatowych, instytutowych, zorganizowana — w zaleznos$ci od potrzeb
jej pracownikéw i studentdw, kadry, warunkéw lokalowych, jej przestrzen-
nego usytuowania — wsrod jediiostek organizacyjnych uczelni.

Mozna tutaj mowi¢ o bibliotekach kierunkowych, stosunkowo samo-
dzielnych, prowadzacych czesto we wiasnym zakresie zakupy i opracowa-
nie zbioréw, zatrudniajgcych etatowych pracownikéw. Ta pierwsza grupa
bibliotek sieci istnieje najczesciej przy wydziatach czy instytutach.

Druga grupe bibliotek sieci tworza biblioteki dziatajgce przy zaktadach,
katedrach czy pracowniach. Obstugiwane sg one przez pracownika nauko-
wo-dydaktycznego lub technicznego na zasadzie przydziatu czynnosci,
zgodnie z decyzjg kierownika danej jednostki. Gromadza one zbiory za
posrednictwem biblioteki gtownej.

Trzeci typ bibliotek sieci to zbiory podreczne kierunkowe, niezbedne
dla dziatalnosci pracownikéw danej jednostki organizacyjnej. Ksiegozbiér
pochodzi najczesciej z biblioteki gtdbwnej na zasadzie wypozyczenia [17].

3. Struktura organizacyjna

Struktura organizacyjna bibliotek WSP ksztaltowata sie réznorodnie
w zaleznosci od rodzaju danej biblioteki i daty jej powstania. W latach
sze$c€dziesigtych obowigzywato w tych bibliotekach zarzadzenie mini-
strow: oswiaty i szkolnictwa wyzszego z dnia 30 lipca 1964 r. w sprawie
organizacji bibliotek gtéwnych wyzszych szkét pedagogicznych (Dziennik
Urzedowy Min. Osw. Nr 10. poz. 104).

W 1976 r., w strukturze organizacyjnej bibliotek WSP istniata rézna
liczba oddziatoéw lub sekcji — od 2 w Czestochowie do 11 w krakowskiej
WSP. Jednakze przewazala struktura 3 oddzialowa (m.in. 6 bibliotek WSP
posiadato w swojej strukturze po 3 oddziaty) [17].

W 1987 r. liczba jednostek organizacyjnych wynosita po 6 oddziatéw
w Kielcach, Krakowie, Opolu, Rzeszowie, po 5 oddziatéw w Stupsku
i Zielonej Gorze, po 4 oddziatly w Bydgoszczy, Czestochowie i Olsztynie,
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po 3 oddzialy w Siedlcach i Warszawie. Niezaleznie od oddziatow,
w strukturze bibliotek WSP wydzielone byly sekcje (lgcznie 9), pracownie
(8 jednostek), samodzielne stanowiska (8) oraz pracownie fotograficzne
I archiwa.

4. Pracownicy bibliotek

Pracownicy bibliotek WSP majg do spetnienia wazne zadania, gdyz od
nich zalezy wiasciwa obstuga czytelnikéw, gromadzenie zbioréw i przygo-
towanie ich do udostepniania.

Kadra bibliotek WSP ulegata zmianom ilosciowym i jakosciowym od
chwili ich powstania do czaséw wspoéiczesnych.

W 1968 r. na przyktad w 4 istniejgcych woéwczas bibliotekach WSP
zatrudnionych byto 88 pracownikdbw, a w 5 bibliotekach WSN,
w 1969 r.—14 pracownikow [24].

W 1976 r. na 302 osoby zatrudnione w éwczesnych bibliotekach WSP
(tacznie z Biblioteka WSP w Szczecinie, ale bez Biblioteki WSPS w War-
szawie), 269 to pracownicy dziatalnosci podstawowej, w tym 22 biblio-
tekarzy dyplomowanych (np. w Krakowie 53, w Kielcach 43, w Opolu 36,
w Stupsku 27, w Bydgoszczy 26, w Olsztynie i Szczecinie po 23,
a w Zielonej Gorze 22; biblioteki w Czestochowie i Siedlcach ponizej
20 os6b [17].

W 1980 r. biblioteki WSP zatrudniaty 350 pracownikéw, a w
1984 r. — 412 pracownikow [29].

W 1987 r. liczba ta zwiekszyla sie do 445 osb6b zatrudnionych na
peinych i pétetatach (m.in. w Krakowie zatrudnionych byto 64 pracow-
nikoéw, w Kielcach 56. w Zielonej Goérze 55, w Opolu 54, w Rzeszowie 47,
w Bydgoszczy 41, w Olsztynie 38, w Stupsku 34, w Czestochowie 27),
w tym 20 bibliotekarzy dyplomowanych (w Bydgoszczy 5, w Krakowie 3,
w Rzeszowie 3, w Stupsku 3, w Kielcach i Olsztynie po 2, w Opolu
i Zielonej Gorze po 1).

Liczba bibliotekarzy zatrudnionych w bibliotekach WSP jest mniejsza
anizeli w innych, gtéwnie uniwersyteckich bibliotekach. Gdy na przykitad
w 1984 r., w bibliotekach szkét wyzszych ogotem na 1 bibliotekarza
przypadato 64,6 studentow i 25,0 pracownikéw uczelni, to w bibliotekach
WSP na ! bibliotekarza przypadato 95,8 studentéw i 17,6 pracownikdw.
Dla poréwnania, w bibliotekach uniwersyteckich na 1 bibliotekarza przy-
padato 45,5 studentdéw (a wiec dwukrotnie mniej niz w bibliotekach WSP)
i 13,7 pracownikéw [24].

W 1987 r. na 1 bibliotekarza przypadato w bibliotekach WSP 119,6
studentéw i 13,5 pracownikéw. Tak wiec liczba uzytkownikéw, ktorym
nalezato zapewni¢ dostep do zbioréw znacznie wzrosta i mozna sadzi¢, ze
bedzie ona ulegata dalszemu zwiekszeniu w sytuacji aktualnych ograni-
czen zatrudnienia.
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5. Zbiory bibliotek WSP

Zbiory bibliotek WSP ksztalttowaly sie w zaleznosci od czasu powstania

danej biblioteki, miejscowosci i Srodowiska. Istotne znaczenie mialy tez
warunki lokalowe, uniemozliwiajgce czesto wieksze zakupy lub przyj-
mowanie daréw. Ich rozwdj byt tez uwarunkowany potrzebami studentow,
kadry, czy tez rozwojem prac badawczych na rozwijajgcych sie uczelniach
pedagogicznych.
AN Zakres zbiorow bibliotek WSP dotyczy przede wszystkim humanistyki,
ze szczegolnym nastawieniem na nauki pedagogiczne. Jednakze ze wzgle-
du na rozne kierunki nauczania na danych uczelniach, wyznaczajgce profil
gromadzenia, zauwaza sie tendencje do tworzenia zbioréw typu uniwer-
salnego. Gromadzone zbiory majg zaspokoi¢ potrzeby procesu dydaktycz-
nego szkoty i sprosta¢ wymaganiom pracownikéw prowadzacych badania
naukowe. W zbiorach bibliotek WSP zauwaza sie, poza dgzeniem do
kompletnosci w dziedzinie nauk pedagogicznych i psychologii, kierunek
gromadzenia z zakresu filologii polskiej, rosyjskiej, historii, nauk spotecz-
nych, bibliotekoznawstwa, nauk matematyczno-przyrodniczych i w mniej-
szym stopniu z zakresu nauk technicznych (kierunek — wychowanie
techniczne). W wielu wypadkach zbiory bibliotek WSP ukierunkowane sg
ponadto na zagadnienia dotyczace regionu, jak to jest np. w Opolu,
Stupsku, Rzeszowie czy Olsztynie.

Zbiory bibliotek WSP wzrastaty w minionych latach w sposéb na-
stepujacy:

W tym:
wydawnictwa zbiory

Rok Ogodtem zwarte czasopisma specjalne
1970 ) 777.751 - — -
1975 1.608.651 1.489.235 76.332 43.084
1980 2.377.944 2.143.659 156.305 77.980
1984 2.858.600 2.549.700 192.800 116.100
1987 3.115.072 2.737.103 220.762 157.207

*) w 1970 r. uwzgledniono tgcznie zbiory 3 bibliotek WSP (555.202 jedn.) i 5 bibliotek
WSN (222.549 jedn.) [24].

Zaczatkiem ksiegozbioru bibliotek WSP byty czesto niewielkie biblio-
teki szkolne studiéw nauczycielskich, istniejacych wczesniej na danym
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terenie. Dla ilustracji w 1969 r., a wiec w roku powstania WSN w Ol-
sztynie, zbior biblioteczny obejmowat 2.146 wol. W 1970 r. zostat przejety
ksiegozbior po bibliotece SN w Ostrodzie i SN w Olsztynie, co spowodo-
wato, iz w zasadzie po roku istnienia. Biblioteka WSN w Olsztynie liczyta
juz 37.195 wol. drukéw zwartych, 245 wol. czasopism i 238 jedn. zbioréw
specjalnych. W chwili przeksztatcenia WSN w WSP w 1974 r. Biblioteka
posiadata 67.292 jednostki biblioteczne (jedn. bibl.).

Analizujgc dane przedstawione w tabeli na str. 36, mozna zauwazyc, ze
w 1970 r. na 50 istniejgcych wowczas uczelni, na 3 biblioteki WSP
przypadato 2,5 proc, zbioréw, znajdujgcych sie we v/szystkich bibliotekach
uczelnianych i 2 proc, ogodlnej liczby tytutdw czasopism biezgcych. Na
biblioteki WSN w tym samym roku przypadato 1 proc, zbioréw i 0,8 proc,
prenumerowanych tytutdw czasopism.

Traktujgc tacznie biblioteki WSP i WSN, mozna stwierdzi¢, ze zbiory
ich stanowity 3,5 proc, og6tu 50 bibliotek uczelnianych a tytuty czasopism
2,8 proc. Dla poréwnania, w tym samym roku zbiory bibliotek uniwer-
syteckich stanowity 55,7 proc, zbioréw wszystkich bibliotek; tytuty czaso-
pism w bibliotekach uniwersyteckich 47,6 proc. [24].

W 1984 r, na 91 bibliotek szkét wyzszych, zbiory bibliotek WSP
stanowity juz 6,1 proc, zbiorow wszystkich bibliotek i 5,4 proc, liczby
prenumerowanych czasopism. (Dla poréwnania, w tym samym roku dane
te dla bibliotek uniwersyteckich wynosity odpowiednio 47,6 proc, i 44,6
proc.). Dane statystyczne z 1984 r. pozwalajg stwierdzic, ze biblioteki WSP
majg podobne co do wielkosci zbiory jak biblioteki szk6t ekonomicznych,
medycznych i rolniczych, przy czym te ostatnie posiadaty wieksze liczby
biezacych tytutdw czasopism [24].

W 1970 r. zbiory 3 bibliotek gtbwnych WSP w 82,7 proc, sktadaly sie
z drukéw zwartych, w 13,6 proc, z czasopism i 3,7 proc, ze zbiorow
specjalnych. W tym samym roku biblioteki WSP posiadaty w swoich
zbiorach 98,8 proc, drukdéw zwartych, 1 proc, czasopism i 0,2 proc.
zbioréw specjalnych [24].

W 1975 r. zbiory 11 bibliotek WSP przedstawialy sie nastepujaco: 90,1
proc, druki zwarte, 6,6 proc, czasopisma i 3,3 proc, zbiory specjalne [28].

W 1980 r. w strukturze zbioréw bibliotek gtéwnych WSP druki zwarte
stanowity 90,9 proc, czasopisma 6,8 proc., zbiory specjalne 2,3 proc.

W 1984 r. struktura zbiorow wykazywata, ze 89,2 proc, stanowia druki
zwarte, 6,7 proc, czasopisma i 4,1 proc, zbiory specjalne.

Na podstawie danych poréwnywalnych z innymi rodzajami bibliotek
szkét wyzszych w 1984 r. mozna zauwazy¢ mniejszy od Sredniej dla
bibliotek uczelnianych zaséb czasopism. Srednio w bibliotekach szkoét
wyzszych w tym roku czasopisma stanowity 15,7 proc, catosci zbiorow,
gdy w bibliotekach WSP — 6,7 proc, (porownywalnie, w bibliotekach
uniwersyteckich 18,9 proc., rolniczych 19,7 proc., medycznych 19,5 proc.
[24].

W 1987 r. struktura zbioréw bibliotek WSP przedstawiata sie na-
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stepujgco: druki zwarte 87,9 proc., czasopisma 7,1 proc., zbiory specjalne
5,0 proc. Przy czym wielkoS¢ zbioréw byla zréznicowana; tgcznie dla
bibliotek gtéwnych i zaktadowych ksztaltowata sie tak oto;

Struktura zbioréw bibliotek WSP w 1987 r.

W tym:

wydawnictwa zbiory
miejscowos¢ Razem zwarte czasopisma specjalne
Bydgoszcz 392.282 342.520 7.714 42.148

Czestochowa 173.075 154.072 11.952 7.051
Kielce 286.917 266.155 15.001 5.761
Krakéw 529.609 491.624 30.607 7.378
Olsztyn 178.395 150.386 17.912 10.097
Opole 458.262 399.039 45.241 13.982
Rzeszow 322.532 283.100 28.664 10.768
Siedlce 217.139 206.695 9.759 685
Stupsk 254.136 196.567 28.353 29.216
Warszawa 40.088 37.067 2.880 141
Zielona Gora 262.537 209.878 22.679 29.980
Ogotem 3.115.072 2.737.103 220.762 157.207

Przyrost zbioréw w bibliotekach WSP wykazywat znaczng dynamike
w latach siedemdziesiatych i wynosit w granicach 14—17 tys. jedn. bibl.
rocznie. Duze znaczenie mialy tutaj dary otrzymywane przez nowo po-
wstate biblioteki WSP i zwiekszona aktywnos$¢ zakupow. W latach
1981—85 roczne przyrosty zbioréw ksztattowaty sie w granicach 8—9 tys.
jedn. Zwiekszyly sie one w 1986 r. Srednio do ok. 11 tys. jedn., a w 1987 r.
do 13 tys. jedn. bibl.

Biorgc pod uwage dane z 1987 r., mozna podzieli¢ biblioteki WSP na
3 grupy pod wzgledem liczebnosci zbiorow; | — duze, liczgce powyzej
300 tys. jedn. bibl., do ktérych mozna zaliczy¢ 3 najstarsze biblioteki WSP
oraz biblioteke w Bydgoszczy; 2 — Srednie, od 200 do 300 tys. jedn., do
ktérych nalezg biblioteki WSP w Kielcach, Siedlcach, Stupsku i Zielonej
Gorze; 3 — mate, ponizej 200 tys. jedn., do ktoérych nalezy zaliczy¢
biblioteki w Czestochowie, Olsztynie i Warszawie [por.; Z. Sokét, 17].

Oczywiscie wielko$¢ zbioréw bibliotek WSP ulega statym zmianom. Na
przykiad juz w 1990 r. w zbiorach Biblioteki WSP w Olsztynie znajdowato
sie 206.030 jedn. bibl.

Jezeli chodzi o liczbe tytutbw czasopism biezgcych gromadzonych
przez biblioteki WSP, to ulegata ona pewnym wahaniom, w zaleznosci od
zapotrzebowania czytelnikéw i od sytuacji finansowej bibliotek, a zwtasz-
cza od przydziatlu dewiz na czasopisma z |l obszaru ptatniczego (co miato
miejsce do 1990 r.).

W 1970 r. biblioteki gtébwne WSP posiadaly 1661 tyt. czasopism
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biezacych (63 proc, czasopisma krajowe, 19,2 proc, radzieckie (b. ZSRR),
17,8 proc. inne). Biblioteki WSN posiadaty 876 tytutdw czasopism (81,3
proc, krajowe, 16,9 proc, radzieckie, 1,8 proc, inne [24].

W 1975 r. liczba tytutbw czasopism biezacych wynosita 8.059 tyt.:
7.282 tyt. biblioteki gtéwne i 777 tyt. biblioteki zaktadowe. Z ogodinej
liczby tytutbw czasopisma krajowe stanowity 60 proc., czasopisma radzie-
ckie i z KDL (krajow demokracji ludowej — b. panstw socjalistycznych)
25.5 proc., czasopisma z Il obszaru pfatniczego (panstw zachodnich) 14,5
proc. [28].

Liczba tytutdw czasopism biezgcych w 1980 r. wynosita 9.173, z czego
w bibliotekach gtéwnych 7.622 [29]. W ogdlInej liczbie tytutéw czasopis-
ma krajowe stanowity 66,5 proc., czasopisma z b. panstw socjalistycznych
24.6 proc., czasopisma z panstw zachodnich 9,7 proc.

Biblioteki szkét pedagogicznych gromadzity w 1984 r. 8.115 tyt.
czasopism biezagcych, w tym 67,9 proc, to czasopisma krajowe, 27,9 proc,
czasopisma radzieckie i z KDL oraz 4,2 proc, czasopisma z Il obszaru
ptatniczego [29].

Czasopisma krajowe stanowig zazwyczaj ok. 60—70 proc, tytutbw
prenumerowanych wydawnictw ciggtych.

Biblioteki WSP gromadza swoje zbiory gtdéwnie przez zakup, dary
i W mniejszym stopniu, drogg wymiany. Wiele zakupow dokonuje sie na
aukcjach. Przyktadowo struktura wydatkéw na zakup w 1987 r. przed-
stawiala sie nastepujgco;

w tys. zt w proc.
zakup wydawnictw zwartych 54.235,7. 49,6
prenumerata czasopism............ 38.219,6. 35,0
zakup zbiorow specjalnych. . 16.795,2. 15,4

109.250.5 100

Biblioteki WSP w okresie ich najwiekszego rozwoju, a wiec w drugiej
potowie lat siedemdziesiagtych, otrzymaty wiele zbioréw z dubletéw duzych
bibliotek naukowych, m.in. z Biblioteki Narodowej, Biblioteki Publicznej
m. st. Warszawy, z Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego, z Biblioteki
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, z Biblioteki Gtéwnej Uniwer-
sytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Wiele wydawnictw wptyneto tez
z oddziatdw Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli, kuratoriow i osrodkéw
doskonalenia nauczycieli.

Niektore z bibliotek WSP posiadajg niezwykle cenne kolekcje, jak np.
Biblioteka WSP w Rzeszowie dysponuje unikalnym zbiorem sprawozdan
szkolnych z terenu Galicji, z lat 1843—1939, liczacym ok. 9 tys. jedn. bibl.
i prywatng bibliotekg prof. Stanistawa Pigonia (9.351 jedn.).

O zbiorach bibliotek uczelni pedagogicznych informujg réznego rodza-
ju katalogi.
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6. Katalogi

Wszystkie biblioteki posiadajg katalogi alfabetyczne swoich zbiorow.
Sg to zazwyczaj katalogi centralne, obejmujgce zbiory bibliotek gtéwnych,
jak i sieci bibliotecznej danej uczelni. Katalogi rzeczowe bibliotek WSP to
gtdwnie katalogi systematyczne wg UKD, z wyjatkiem Biblioteki WSP
w Stupsku, ktéra posiada katalog dziatowy wedtug dziatéw ,Przewodnika
Bibliograficznego". Niektére biblioteki zapoczatkowaly tez prace nad
katalogiem przedmiotowym, zwilaszcza biblioteki starsze — w Krakowie,
Rzeszowie, Opolu.

Biblioteki WSP prowadzg oddzielne katalogi czasopism i wydawnictw
ciggtych. Posiadajg tez katalogi pomocnicze, np. katalogi wydawnictw
seryjnych, podrecznikow, zbioréw specjalnych.

Niektore z nich prowadzg tez katalogi centralne lub regionalne.
Biblioteka WSP w Kielcach prowadzi centralny katalog czasopism, znaj-
dujacych sie w bibliotekach kieleckich, a Biblioteka WSP w Olsztynie
centralny katalog zbioréw, znajdujgcych sie w bibliotekach Olsztyna,
dotyczgcych Wilna i Ziemi Wilenskie;.

7. Udostepnianie zbiorow

Udostepnianie zbiorow, jako podstawowa funkcja kazdej biblioteki
naukowej, jest prowadzona w bibliotekach WSP gtéwnie dla studentow
i pracownikéw danej uczelni. Zbiory te sg tez udostepniane, na zasadzie
porozumienia studentom innych szkét wyzszych istniejgcych w danym
miescie oraz czytelnikom spoza uczelni, gtbwnie nauczycielom, pracow-
nikom instytucji oswiatowych i kulturalnych.

W 1970 r. w uczelniach WSP i WSN zarejestrowanych bylo tgcznie
22.422 czytelnikébw, m.in. 6.959 w Krakowie, 2.854 w Opolu, 1.962
w Rzeszowie, 2.417 w Bydgoszczy, 996 w Olsztynie, 773 w Stupsku, 732
w Kielcach.

Od roku 1970 zauwaza sie systematyczny wzrost liczby czytelnikoéw
bibliotek WSP. W latach 1971—76 w kieleckiej WSP nastapit pieciokrotny
wzrost liczby czytelnikéw. Przecietna liczba czytelnikbw wzrosta cztero-
krotnie w Olsztynie, Siedlcach i Zielonej Gorze, trzykrotnie w Opolu,
Bydgoszczy i Stupsku [17]. Wzrost liczby czytelnikdw zwigzany byt
oczywiscie z rozwojem samej uczelni, przybywaniem nowych kierunkéw,
studentow i pracownikow, a takze zbiorow danej placéwki.

W 1975 r. liczba czytelnikbw bibliotek gtdwnych wynosita 39.331
os6b; w bibliotekach zaktadowych 3.128 oso6b (tacznie 42.459), [28].

W1980 r. liczba czytelnikéw bibliotek WSP wynosita 47.076 os6b (np.
w Bydgoszczy 5.831, Czestochowie 3.280, Kielcach 3.812, Krakowie
8.283, Olsztynie 3.271, Opolu 4.980, Rzeszowie 2.858, Stupsku 4.011,
Zielonej Gorze 3.071), [29].
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W 1984 r. liczba czytelnikbw bibliotek WSP wynosita 52.823 osoby.
Stanowito to 7,1 proc, ogotu czytelnikbw 91 bibliotek uczelnianych, gdy
np. uniwersyteckie biblioteki w tym samym roku posiadaly 39,4 proc,
ogo6tu czytelnikow tych bibliotek [29].

W 1987 r. w bibliotekach WSP zarejestrowano 59.887 czytelnikow,
przy czym najwiekszg ich liczbe miata WSP w Krakowie 12.441 (Biblioteka
Gtéwna tgcznie z bibliotekami zaktadowymi), Opolu 7.177, Bydgoszczy
6,397, Rzeszowie 5,557, Kielcach 4,914, Olsztynie 4,782, Stupsku 4.771.

Poréwnujgc dane z 1970 i 1987 r., mozna zauwazyC, ze liczba
czytelnikéw bibliotek WSP znacznie wzrosta i ulega stalym zmianom. Na
przykfadzie Biblioteki WSP w Olsztynie zauwazy¢ mozna staly wzrost
liczby czytelnikbw zarejestrowanych w ostatnich latach. Dane te przed-
stawiajg sie nastepujgco:

poszczegolne lata liczba czytelnikéw
1986..cccciciieaeceeee e 4.486
1987 o 4.782
1988..cociciiieeeeeee e 5.146
1989 .ciiiiiiiiieieeee e 5.852
1990 i e 6.162

Wypozyczenia zbioréw na zewnatrz w bibliotekach, w 1971 r. wynosi-
ty 286.509 jedn. (tacznie biblioteki WSP i WSN), co dawalo 14,3 wol.
wypozyczonych na 1 czytelnika.

W ciggu 5 lat, w okresie od 1971 do 1976 r. liczba wypozyczenh wzrosta
dwukrotnie, a w niektorych bibliotekach, np. w Kielcach czy Stupsku,
nawet trzykrotnie [17].

W 1975 r. wypozyczono nha zewnatrz w bibliotekach gtéwnych
i zaktadowych 487.940 jedn., z czego 96,2 proc, to druki zwarte, 3,1 proc,
to czasopisma i 0,7 proc, to zbiory specjalne [28].

W 1980 r. wypozyczenia wynosily juz 507.866 jedn. Na 1 czytelnika
przypadato 10,7 wypozyczonych jedn. bibl.

W 1984 r. wypozyczono 496.790 jedn., co dawato liczbe 9,4 jedn.
wypozyczone przez 1 czytelnika [29].

Dane z 1987 wskazujg, ze wypozyczono 645.072 jedn., z czego
482.409 wol. to druki zwarte (74.8 proc.). Na 1 czytelnika przypadato 10,7
wypozyczonych jedn. bibl.

Zauwaza sie wiec niewielkie tendencje zwyzkowe. Dane szczegoétowe
wypozyczen z 1987 r. pokazujg rézne wielkosci wypozyczenh w po-
szczegOlnych bibliotekach — od 196.016 jedn. w Bibliotece WSP w Kra-
kowie, po 90.082 w Bydgoszczy, 78.937 w Opolu, 74.997 w Rzeszowie,
55.856 w Olsztynie, 37.722 w Stupsku do 28.174 w Kielcach i 20.640
w Czestochowie.

Biblioteki uczelni pedagogicznych posiadajg rézne czytelnie i r6zne
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wielkosci miejsc dla czytelnikbw. Np. w 1987 r. liczba czytelh wynosita od
1 (Czestochowa, Warszawa), po 3—4 czytelnie (Bydgoszcz, Rzeszéw) do
8 w Kielcach.

Liczba miejsc w czytelniach bibliotek WSP

miejscowosé 1971 . 1987 r.
Bydgoszcz 70 219
Czestochowa 44 42
Kielce 29 188
Krakéw 219 222
Olsztyn 39 101
Opole 54 148
Rzeszéw 60 98
Siedice 46 58
Stupsk 136 120
Warszawa — 20
Zielona Goéra 36 127
Razem 733 1343

RoOznie tez przedstawiaja sie liczby odwiedzin w czytelniach. Wedtug
danych z 1970 r. w bibliotekach gtbwnych WSP na 1| miejsce przypadato
309 odwiedzin, a w zakladowych 194 odwiedziny. W tym samym roku
w bibliotekach WSN 1 miejsce bylo wykorzystane przez 152 czytelnikOw.
W 1971 r. liczba czytelnikbw w bibliotekach WSP i WSN wynosita
117.129 (bez Opola i Siedlec) [17].

Odwiedziny w czytelniach bibliotek WSP w 1975 r. osiggnety liczbe
283.826, co stanowito 2525 odwiedzin na 1 miejsce.

W 1980 r. liczba odwiedzin w czytelniach wynosita 222.136 [29].

W 1984 r. byto 238.914 odwiedzin, co przy liczbie miejsc réwnych
1.433 dawalo 166,7 odwiedzin na | miejsce. Przy czym $rednia krajowa
w tym roku, dla bibliotek uczelnianych wynosita 154 czytelnikéw na
1 miejsce (w bibliotekach uniwersyteckich 183, technicznych 139, me-
dycznych 120, ekonomicznych 92) [29].

W 1987 r. liczba odwiedzin wynosita 308.808, co daje wskaznik
odwiedzin na 1 miejsce w czytelni rowny 230. Przy czym liczby odwiedzin
sg zréznicowane i wynosza np. w Kielcach 55.672, Krakowie 54.025,
Opolu 45.172, Rzeszowie 40.203, Bydgoszczy 37.748, Stupsku 21.926,
Olsztynie 16.526, Zielonej Gérze 16.507, Czestochowie 12.189, Siedlcach
5.390.

Udostepnianie zbioréw w 1971 r. w czytelniach bibliotek WSP i WSN
zamkneto sie liczbg 295.417 jedn. W 1975 r. — osiggneto 353.036 jedn.,
przy czym druki zwarte stanowity 74,6 proc, wypozyczen, czasopisma 24,6
proc., a zbiory specjalne 0,8 proc.

W 1980 r. udostepniono w czytelniach bibliotek WSP 665.347 jedn.
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czyli 56,1 proc, drukéw zwartych, 42,5 proc, czasopism, a 1,4 proc,
stanowity zbiory specjalne.

W 1984 r. liczba udostepnionych jedn. bibl. wzrosta do 703.596,
z czego na druki zwarte przypadato 57,1 proc., na czasopisma 41,5 proc.,
na zbiory specjalne 1,4 proc. W tym samym roku w bibliotekach uniwer-
syteckich struktura udostepniania w czytelniach wynosita: 61 proc, druki
zwarte, 34,4 proc, czasopisma, 4,6 proc, zbiory specjalne — na ogoéing
liczbe udostepnionych zbioréw réwng 5.442.546 jedn. [29].

W 1987 r. liczba udostepnionych zbioréw w bibliotekach WSP
wynosita ogétem 769.902 jedn., z czego na druki zwarte przypadato 60,5
proc., na czasopisma i zbiory specjalne 39,5 proc.

W pordéwnaniu z danymi z lat siedemdziesigtych struktura wypozyczen
w czytelniach zmieniata sie na rzecz zwiekszania liczby*udostepnianych
czasopism.

Na przyktadzie struktury udostepniania zbiorow w czytelniach w Bi-
bliotece WSP w Olsztynie, zauwaza sie w latach 1986—90 wzrost liczby
udostepnionych czasopism z 15.849 wol. w 1986 r. do 28.502 wol. w roku
1990, co stanowito odpowiednio 40,8 proc, struktury udostepniania
w 1986 r. i 44,9 proc, w roku 1990.

Wypozyczenia ksigzek stanowity w 1986 roku 54,1 proc, ogo6tu
udostepnionych zbioréow i 43,2 proc, w roku 1990.

8. Wypozyczenia miedzybiblioteczne

Wypozyczenia miedzybiblioteczne nie sg w peli wykorzystywane
w bibliotekach WSP. By¢ moze wynika to z faktu, ze sa to biblioteki mtode,
ktére nie majag jeszcze dostatecznie bogatych zbioréw aby je wypozyczac.
Ze wzgledu tez na diugie terminy realizacji zamowien, czytelnicy sg czesto
zniechecani do tej formy zamawiania ksigzek.

Liczba wypozyczen zbioréw w ramach wspotpracy miedzybibliotecznej
przedstawiatla sie w wybranych latach w sposéb nastepujacy:

Wypozyczenia miedzybiblioteczne w bibliotekach WSP

w poszczegdlnych do innych bibliotek z innych bibliotek
latach krajowych zagranicznych krajowych zagranicznych
1971 394 — 1584 408
1976 1062 6 5334 —
1980 1751 13 6852 224
1984 1831 1 4540 122

Jak wynika z zestawienia, stopniowo wzrasta liczba zbioréw udostep-
nianych przez biblioteki WSP innym bibliotekom, gtéwnie krajowym.
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Zauwaza sie jednak pewne wahania w przypadku ilosci zbioréw wypozy-
czanych z innych bibliotek. Chociaz na przykiadzie Biblioteki WSP w Olsz-
tynie mozna moéwi¢ o utrzymywaniu sie podobnych ilosci udostepnianych
ta droga wydawnictw, o czym $Swiadcza dane z lat 1986—090:

Wypozyczenia miedzybiblioteczne w Bibliotece olsztynskiej WSP

w poszczegdlnych do innych bibliotek z innych bibliotek
latach krajowych zagranicznych krajowych zagranicznych
1986 67 — 403 .
1987 71 — 419 —
1988 82 — 452 —
1989 80 — 402 —
1990 71 — 392 —

Poréwnujgc stan wypozyczenn miedzybibliotecznych w 1984 r. biblio-
tek WSP z innymi bibliotekami uczelnianymi, mozna stwierdzi¢, ze wypo-
zyczenia z bibliotek WSP do innych bibliotek krajowych stanowity 2,3
proc, ogoétu, podczas gdy z bibliotek uniwersyteckich wypozyczynia te
wynosity 42,1 proc. Z innych bibliotek wypozyczono do bibliotek WSP 7,0
proc, ogolnej liczby wypozyczonych dziet, gdy w tym samym roku
wypozyczenia w bibliotekach uniwersyteckich wynosilty 28,1 proc. [29].

Technika wypozyczen w bibliotekach WSP odbywa sie w wiekszosci
na podstawie wypelnianego przez czytelnika rewersu, ktory faczy sie
z numerem jego Kkarty czytelniczej. Obowigzujg przy tym regulaminy,
okreslajace ilosci i terminy wypozyczenh. Najczesciej studentdw obowigzuje
jednomiesieczny termin wypozyczen z mozliwoscig jego przediuzenia.
Pracownicy naukowo-dydaktyczni moga z reguty wypozyczac¢ na diuzsze
okresy. Regulaminy okre$laja tez inne zasady korzystania z bibliotek, m.in.
rodzaje udostepnianych dziel, godziny otwarcia bibliotek, postepowanie
w przypadku zgubienia lub zniszczenia ksigzki.

9. Dziatalnos¢ informacyjna

Dziatalno$¢ informacyjna prowadzona jest w bibliotekach WSP na
rzecz pracownikow naukowo-dydaktycznch, studentéw i wszystkich uzyt-
kownikdéw spoza uczelni, gtdwnie nauczycieli, szukajagcych pomocy w po-
szukiwaniu okres$lonych informacji. Przy czym uprzywilejowane sg dziata-
nia majace na celu pomoc w realizacji badan naukowych i w procesie
dydaktycznym. Biblioteki WSP, podobnie jak inne biblioteki naukowe,
prowadza te dziatalno$¢ poprzez rézne formy informacji indywidualnej
i zbiorowej. ~

W bibliotekach tworzone sg zazwyczaj oddzialy lub sekcje informacii
naukowej. Powstawaly one w r6znych okresach, zazwyczaj p6zniej anizeli
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powstata sama biblioteka. Jezeli chodzi o najstarsze biblioteki WSP, to np.
Biblioteka WSP w Krakowie, Oddziat Informacji wydzielita dopiero w 1967 r..
Biblioteka WSP w Opolu w 1972 r., a Biblioteka w Rzeszowie w 1973 r.
W pozostalych bibliotekach WSP oddzialy lub sekcje informacji po-
wstawaly w latach siedemdziesigtych. Niektore z tych oddziatéw (np.
w Krakowie, Olsztynie, Siedlcach, Stupsku), majg wyodrebnione czytelnie
informacyjne, liczace od kilku do kilkunastu miejsc (np. w Olsztynie
czytelnia taka posiada 20 miejsc).

Dziatalno$¢ informacyjna prowadzona jest poprzez tworzenie i udo-
stepnianie warsztatu informacyjnego, wydawanie wykazoéw nabytkoéw
(czesto jako jedno- lub dwumiesieczniki), przygotowywanie informatoréw
o bibliotekach, opracowywanie r6znego rodzaju bibliografii, katalogéw
i kartotek. W bibliotekach udzielana jest pomoc czytelnikom w po-
szukiwaniu literatury na rézne tematy, bedgace przedmiotem zainteresowa-
nia uzytkownikow.

Oddzialy informacji naukowej prowadzg tez dokumentacje dziatalnosci
naukowej pracownikow uczelni, najczesciej w formie kartoteki. Materiaty
ta sa zazwyczaj publikowane jako bibliografie publikacji naukowych
pracownikow, jak to miato juz miejsce w przypadku Krakowa, Opola, Kielc,
Zielonej Gory i innych uczelni.

Niektore biblioteki prowadzg kartoteki dokumentacji wyjazdéw i spra-
wozdan z zagranicznych podrézy stuzbowych pracownikéw uczelni, kar-
toteki prac doktorskich i magisterskich. Prowadzone sg tez kartoteki lub
teczki wycinkéw prasowych dotyczacych danej szkoty.

Oprécz dokumentacji przedstawiajacej dziatalnos¢ danej uczelni, od-
dzialy informacji naukowej prowadza tez r6znego rodzaju kartoteki zagad-
nieniowe, najczesciej o charakterze literacko-historycznym, czesto po-
Swiecone tematyce regionalnej; niektore z nich dotyczg zakresu nauk
pedagogicznych lub bibliotekoznawczych.

Do statej formy pracy oddziatéw informacji nalezy tez zaliczy¢ or-
ganizowanie statych wystaw nowosci wydawniczych i przygotowywanie
wystaw tematycznych, okolicznosciowych, zwigzanych z ré6znymi wyda-
rzeniami czy rocznicami. Czesto tez organizowane sg wystawy prezen-
tujgce dorobek naukowy danej uczelni.

Oddzialy informacji naukowej zaangazowane sg tez w szkolenie uzyt-
kownikoéw informaciji.

10. Dziatalnos¢ dydaktyczna

W bibliotekach WSP prowadzona jest dziatalnos¢ dydaktyczna, obej-
mujgca przede wszystkim studentéw, jak i mtodszych pracownikéw nau-
kowo-dydaktycznych. Zajecia ze studentami prowadzone sg w formie
.Przysposobienia bibliotecznego” i przedmiotu okreslanego jako ,Pod-
stawy informacji naukowej".
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Jezeli chodzi o przysposobienie biblioteczne to jest ono prowadzone
na | roku studiéw we wszystkich WSP. Systematycznie jest realizowane od
1983 r. [18]. Niektore uczelnie, jeszcze jako wyzsze szkoty nauczycielskie,
wprowadzaly przysposobienie biblioteczne juz w latach 1967—73 (Byd-
goszcz, Kielce). W Krakowie prowadzone jest od 1967 r., ale w Rzeszowie
dopiero od 1983. Na zajecia z przysposobienia bibliotecznego przeznacza
sie zazwyczaj od 2 do 5 godz. i obejmuja one wyklad oraz c¢wiczenia
zwigzane z poszukiwaniem literatury w katalogach. Niektore uczelnie majg
opracowane specjalne skrypty, stuzgce pomoca w tego typu zajeciach, np.
Krakéw, Stupsk, Siedice, Zielona Goéra.

Zajecia z podstaw informacji naukowej nie sg juz tak powszechne.
Ramowy program Ministerstwa OsSwiaty i Szkolnictwa Wyzszego z 1971 .
przewiduje na te forme zaje¢ 12 godz. i traktuje je niestety fakultatywnie.
W 1984 r. zajecia tego typu byly realizowane systematycznie w 4 uczel-
niach. Byly to WSP w:

— Opolu — 12 godz. na Il roku studibw na kierunkach humanis-
tycznych,

— Stupsku — 15 godz. na i roku wszystkich kierunkoéw,

— Szczecinie—12 godz. na Il roku kierunkbw pedagogicznych

i humanistycznych,

— Zielonej Goérze — 15 godz. na wszystkich kierunkach.

W nastepnych latach zajecia z podstaw informaciji, przynajmniej na
wybranych kierunkach, wprowadzono m.in. w Krakowie, Rzeszowie i OI-
sztynie.

Poza dzialalno$cig dydaktyczng, prowadzong w formie wyzej wspo-
mnianych zaje¢, w bibliotekach WSP czesto ogranizowane sg tez praktyki
dla studentow bibliotekoznawstwa oraz innych szkét bibliotekarskich.
Biblioteki WSP przyjmuja na praktyki wakacyjne studentow od roku
akademickiego 1976/77. Wczesniej sporadycznie odbywaty sie one jedy-
nie w bibliotekach WSP w Krakowie i Opolu. Na podstawie badan
Z. Sokot, mozna zauwazyC, ze poszczegOlne biblioteki przyjmujg na
praktyki od 1 (np. w Siedlcach w 1984 r.) do 32 studentéw (np. Zielona
Gora w 1981 r.). W 1980 r. biblioteki WSP przyjety tagcznie na praktyki 82
studentow, w 1981 r. — 86, w 1983 r. — 64, w 1984 — 54, w 1985r. — 78
[19]. Wiasciwe przeprowadzenie praktyk wymaga od bibliotekarzy bibliotek
WSP duzej wiedzy, umiejetnosci dydaktycznych i staran organizacyjnych.

Uwagi konncowe i wnioski

Mdéwigc o innych sprawach, wynikajgcych z r6znorodnych dziatah
bibliotek WSP, nalezy tez wspomnie¢ o dziatalnosci wydawniczej. Dziatal-
nos¢ ta nie jest szczegolnie rozwinieta, jednakze wiele bibliotek wydaje
wykazy nabytkéw, bibliografie publikacji naukowych pracownikéw uczelni,
bibliografie prac magisterskich i bibliografie tematyczne, informatory swo-
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ich bibliotek i skrypty z przysposobienia bibliotecznego, katalogi swoich
zbioréw i inne wydawnictwa. Np. Biblioteka WSP w Olsztynie wydata
materialy pokonferencyjne ogoélnopolskiej konferencji, zorganizowanej
przez te Biblioteke w 1986 r. pt.: Bibliotekarze w stuzbie ksigzki (Olsztyn
1988).

Przedstawione w opracowaniu informacje pokazuja, ze na przestrzeni
kilkunastu lat, od poczatku lat siedemdziesigtych do konca lat osiem-
dziesigtych zbiory bibliotek WSP wzrosty czterokrotnie, liczba czytelnikow
wzrosta trzykrotnie, liczby wypozyczonych zbioréw ponad dwukrotnie,
liczba odwiedzin trzykrotnie, liczba udostepnionych w czytelniach dziet
niemal trzykrotnie.

Jednalde biblioteki te — podobnie jak biblioteki innych uczelni — na-
potykaja w swojej pracy na liczne trudno$ci organizacyjne, finansowe,
lokalowe, kadrowe i in. Struktura i model dziatalnosci bibliotek WSP, jak
i innych bibliotek naukowych w Polsce sg w duzym stopniu przestarzale.
Wymagajg one doskonalenia organizacyjnego, wiekszego otwarcia na
potrzeby uzytkownikéw, utatwienia im dostepu do zbioréw. Istotne jesttez
lepsze wyposazenie tych bibliotek w sprzet i urzadzenia fotograficzne,
reprograficzne, komputerowe. Wprawdzie w ostatnich latach niektére
biblioteki WSP zaczely wykorzystywa¢ komputery w niektérych dziata-
niach bibliotecznych (m.in. biblioteki WSP w Opolu i Olsztynie), to jednak
sg to dopiero zalgzki pelnego, skomputeryzowanego systemu obstugi
czytelnikébw w tych bibliotekach. W tym przypadku biblioteki WSP nie
odbiegajg zdecydowanie od préb komputeryzacji podejmowanych w in-
nych sieciach bibliotek naukowych.

Biblioteki WSP, podobnie jak inne biblioteki uczelniane, majg tez
trudng sytuacje lokalowa. Tylko nieliczne posiadajg swoje wiasne budynki
lub specjalne pomieszczenia budowane z przeznaczeniem na biblioteki
w obiektach uczelnianych (np. Stupsk, Krakow, Rzeszéw, Opole). Wiek-
szo$¢ z nich miesci sie w lokalach przystosowanych w lepszym Ilub
gorszym stopniu dla potrzeb bibliotecznych.

W 1987 r. srednio na jedna biblioteke WSP przypadata powierzchnia
1.179 m kw., co przy posiadanej ilosci zbioréw i czytelnikéw byto liczbg
zdecydowanie niewystarczajgcg. Braki powierzchni magazynowej i czytel-
nianej wptywajg znaczgco na zmniejszenie zakupoéw i sprawnos¢ udostep-
niania.

Za mala jest tez liczba pracownikoéw dziatalnosci podstawowej w bib-
liotekach WSP, a przede wszystkim bibliotekarzy dyplomowanych. W zna-
cznym stopniu uniemozliwia to prowadzenie dziatalnosci dydaktycznej
i naukowej. Ta ostatnia prowadzona jest w bibliotekach WSP w bardzo
niewielkim zakresie. Pracownicy bibliotek uczelni pedagogicznych sa
znacznie bardziej obcigzeni dziatalnoscig biblioteczng anizeli pracownicy
innych bibliotek uczelnianych.

Biblioteki te nie wykazuja tez Scistej integracji w ramach wiasnej sieci.
Obok wymienianych juz konferencji bibliotek WSP z 1956 i 1960 r. mozna
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wspomnie¢ tylko o prébie podjecia Scislejszej wspoétpracy, jaka miala
miejsce w 1988 r., gdy z inicjatywy Biblioteki WSP w Rzeszowie zostata
zorganizowana w tym miescie konferencja nt.: «Rola i funkcje bibliotek
Wyzszych Szkot Pedagogicznych w Polsce», w ktorej wzieta udziat
wiekszos¢ bibliotek WSP.

Podsumowujgc, nalezy stwierdzi¢, ze biblioteki WSP, w okresie krot-
kiego jeszcze istnienia, staraly sie sprosta¢ stawianym im zadaniom.
Przejawialy one duzg aktywno$¢ w kompletowaniu swoich zbiordw,
organizowaniu witasciwego aparatu informacyjnego, dziatalnosci infor-
macyjnej, dydaktycznej i wydawniczej. Staly sie one placowkami niezbed-
nymi dla prawidtowego funkcjonowania procesu dydaktycznego i badaw-
czego na uczelniach, w ramach ktorych dziatajg. Okazaly sie tez wazne dla
swojego miasta, regionu i kraju, poprzez réznorodne formy dziatalnosci
bibliotecznej.
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dr Katarzyna Materska

BIBLIOTEKA PUBLICZNA
JAKO PLACOWKA EDUKACJI

Wstep

Wspoiczesny priorytet wartosci doprowadzit do charakterystycznego od-
wrdcenia klasycznych celéw edukaciji, ,Przez cate lata ksztalcenie orien-
towane bylo na wiadomosci, umiejetnosci i wartosci jako zasadniczy
skltadnik postaw. Obecnie postawy coraz czesciej wysuwane sg na plan
pierwszy, nastepne sa umiejetnosci, a na koncu dopiero wiadomosci. Ta
nowa hierarchia odpowiada¢ ma nowemu zaméwieniu edukacyjnemu,
postawy bowiem — to okreslona jakos¢ ludzi, szczegdlnie dzi$ potrzeb-
nych, odznaczajgcych sie otwartoscig, wyobraznig, zdolnoscig do nieus-
tannej samoedukaciji i do intelektualnej autonomii (...). Edukacja powinna
wiec w coraz mniejszym stopniu stanowi¢ jednokierunkowy przekaz
wiadomosci, stajgc sie natomiast systematycznym procesem ksztalcenia
ustawicznego i samoksztatcenia, wzmacnianym przez etcs pracy i zawiera-
jacym sztuczng granice miedzy pracg a tzw. ,czasem wolnym". Praca
tworcza stanowi przyktad takiego pojednania™’.

Istotg wychowania jest pomoc w stawaniu sie czlowiekiem. Skutecz-
no$¢ wychowania jest wypadkowg oddziatywan wielu réznych instytucji
i placéwek edukacyjnych. ,Dramatycznie zanikajg funkcje wychowawcze
szkoty, ksztaltowanie osobowosSci i charakteru ucznia coraz czesciej staje
sie pustym hastem "~. Obligatoryjny system szkolny nie jest w stanie
dobrze przygotowa¢ miodego cziowieka do zadan, ktére wyznacza mu
nowoczesnos$¢. Wspotczesnie coraz wiekszego znaczenia nabiera cafa
przestrzen spoteczna, ktéra oddziatuje na wszystkie sfery zycia mtodego
pokolenia. Jej czescia sag takze biblioteki publiczne.

* Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodo-
wej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. [Oprac¢.] Komitet Ekspertéw do Spraw Edukacji
Narodowej. Warszawa—Krakéw 1989, s. 25.

2 Edukacja w warunkach zagrozenia. Podstawowe tezy raportu Komitetu Ekspertéw do
Spraw Edukacji Narodowej. Warszawa—Krakéw 1990, s. 27.
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W calym procesie wychowawczym, rozumianym jako szeroko pojeta
edukacja spoteczna, ksigzka spetnia jedng z gtéwnych réi. Udostepnianie
dobrej ksigzki, jako czynnika ksztattujgcego postawy ludzkie, jest najwaz-
niejsza, ale nie jedyng funkcjg biblioteki. Helena Radliriska za podstawowe
zadania wychowawcze biblioteki uwazata budzenie zaciekawien i zaintere-
sowan oraz nauczanie sztuki wyboru

Gdy moéwimy o bibliotece publicznej jako placoéwce edukaciji,
»W pojeciu <edukacja> miesci sie zarbwno wychowanie, czyli ksztal-
towanie postaw, w tym wypadku — motywacji do korzystania z lektury
i informaciji, jak i ksztalcenie, w tym wypadku ksztaltowanie kompetencji
czytelniczych i informacyjnych, zwane w praktyce szkolnej przysposobie-
niem czytelniczym i informacyjnym"*.

Widzimy wiec, iz tak pojeta edukacja wyznacza bibliotece publicznej
nowe zadania edukacyjne, ktore do tej pory koncentrowaly sie giéwnie na
przekazywaniu tresci niesionych przez jej ksiegozbiér, w mniejszym za$
stopniu na upowszechnianiu kultury. Funkcja przekazywania wiedzy,
w ktorej biblioteka wystepuje jako zbiornica informacji, wymaga roz-
szerzenia. ldzie przede wszystkim o wyksztalcenie u czytelnika postawy
taknienia wiedzy, postawy poszukujgcej i tworczej. ,Wspoiczesna biblio-
teka to nie tylko wypozyczalnia ksigzek, to przede wszystkim wazne
centrum informacji, placowka upowszechniania sztuki, wiedzy o regionie,
Polsce wspoitczesnej i Swiecie, placowka nauki i kultury jezyka, organizator
wielu imprez spotecznych, politycznych i kulturalnych. Wdrozenie do
powszechnej praktyki tej rozszerzonej funkcji biblioteki, a tym samym
petniejsza realizacja postulatu demokratyzacji dostepu do débr kultury nie
jest rzeczg tatwa..."’.

Wszelkie dziatania biblioteki; informacyjne, kulturalno-oswiatowe, dy-
daktyczne, szkoleniowe, wychowawcze itd. petniag w systemie edukaciji
trzy podstawowe funkcje:

— wspomagaja i wzbogacajg procesy dydaktyczno-wychowawcze
realizowane w systemie szkolnym,

— sg jednym ze Zrddet ksztalcenia réwnolegtego,

— stymulujg edukacje ustawiczng zarowno w jej formach zorganizo-
wanych, jak i w spontanicznych, samoksztatceniowych.

W czytelnictwie bibliotek publicznych wyr6zni¢ mozna dwa nurty:
Pierwszy z nich stuzy potrzebom uksztalttowanym przez szkote i inne
osrodki wychowania miodziezy, towarzyszy kierunkom przez nie inspiro-
wanym,; drugi nurt czytelnictwa ksztaltuje sie i rozwija zupetnie niezaleznie
od dziatalnosci instytucji oswiatowych. Nie obowigzujg w tym zakresie

> Irena Lepalczyk: Pedagogika biblioteczna Heleny Radlinskiej. £6dz 1974, s. 65.

* Jadwiga Andrzejewska: System edukacji czytelniczeji informacyjnejw szkole. ,,Biblio-
tekarz" 1988 nr 10/11, s. 3.

’ Stanistaw Krzywicki: Biblioteki— instytucje edukacji narodowej. ,,Nowe Drogi" 1985
nr 5, s. 168.
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Zadne oficjalne kryteria warto$ciowania, brak o$rodkéw propagujacych
okres$lony typ literatury. Gtéwnie w odniesieniu do tego ostatniego nurtu
podkresla sie proces swobodnego (nie ograniczonego ani programem
dydaktyki szkolnej, ani koniecznoscig zdobywania informaciji niezbednych
w pracy zawodowej) ksztaltowania zainteresowan czytelniczych. Takie
uczestnictwo w kulturze pozbawione jakiegokolwiek przymusu, z pewnos-
cig jest Swiadome i wyrasta z uksztattowanych juz (przynajmniej czes-
ciowo) potrzeb poznawczych czytelnika. Swiadomo$é ta wzrasta réwno-
legle do wzrastajgcego poziomu wyksztatcenia. Ttumaczy to fakt intensyw-
niejszego czytelnictwa ludzi mtodych”. Korzystanie z bibliotek nie staje sie
wszakze automatycznym nawykiem, powstatym w rezultacie ukonczonej
szkoty, chociaz niewatpliwie rozbudowany system szkolny, a zwlaszcza
upowszechnienie wyksztalcenia na poziomie Srednim wsrdd szerokich
kregbw spoteczeristwa, wptywa na wieksze zainteresowanie ksigzka i ak-
tywniejsze korzystanie z biblioteki. Wzrost ilosci bibliotek na catym Swiecie
wigze sie bardzo SciSle z upowszechnianiem os$wiaty. Rozwdj bibliotek
publicznych jest wiec integralnie powigzany z systemem os$wiaty i stanowi
jego produkt’.

Dla wiekszosci biblioteka to tylko miejsce udostepniania ksigzki. Wiaze
sie to czesto z eksponowaniem autotelicznej funkcji ksigzki. Zwazywszy, iz
obecnie praca z ksigzkag jest samoinwestowaniem w siebie, jest to do
pewnego stopnia usprawiedliwione. Ale biblioteka to takze co$ wie-
cej — to caly system, w ktérym ksigzka jest tylko jednym z elementow.
Pozostale elementy, takie jak: bibliotekarze (pracownicy), inne zbiory
informacyjne (pozaksigzkowe, zbiory specjalne), zesp6t metod i Srodkéw
przyjety dla realizacji okreslonych celéw i czytelnicy (uzytkownicy sys-
temu), baza materialna, stuzg nie tylko wzmocnieniu oddziatywania ksigzki.
Tworzg one dobry obszar np. dla integracji Srodowiska miodziezowego, dla
powstawania i rozwijania okreslonych zainteresowan, przygotowania sie
do zycia w ,life-long-learning-society”. Niewyobrazalna jest idea realizacji
sife-long-education" bez bibliotek publicznych, ktére otwarte sg prak-
tycznie na kazdy typ czytelnika.

Problemy, przedstawione w niniejszym opracowaniu, ograniczono do
kilku wybranych i nie wyczerpujgcych tematu zagadnien. W przewazajacej
mierze majg one charakter teoretyczny. W niewielkim stopniu wykorzys-
tano badania empiryczne zrealizowane dla potrzeb rozprawy doktorskiej

® w rocznikach ludzi starszych przewaza wyksztalcenie ponizej peinej szkoly podstawo-
wej — przy znacznym odsetku analfabetéw lub pdétanalfabetéw. Nie wszyscy zdajg sobie
sprawe, ze jeszcze dzisiaj mamy w kraju ponad 400 tys. os6b nie umiejgcych czyta¢ i pisa¢. Jak
podaje T. Pilch 71,5 proc, tej liczby to mieszkancy wsi. Ok. 12 proc. — to ludzie w wieku do 30
lat. Ponad 3.5 min os6éb pracujacych w rolnictwie nie ukonczyto szkoty podstawowej, w tym
prawie milion ukonczyto 3 klasy. — Tadeusz Pilch: Szkota na wsi, a zalozenia nowego systemu
oswiaty. ,,Kwartalnik Pedagogiczny" 1977 nr 2, s. 20.

’ Jadwiga Kotodziejska: Bibtioteka a Swiat wspotczesny. Wroctaw 1973, s. 84—85, 219.
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autorki ® w latach 1985—88 w woj. bydgoskim i pilskim. Oprocz analizy
dokumentacji bibliotek, do miodziezowych czytelnikow (15—29 lat) bi-
bliotek publicznych, skierowano wowczas 1182 ankiety w | etapie badan
(1988 r.) i 600 w Il etapie (1989 r.).

U podstaw badan legto przekonanie piszacej, iz w bibliotece publicznej
tkwig niewykorzystane rezerwy oddzialywania edukacyjnego. Stad tez
nalezy kierowa¢ uwage ludzi kompetentnych do zabierania glosu w tej
materii wkasnie na przedmiotowy obszar. Niniejsza praca ma by¢ przyczyn-
kiem do dalszych rozpatrywa¢ kwestii w niej podjetych.

1. Biblioteka publiczna w systemie edukacji rownolegtej

Wychowanie rownolegte jest trzecim — obok systemu szkolnego i sys-
temu ksztalcenia ustawicznego — elementem systemu oswiatowo-wy-
chowawczego. Wychowanie rownolegte (paralelne) oznacza dziatania
prowadzone ,rownolegle" z dzialalnoScig szkoty. Trudno, w Swietle nizej
podanych informacji, zakwestionowac, iz biblioteki publiczne staly sie
waznym elementem wspierajacym dziatania ksztalcgco-wychowawcze
szkoty.

Wspoétczesna szkota musi by¢ szkotg otwartg, optymalnie powigzang ze
srodowiskiem lokalnym, wykorzystujgca je jako naturalny teren swej
dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej oraz wspotdziatajaca z organiza-
cjami spotecznymi i placowkami wychowania pozaszkolnego, takze biblio-
tekami publicznymi. | odwrotnie, biblioteki publiczne jako instytucje
Srodowiskowe winny pozostawac¢ w stosunkowo Scistym kontakcie z bi-
bliotekami szkolnymi. Na miedzynarodowej konferencji nt. «Planowanie
krajowych infrastruktur w zakresie dokumentacji, bibliotek i archiwows,
ktéra odbyta sie pod patronatem UNESCO w Paryzu (23—21 wrzes$nia
1974 r.), podniesiono, iz w wielu krajach biblioteki szkolne nie majg
wystarczajgcych srodkéw materialnych umozliwiajgcych skuteczne dziata-
nia i w tej sytuacji, udziat bibliotek publicznych w utrwalaniu nawykow
korzystania z ksigzek staje sie nieodzowny. Zwlaszcza, ze w niektorych,
nawet zamoznych krajach, obserwuje sie catkowitg utrate kontaktu z ksigz-
ka wsrod dorostych i nierzadkie przypadki wtérnego analfabetyzmu

Ocena realidw polskich w koncu lat osiemdziesigtych niewiele odbiega
od tego obrazu. ,Uwzgledniajgc trudng sytuacje materialng szkot i ograni-
czone zakupy zbioréw bibliotecznych przez szkoly, biblioteki publiczne
w coraz szerszym zakresie zaspokajajg potrzeby edukacyjne tej grupy

® Zob.: Katarzyna Materska: Edukacyjna funkcja biblioteki publicznej w zyciu miodziezy.
Praca doktorska wykonana w Katedrze Pedagogiki Spotecznej WSP w Bydgoszczy pod kier,
prof, dr hab. Edmunda Trempaly. Bydgoszcz 1991.
> Jadwiga Kotodziejska: Rola biblioteki publicznej w upowszechnianiu czytelnictwa.
,.Bibliotekarz" 1975 nr 1/2. s. 22.
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uzytkownikéw. Z danych statystycznych wynika, ze ok. 70 proc, miodziezy
szkolnej korzysta ze zbiorow bibliotek publicznych. Jest wiele rejonow,
gdzie biblioteki publiczne skupiajg ponad 90 proc, miodziezy szkol-
nej..." *@.

Dane liczbowe z kilku badanych bibliotek, a takze codzienna obserwa-
cja bibliotekarzy Swiadczg o tym, iz zdecydowanie najwiecej czytelnikdw
w grupie szkét ponadpodstawowych stanowig uczniowie liceéw ogolno-
ksztatcacych.

Przewage te mozna wyttumaczy¢ profilem ksztatcenia, w ktérym szkoty
typu ogolnoksztalcgcego bazujg na dokumencie i wymagaja pracy z ksigz-
ka, w przeciwienstwie do szkot przygotowujgcych do zawodu, preferujg-
cych zajecia praktyczne.

Ponadto uczniowie szk6t zawodowych maja w bibliotece publicznej
mniejszg mozliwos¢ zaspokajania swych potrzeb zwigzanych z nauka, gdyz
ksiazki specjalistyczne kupuje sie w bibliotekach publicznych w niewielu
egzemplarzach (lub m.vcale). W tym przypadku biblioteki szkolne praw-
dopodobnie spetniajg lepiej role bibliotek specjalistycznych (gromadzg
ksiegozbior pod katem specjalistycznego kierunku ksztalcenia przyjetego
w szkole). Niestety, odejscie od tradycyjnej karty czytelnika w bibliotekach
publicznych i zastgpienie jej tzw. kieszonkag uniemozliwia przestudiowanie
tego, co czyta miodziez i w jakim czasie.

Whnioski wynikajagce z prowadzonych badan pozwalaja przyjaé, ze
zbiory sieci bibliotek publicznych wspieraja miodziezowych czytelnikow
w potrzebach zwigzanych ze szkotg w okoto 50 proc.”’.

Sita wsparcia dla szkoty ze strony bibliotekarstwa publicznego uzalez-
niona jest od typu szkoly, ktéra w duzym stopniu kreuje potrzeby
czytelnicze uczniéw. Swiadczy o tym rozkiad czestotliwos$ci korzystania
z biblioteki publicznej badanej populacji w zaleznosci od typu szkoty.

Tabela. 1. Czestotliwos¢ korzystania z biblioteki publicznej a typ szkoty (Il etap).

Czestotliwosé

pochodzenie 1 2 3 4 5 6 N
LO 4.0 7.3 18.6 33.9 10,2 51 177
LO prac. 4.5 13.6 40,9 18.2 9,1 — 22
Lz 5.2 11.9 24,6 23,1 11,9 6.7 134
LZ prac. 13.3 — 6.7 20,0 20,0 6,7 15
T 2.9 5.8 21,7 27,5 10,1 4,3 69
T prac. 19,6 13.7 13.7 7.8 2,0 3,9 51
YASYA — — — 25.0 50.0 — 4

Zob. ,,Bibliotekarz" 1989 nr 4/5, s. 16.

»Ksiazki i czasopisma z biblioteki publicznej wykorzystuje do pomocy w opanowaniu
materiatlu szkolnego lub do pracy zawodowej" — te wypowiedz zakreslito 605 (51,2 proc.)
0s6b ankietowanych w | etapie badan.
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Wykres 3

Przyjete oznaczenia:

LO - liceum
ogolnoksztatcace

T - technikum

LZ - liceum zawodowe

prac. - pracujacych



Te same dane zilustrowane na wykresach uwidaczniajg, iz po pierw-
sze — odmiennie biegnie krzywa odwiedzin uczniow tych samych szkoét
dziennych i szkét dla pracujacych oraz ogodlnie rzecz ujmujac, jest wyzsza
w szkotach stacjonarnych. Uczniowie wszystkich typow szkét dziennych
zgodnie wykazujg najwieksza aktywnos$¢ odwiedzin biblioteki publicznej
w przedziale 1—2 razy w miesigcu, w szkotach dla pracujacych — 1 raz na
dwa miesigce. Po drugie, najwiekszg grupe czestych bywalcéw biblioteki
publicznej stanowig uczniowie licedw ogolnoksztatcacych.

Obydwa zjawiska wskazujg, iz w omawianej kwestii ma swoje znacze-
nie zaréwno profil ksztalcenia (ogolny, wszechstronny i zwigzane z tym
wymaganie ,,oczytania"), jak i tryb pobierania nauki (najbardziej wymaga-
jacy— stacjonarny). Tak wiec czytelnictwo powszechne jest takze rezul-
tatem dzialalnosci szkoly, zwtaszcza typu ogodlnoksztatlcgcego, ktéra po-
przez lektury pobudza wyobraznie i sprzyja poszukiwaniu odpowiedzi na
pytania natury zarébwno ogolnej, jak i szczegotowe.

Niejako posrednim potwierdzeniem tego, iz czestszy kontakt z biblio-
teka sprzyja osigganiu pomysinych rezultatdw ksztatcgco-wychowaw-
czych poprzez biblioteke, jest zwigzek pomiedzy czestotliwoscig odwiedzin
w bibliotece, a ocenami uzyskiwanymi w szkole Przeprowadzona
analiza korelacyjna wykazata, ze zaleznos¢ obu zmiennych jest statystycz-
nie istotna (obliczony Chi-Square wskazuje na prawdopodobienstwo co
najmniej 99 proc. — p 0,001). Sita zwigzku obliczona wspoétczynnikiem
Cramera jest do$¢ znaczna — 0,16 w Il i 0,14 w | etapie. Inaczej oznacza
to, ze osoby deklarujace sie jako regularni stali bywalcy biblioteki,
wykazaly sie lepszymi ocenami w szkole niz ich koledzy rzadko korzys-
tajacy z biblioteki publicznej. Wyniki te pozwalajg na nastepujgca inter-
pretacje: im czestszy jest kontakt z bibliotekg publiczng, tym lepsze
rezultaty osiggane w nauce szkolnej.

Oczywiscie, trudno tu przesgdzaé¢, w jakim stopniu jest to zasluga
akurat biblioteki publicznej, a na ile jest to wynik ogoélnego poziomu
intelektualnego miodego czytelnika, kultury jego domu rodzinnego i in-
nych czynnikédw. Niewatpliwie jednak silna zalezno$¢ obu cech Swiadczy
o tym, iz biblioteka publiczna wzmacnia osiggniecia dydaktyczne szkoty

Wazne jest zwrécenie uwagi na fakt, iz w sensie wychowawczym do
nawyku korzystania z biblioteki dochodza elementy wolicjonalne, a wiec

Wykorzystano tu informacje z kwestionariusza ankiety — punkt 3.4 (dane o responden-
cie) ankiet | i Il etapu oraz odpowiedZ na pytanie: ,,Jak czesto korzystasz z biblioteki
publicznej?"

Stusznos$é hipotez wysuwanych intuicyjnie przez nauczycieli, ze czytana lektura zwieksza
zainteresowania wieloma tresciami poznawczymi a czytelnictwo ma wptyw na wyniki naucza-
nia, znalazta swoje potwierdzenie w badaniach np. Wtodzimierza Goriszowskiego — zob.
tenze: Ksigzka a wychowanie. Katowice 1973, np. tab. 13 (s. 152), tab. 17 (s. 156),
s. 171 — wysoka korelacja zachodzaca miedzy czytelnictwem literatury popularnonaukowej
a wynikami nauczania przedmiotu, w ktérym czytelnik wykazat duza znajomosc¢ literatury.
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che¢ przyjscia do tej placoéwki w okreslonym celu (edukacyjnym). Dob-
rowolno$¢ uczestnictwa miodziezy w czytelnictwie bibliotek publicznych
(charakterystyczna dla tej kategorii bibliotek) chyba najpetniej uzasadnia
istote ich istnienia i zaspokajania potrzeb na polu ksztalcenia i wy-
chowania. Wyrobienie u czytelnika nawyku przychodzenia do biblioteki
i korzystania z jej zbiorow jest waznym zadaniem i jednoczesnie osiag-
nieciem tej instytucji.

Powyzsze fakty pokazujg wzajemne relacje i konieczno$¢ wspotpracy
szkolnictwa i bibliotekarstwa publicznego.

Proba rozstrzygniecia kompetenciji i rozsadnej koordynacji zadan po-
miedzy Ministerstwem Oswiaty i Wychowania ** i Ministerstwem Kultury
i Sztuki staty sie Zasady wspotpracy bibliotek publicznych z bibliotekami
szkolnymi i pedagogicznymi >’ z 18 czerwca 1980 r. Ich nadrzednym
celem jest zapewnienie spoteczenstwu, a szczegolnie miodziezy szkolnej,
nauczycielom i osobom ksztalcgcym sie oraz pogtebiajgcym kwalifikacje
zawodowe — dogodniejszych warunkow korzystania z bibliotek oraz lep-
szego i petlniejszego zaspokajania ich potrzeb czytelniczych’®. Wskazano
tu na mozliwosci szczegdlnie efektywnej wspotpracy w nastepujgcych
zakresach:

1) racjonalizacji rozmieszczenia placéwek bibliotecznych oraz wyko-
rzystania i doskonalenia ich bazy materialnej,

2) gromadzenia i opracowania zbiorow bibliotecznych,

3) udostepniania zbiorow i dziatalnosci informacyjno-bibliograficznej,

4) dziatalnosci o$wiatowo-wychowawczej,

5) doskonalenia zawodowego bibliotekarzy.

W propozycjach obu ministerstw przewidziano uzgadnianie planow
w zakresie prac oswiatowo-wychowawczych i popularyzatorskich oraz
udzielanie wzajemnej pomocy w ich realizacji (np. udostepnianie sprzetu
audiowizualnego, organizowanie wspolnych akcji upowszechnieniowych,
imprez, wystaw, konkurséw). Zwrécono szczegl6lng uwage na wybor
tematow zmierzajgcych do ufatwienia miodziezy wyboru dalszej nauki
i upowszechnienia kultury pedagogicznej w spoteczenstwie.

Realizacja wspoOtpracy w praktyce pozostawia wiele do zyczenia.
Dzieje sie tak z powodu niedomogow samego aktu regulujgcego, na ktore

’* Obecnie Ministerstwo Edukacji Narodowej.
Ustanowione na podstawie art. 12 p. 4, art. 13 p. 3 oraz art. 4 p. 1 ustawy z dnia
9 kwietnia 1968 r. o bibliotekach; zatlacznik do pisma DBS-XIX-530-480. Inne przepisy
regulujace wspoétprace bibliotek publicznych z bibliotekami szkolnymi, zob.: P. Chorynski;
Problemy wspétpracy bibliotek szkolnych i pedagogicznych z bibliotekami publicznymi. ,,Porad-
nik Bibliotekarza” 1981 nr 1, s. 1—4 (dotycza gtéwnie bibliotek publicznych dla dzieci).
*® W tym celu tez powstata idea, tzw. bibliotek publiczno-szkolnych (szkolno-publicz-
nych), majaca swoich zwolennikéw, jak i gorgcych przeciwnikéw, zob. np.: Jan Burakowski:
Biblioteki publiczno-szkolne w wojewddztwie olsztynskim. ,,Bibliotekarz" 1974 nr 1/2, s. 1—9,
Aleksandra Niemczykowa: O bibliotekach szkolno-publicznych. Wypowiedz dyskusyjna.
,Bibliotekarz" 1975 nr 5/6, s. 98—101; tejze: Dziwne jest w tej materii rzeczy pomieszanie.
,.Poradnik Bibliotekarza” 1981 nr 5, s. 112—114.
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zwracano uwage. Dotyczg one przede wszystkim braku okre$lenia odreb-
nosci funkcjonalnych i strukturalnych poszczegoélinych typéw bibliotek,
poniewaz tylko petne rozpoznanie odmiennosci ich zadan moze sta¢ sie
podstawg do ustalenia zasad ich wspotpracy”'. Biblioteki szkolne, jak
i publiczne maja do spetnienia wobec mtodziezy szkolnej podobne funkcije:
ksztalcaco-wychowawczg, diagnostyczno-prognostyczng, opiekunczo-
-wychowawczg oraz kulturalno-rekreacyjna™”. Skoro nie sg jednak iden-
tyczne, idzie o to, by pamieta¢ o réznicach celéw i form pracy placéwek
obu sieci, o tym, ze te same funkcje realizowane przez biblioteki szkolne
i publiczne, zajmujg w ich pracy nieco odnnienne miejsce.

Trudno odmoéwi¢ wspotczesnej bibliotece publicznej realizowania funkciji
ksztalcgco-wychowawczych, przypisywanych bibliotece szkolnej, tj. takich
jak:

— rozbudzanie i rozwijanie potrzeb czytelniczo-informacyjnych zwig-
zanych z naukg szkolng i indywidualnymi zainteresowaniami uczniow,

— ksztaltowanie naukowego pogladu na Swiat oraz postaw moralnych
zgodnych z ideatami wychowawczymi wspotczesnej szkoty polskiej,

— stwarzanie warunkéw do samodzielnego zdobywania, poszerzania,
pogiebiania i utrwalania wiedzy (wdrazanie do samoksztaicenia),

— rozwijanie zdolnosSci i predyspozycji twdérczych miodziezy,

— ksztattowanie kultury czytelniczej, przyzwyczajanie uczniéw do
lektury w czasie wolnym od zaje¢ obowigzkowych.

Trzeba jednak dostrzec, iz w odniesieniu do systemu szkolnego
biblioteka publiczna sytuowana moze by¢ dwojako: po pierwsze — jako
.narzedzie" dla systemu szkolnego, ktorym szkota i inne placéwki oswiato-
we sie postuguja. Biblioteka publiczna moze tu by¢ rozumiana jako
zbiornica informacji — gtéwnie lektur. W tym wypadku mowi¢ mozna
o funkcji wspierania szkoty, utrwalania wynikéw pracy szkolnej przez
biblioteke publiczng. Po drugie — jako Instytucja sprawcza procesu wy-
chowawczego (sama z siebie), gidwnie w zakresie kultury czytelniczej, tj.
ksztaltowania stosunku do ksigzki, instytucji je propagujgacych, samorzut-
nego pogiebiania i poszerzania wiedzy. Dziatania te moga przebiegac
w nurcie rownoleglym do szkoty, by¢ kontynuacjg wyksztatcenia szkol-
nego, prowadzi¢ do rozwigzah roéznorodnych probleméw pominietych
w szkole, dostarczy¢ poprzez lekture kompleksu wartosciowych form
organizowania wolnego czasu. Warto wspomniec, iz juz w okresie miedzy-
wojennym postulowano bliskg wspotprace miedzy tymi placéwkami.
Propagatorem tej idei byt np. K. Wojciechowski. Opracowat on szczego6to-

** A. Niemczykowa: Dziwne jest w tej materii..., s. 112—114.

*? Zob. J. Andrzejewska: Mode! dziesiecioletniej szkolty Sredniej. Wroctaw: IKNiBO,
1970; tejze: Biblioteki szkolne w perspektywie powszechnej szkoty $redniej. ,,Roczniki Biblio-
teczne" 1977 z. 1/2. s. 391—A425.
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we wskazowki dotyczgce akcji nastawionej na rozszerzanie czytelnictwa
i prowadzenie lekcji bibliotecznych dla miodziezy szkolnej

O tym, iz okres spedzony w szkole nie wystarcza do ugruntowania
nawykow obcowania z ksigzkag na tyle, by przezwyciezy¢ trudnosSci
zwigzane z brakiem czasu na lekture, na biblioteke, moze Swiadczy¢ dos¢
niski procent czytelnikéw bibliotek publicznych w wieku 20—29 lat Jos?
to zauwazalne szczegoOlnie w bardziej rolnicz'/ch wojewddztwach (np.
pilskim), ktére odciggaja spora czes¢ miodziezy po ukonczeniu szkoty do
pracy na roli lub tez innych zawodow, a te okolicznosci nie sprzyjajg
ciagtym kontaktom z ksigzka lub czasopismami. Stad tez kontakt ucznia
z bibliotekg publiczna, jezeli ma byc¢ staly, powinien sie utrwali¢ w czasie
jego pobytu w szkole.
N1 Zaciesnienie wspoipracy z bibliotekami publicznymi nalezy do biblio-
tekarzy szkolnych, ktérych zresztg w ramach obowigzkéw dydaktycznych
obliguje m.in. organizowanie wycieczek do innych bibliotek i osrodkow.
Biblioteka publiczna jest czesto jedyng placéwka biblioteczng dostepng
miodziezy po ukoriczeniu nauki szkolnej. Szczegdlnie istotna jest wiec rola
biblioteki publicznej w Srodowiskach malych, liczacych kilkanascie lub
kilkkadziesiat tysiecy mieszkancow, ktére to Srodowiska wymagaja od niej
petnienia funkcji szerszych, niejako zastepczych, z racji brakujacych lub
matej liczby innych placowek kulturalno-oswiatowych i naukowych.

Bardzo wiele w rozpatrywanej kwestii mogga pomaoc bibliotece publicz-
nej nauczyciele — wyktadowcy wszystkich przedmiotéw, nie tylko zo-
bligowani do tego odpowiednimi treSciami nauczania, ale i poprzez styl
prowadzenia zaje¢, ktory powinien zmuszac¢ (czy tylko zachecad) do
korzystania z biblioteki i wyrabia¢ nawyk statego uzupetniania swej wiedzy
.w danej dziedzinie. Wspoiczesny proces ksztalcenia obejmuje z jednej
strony zajecia dydaktyczne, a wiec lekcje, wyktady, ¢wiczenia itp., podczas
ktérych realizuje sie program przewidziany dla okreslonego typu i zakresu
nauczania; z drugiej zas§ — systematyczng prace wlasna uczniéw/studen-
tow, ktéra polega gtdwnie na studiowaniu lektury, przygotowywaniu
sie do zajec¢, a takze samodzielnym przygotowywaniu sie do egzaminow,
pisaniu prac kontrolnych, dyplomowych czy innych; Nauczyciel powinien
potozy¢ gtéwnag uwage na metody i srodki aktywizujace ucznidw, preferu-
jac ich samodzielne odkrywanie wiedzy, ksztaltujgce zdolnosci do stawia-
nia i rozwigzywania problemoéw. Do nich nalezy niewatpliwie postugiwa-
nie sie w procesach ksztatcenia dokumentami bibliotecznymi i korzystanie
z rdznych instytucji je gromadzacych i udostepniajgcych/”. Jest to jedna
z podstawowych umiejetnosci pozwalajgcych planowo zdobywac¢ wiedze.

*? Zob. k. Wojciechowski: Systematyczne rozpowszechnianie czytelnictwa. Warszawa

1938.
) Jbzef Szocki: Z doswiadczen bibliotek publicznych, w procesie ksztatcenia studentéw.
»Zycie Szkoly Wyzszej" 1982 nr 11, s. 97—99, 103.
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Nie bez znaczenia jest tu postawa samego nauczyciela — ciggle
aktualizujgcego swoja wiedze, ktory w ten sposob daje przyktad miodziezy.
Miodym trzeba uswiadomié, iz warto$¢ wyksztalcenia szkolnego, ze
wzgledu na szybki postep wiedzy i techniki dewaluuje sie juz po kilku
latach Ten fakt oraz unowoczes$nione dziatania dydaktyczne, takie jak;
przejscie z nauczania reproduktywnego na generatywne, indywidualizacja
nauczania, nauczanie problemowe, przygotowanie ucznidéw do korzystania
z informacji — w wielu krajach zmierza do przesuniecia ucznidéw i studen-
toéw z tradycyjnych klas i sal wyktadowych do bibliotek, w ktérych moze
rozwija¢ sie bardziej intensywna praca nad pogiebianiem zainteresowan
i przewidzianej programem wiedzy.

2. Biblioteka publiczna jako placowka edukacji
czytelniczej i informacyjnej

Programem edukacji czytelniczej i informacyjnej jest ksztattowanie
coraz wyzszej kultury czytelniczej jednostki. Dla utatwienia wyjasnien
w omawianym temacie wykorzystalam schemat kultury czytelniczej jedno-
stki wedtug J. Andrzejewskiej. Kultura czytelnicza jednostki pojmowana
jest tu jako system dyspozycji motywacyjnych i instrumentalnych oraz
wynikajacych z nich zachowan czytelniczych, umozliwiajacych cztowieko-
wi wykorzystanie przekazow pismienniczych w samorealizaciji.

Czy biblioteka publiczna moze mie¢ wplyw na ksztalttowanie dys-
pozycji motywacyjnych (kierunkowych) czytelnika?

Rozwdj indywidualnej kultury czytelniczej zalezy nie tylko od czynnikéw
osobistych ale i spotecznych, do ktérych nalezy Srodowisko. Biblioteka
publiczna jako jeden z elementéw Srodowiska przede wszystkim umozliwia
dostep do ksigzki, przez co realizowac sie moze potrzeba czytania i zamitowa-
nie do czytania. Wiekszos¢ bibliotek publicznych oferuje miodziezy wolny
dostep do poétek. System ten zwieksza samodzielno$¢ wyboru czytelnika,
rozszerza krag jego zainteresowan, utatwiajac sieganie do ksigzek o pokrewnej
tematyce i z pogranicza, zmniejsza dystans miedzy czytelnikiem a biblio-
tekarzem wytworzony przez lade biblioteczng. Miodzi czytelnicy bardzo cenig
sobie te forme kontaktu z ksigzka

wv zaleznosci od specjalnosci okres ten wydtuza sie lub skraca. Najszybciej dezaktualiza-
cja informacji nastepuje w dziedzinach technicznych. Obliczenia z 1964 r. wskazywalty na okres
mniej wiecej 10 lat (Maria Walentynowicz: Dydaktyka i wychowawcze znaczenie czytelni
w bibliotekach szkolnych. ,,7. Doswiadczen Bibliotek Szkolnych" 1964, s. 20). Dzi$, dla takich
nauk, jak elektronika, cybernetyka artykuty z czasopism juz po 3 latach sg nieaktualne. (Poradnik
metodyczny dla wyktadowcdéw przedmiotu ,,Podstawy informacji naukowej" w uniwersytetach
i wyzszych szkotach pedagogicznych. Cz. 1. Poznan—"Warszawa 1984 (Mat. Szkoleniowe
CINTE; 36), s. 30.

Trzeba doda¢, iz wolny dostep do poétek, jako forma przyblizania ksiazki do czytelnika,
zyskuje coraz wieksze poparcie.
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Schemat 1. Kultura czytelnicza jednostki.

Dyspozycje » Zachowania > Dyspozycje
motywacyjne™” czytelnicze  ------ instrumentalne
(kompetencje

1. Zaspokajanie potrzeb
2 Rozwoj osobowosci
3. Ksztaltowanie postawy tworczej



Budzeniu ciekawosci poznawczej w postaci zainteresowan czytel-
niczych sprzyja wiele form propagandy czytelnictwa ujmowanych jako
dziatalnos¢ oswiatowa (osSwiatowo-wychowawcza) W najnowszej lite-
raturze rozumiana jest ona jako popularyzacja wiedzy i w tym znaczeniu
stanowi jednag z istotnych form pracy bibliotek. Przyjmujac za kryteria
podziatu, nie cel, jakiemu ma stuzy¢ informacja, a sposob jej przekazywa-
nia, wyodrebnia sie trzy rodzaje form oddziatywania zbiorowego:

— formy, w ktoérych podstawg jest zywe stowo bibliotekarza Iub
prelegenta,

— formy wizualne,

— formy opierajgce sie r.a stowie drukowanym

Najczesciej i najchetniej wykorzystywang w bibliotekach metodg prze-
kazywania tresci, ze wzgledu na tatwosc¢ jej odbioru i komunikatywnos$é
jest rropaganda wizualna. Graficzny przekaz w postaci wystaw, gazetek,
has”lesTtJoskonatg forma propagowania czytelnictwa, okazjg do utrwala-
nia i wzmacniania przekazywanych tresci. Wspéitczesna biblioteka operuje
nie tylko stowem pisanym, lecz i méwionym. Oddzialywanie za pomocg
zywego stowa jest bardzo skuteczne, ale jednoczesnie trudne w poprawnej
realizacji. Stowo wymaga nie tylko logicznie uporzadkowanych wiado-
mos$ci rzeczowych, ale takze odpowiedniej formy przekazu. Do form
propagandy stownej nalezg prelekcje, odczyty, pogadanki, spotkania
autorskie itp.

Dla ilustracji omawianych form pracy biblioteki podaje rozmiary dziatan
oswiatowych podejmowanych w roku 1988 przez badane biblioteki woj.
pilskiego

Szczegdblng okazje do zaktywizowania dziatan bibliotek na rzecz upo-
wszechniania ksigzki i czytelnictwa dawaty Dni OSwiaty Ksigzki i Prasy
przypadajace w maju. W bibliotekach woj. pilskiego tylko w maju 1988 r.
odbyly sie: 92 spotkania autorskie, 172 wystawy, wystawi i drobne
ekspozycje, 247 lekcji bibliotecznych, 239 wycieczek do bibliotek itd.M.
Waznym wymiarem tej dziatalnosci bylo wychodzenie poza ,wnetrze"
biblioteki (tj. oddziatywanie nie tylko na witasnych czytelnikéw) i moz-
liwos¢ wywierania wptywu na czytelnikéw potencjalnych, na srodowisko,
w ktorym biblioteka pracuje.

Zob, tabela 2: Dziatalno$¢ oswiatowa bibliotek woj. pilskiego w 1988 r.

Z. Koianowska: Dziatalnos¢ informacyjna bibliotek publicznych. Poradnik metodycz-
ny. Warszawa 1985, s. 69.

80—90 proc, ogdétu wrazen z otoczenia odbiera sie za pomocg wzroku. 5—10 proc, za
pomocg stuchu, a na wszystkie inne receptory przypada #gcznie najwyzej 10 proc, wrazen. —
Z. Koianowska; Dziatalno$¢ informacyjna..., s. 72.

W dokumentacji bibliotek formy te ujmuje sie jaku dziatalno$¢ os$wiatowo-wycho-
wawczg.

Zob. Sprawozdanie z obchodéw Dni Kultury, Oswiaty, Ksigzki i Prasy w bibliotekach
publicznych woj. pilskiego. Maj 1988. Teczka: Dni Os$wiaty.... pismo nr 62/34/88 (WBP Pifa).
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Tabela 2. Dziatalno$¢ oswiatowa bibliotek woj. pilskiego w 1988 r.

Rodzaj dziatalnosci Wystawy Drobne ekspozycje  Spotkania autorskie  Odczyty, prelekcje
Biblioteka Og. M w Og. M w Og. M W Og. M w
MBP Pita 89 89 - 28 28 - 69 69 20 20
BPMIG Trzcianka 3 3 — 320 86 234 — — — 39 29 10
BPG Ziotéw (w Radawnicy) — — — 3%  — 35 3 — 3 3 — 3
Biblioteki wojewddztwa 529 421 108 3832 1575 2257 182 141 41 379 199 179
Wieczory basni Lekcje biblioteczne Wycieczki do bibliotek Inne formy
MBP Pita 96 96 48 48 91 91 - 153 153 -
BPMIG Trzcianka 42 14 28 10 5 5 73 54 19 243 138 105
BPG Zlotéw (w Radawnicy) 16 — 16 19 — 19 14 — 14 24— 24
Biblioteki wojewddztwa 1499 644 855 645 307 338 695 367 328 3737 1370 2367

Og. = ogdtem, M = miasto, W = wie$. Zrodto: Teczka ,GUS 1988 w Dziale Instrukcyjno-Metodycznym WBP w Pile.



Wiele form dziatalnosci wystepujacych w bibliotece nie odpowiada
jednak zapotrzebowaniu srodowiska. — Czasami nie dostosowane sg one
poziomem do czytelnikéw, a kiedy indziej dominuje schematycznosc¢
i tradycyjnos¢ stosowanych form, nie wida¢ dbatosci o rzetelnosS¢ przygo-
towan organizacyjnych. W opinii miodziezy popularyzacja wiedzy w bib-
liotece publicznej jest oferta zbyt mato atrakcyjng, brakuje nowosci,
zmiennosci i oryginalnosci poszczego6lnych form oddziatywania. Stad tez
trzy czwarte mtodziezowych czytelnikdw nie znajduje czasu na propono-
wane przez biblioteke formy. Wplywa to na nie najwyzszg ocene dziatan
biblioteki w tym zakresie (tylko 12 proc, miodziezy dato bibliotece note
zdecydowanie pozytywng). Tylko tam, gdzie biblioteka nie ma konkuren-
cji, przyjmowana jest jako najlepsza — bo jedyna — instytucja kultural-
no-oswiatowa.

O ile biblioteki publiczne nie dostosujg swej oferty bardziej do
mtodziezowego czytelnika juz wkrétce — na polu popularyzacji wiedzy
poprzez stowo moéwione i propagande wizualng — przestang sie liczyc.
Bardzo niekorzystnym tego skutkiem moze by¢ spadek czytelnictwa.
Wiekszo$¢ miodych ludzi to jeszcze niewyrobieni czytelnicy. Pozbawieni -
-wzmocnienia" stowa drukowanego i zbiorowego kierowania ich zaintere-
sowan na rzeczy godne uwagi badz to zagubig swdj czytelniczy zapat,
badz tez wymagac bedg znacznie bardziej wytezonej pracy indywidualnej
z bibliotekarzem.

Warunkiem zaspokojenia rozbudzonej ciekawosci poznawczej jest
atrakcyjny, dobrze zorganizowany i tatwo dostepny ksiegozbior. Atrakcyj-
no$¢ zbioréw moze dopomdéc w pozyskaniu potencjalnych czytelnikow.
Sprawozdawczosc¢ biblioteczna pokazuje, iz w bibliotekach, ktére kupuja
wiecej nowosci, wzrasta czytelnictwo.

Dla ksztaltowania dyspozycji motywacyjnych bardzo wazne sg takie
zasady wychowania, jak: zasada dostepnosci ksigzek, atrakcyjnosci form
pracy z czytelnikiem, ich cyklicznos¢ i systematycznos$é, a takze zasada
podmiotowego traktowania czytelnikéw i zasada indywidualizacji od-
dzialywania na nich. Na podstawie analizy wywiadoéw z bibliotekarzami,
mozna stwierdzic, iz ta ostatnia zasada — szczegolnie w wiekszych biblio-
tekach — jest zaniedbywana. Wynika to przede wszystkim z braku od-
powiedniej ilosci kadry bibliotekarskiej, ktéra majgc wiele innych zajec,
stosunkowo mato czasu moze poswieci¢ czytelnikowi indywidualnemu
Wynika to tez z faktu, ze mtodziez nie posiada biblioteki tylko dla siebie,
lecz korzysta z bibliotek dla dorostych. W nich — przez niektérych biblio-
tekarzy — miody czytelnik traktowany jest jak w peini uksztattowana juz
i dojrzata osobowosé, od ktérej wymaga¢ mozna precyzyjnego uswiado-
mienia i sformutowania swoich potrzeb. Tymczasem wielu czytelnikow
mtodziezowych ma zrozumiate problemy ze Scistym precyzowaniem swo-

Stad biora sie niezbyt wysokie oceny roli bibliotekarza jakg odgrywa on w zyciu
miodziezy.
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ich zapotrzebowan i oczekuje pomocy ze strony bibliotekarza. Uwzgled-
nienie odrebnosci natury psychologicznej i spotecznej tej grupy czytel-
nikdbw wydaje sie konieczne.

Drugim, obok dyspozycji motywacyjnych, elementem niezbednym dla
sprawnego przebiegu zachowan czytelniczych sg kompetencje czytelnicze
(wiedza, umiejetnosci, sprawnosci czytelnicze) zwane tez kwalifikacjami
czytelniczymi lub przygotowaniem czytelniczym. W okreslonych obszarach
poszukiwan prowadzonych przez czytelnika potrzebne sg bardziej szczego-
towe umiejetnosci, np. na polu poszukiwania i wyboru lektury — kom-
petencje czytelnicze i bibliograficzne, na polu korzystania z ksigzek
i czasopism oraz recepcji tekstow — kompetencje ksiegoznawcze, praso-
znawcze, literaturoznawcze, odbiorcze, rézne techniki czytania. Te umiejet-
nosci czytelnika sa czynnikami oddzialujgcymi w znacznym stopniu na
proces recepcji, a takze sprawnos¢ wykorzystania materiatow bibliotecz-
nych W celu zbadania kompetencji czytelniczych respondentéw skiero-
watam do ankietowanej mtodziezy pytanie: czego nauczytes$ sie w biblio-
tece publicznejWyniki tego sprawdzianu ujawnia nastepujgca tabela:

Tabela 3. Kompetencje czytelnicze respondentéw

| etap Il etap
Kompetencje czytelnicze W proc. W proc.
1. Obcowanie, wlasciwe obchodzenie sie z ksiazka 33,8 42,6
2. Sprawne poszukiwanie potrzebnych informacji 54,3 53,7
3. Korzystanie z katalogéw i kartotek 30,0 40,4
4. Umiejetno$¢ wyboru literatury 33,4 39,2
5. Korzystanie z materiatéw uzupetniajacych tekst gtéwny
(przypisy, aneksy) i aparatu pomocniczego (indeksy, slow-
niki uzytych terminéw, objasnienia skrotow, spisy tresci itp.) 15,0 19,7
6. Poszerzanie wiedzy faktograficznej poprzez udziat w pre-
lekcjach, odczytach, ogladaniu wystaw itp. 3,4 8,3
7. Niczego sie nie nauczylem — 51

Jak widzimy, w badaniach miodziez deklaruje przede wszystkim
kompetencje biblioteczne i bibliograficzne (tj. umiejetno$¢ poszukiwania
dokumentow za posrednictwem odpowiednich narzedzi i nosnikow infor-
maciji, takich jak np. katalogi, kartoteki, bibliografie).

Wykorzystaniu biblioteki publicznej jako pracowni heurystycznej
sprzyjajg dobrze wyposazone ksiegozbiory podreczne w réznego rodzaju
informatory, takie jak: stowniki, encyklopedie, bibliografie i inne. Przypom-

’? Wysoka korelacje zachodzaca miedzy stopniem opanowania przez ucznia podstaw
techniki pracy umystowej, w tym pracy z ksigzka, a czytelnictwem literatury popularnonaukowej
potwierdzajg np. badania W. Goriszewskiego — zob. tenze: Ksigzka a wychowanie..., op.
cit,, s. 171.

Pyt. nr 20 1l etapu.
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nijmy, iz wykorzystanie przez miodziez stownikéw i encyklopedii jest do$¢
spore (przyznata sie do tego jedna czwarta czytelnikdw) i uplasowato sie
na trzeciej pozyciji (po literaturze beletrystycznej i ksigzce popularnonauko-
wej). Gdy idzie o zaopatrzenie mniejszych bibliotek publicznych w réz-
nego typu bibliografie, stwierdzono ich brak w badanych bibliotekach.
W takim wypadku bibliotekarze odsylajg zainteresowanych do bibliotek
wyzszego szczebla. Wszystko to razem (ksiegozbior podreczny, zespot
katalogéw, kartoteki oraz inne formy informacji o bibliotece i jej zasobach)
tworzy warsztat informacyjny biblioteki. Jego warto$¢ organizacyjna i me-
todyczna ma bezposredni wptyw na dziatlalno$¢ biblioteki w zakresie
przysposobienia czytelniczo-informacyjnego jej uzytkownikow.

Coraz wieksza role w bibliotece odgrywa czytelnia. Wypozyczanie poza
obreb biblioteki nie zaspokaja wszystkich potrzeb czytelnika. Czytelnia jest
niezbednym zapleczem dla edukacji czytelniczej i informacyjnej. Praca
w czytelni stwarza warunki do ksztattowania nawykéw kulturalnego
obcowania z ksigzka i prasa, uczy techniki pracy umystowej przy mozliwo-
Sci korzystania z ksiegozbioru podrecznego (tworzenie nawyku korzystania
z informatoréw, encyklopedii i stownikbw w trakcie pracy umystowej),
daje mtodziezy szerokie mozliwosci nabywania doswiadczenia intelektual-
nego, przyzwyczajenia do pracy w ciszy, a jednocze$nie stwarza moz-
liwos¢ kulturalnego organizowania wolnego czasu. Nie wszystkie biblio-
teki posiadajg warunki do korzystania ze zbioréw na miejscu. W badanych
bibliotekach problem ten wygladat w 1987 r. nastepujaco;

Tabela 4. Prezencyjne udostepnianie zbioréw w bibliotekach

Biblioteki 1 2 3 4
BPMiG Solec Kuj. 23 2060 2542 901
BPG Osielsko (tacznie) 6 104 156 —
GBP Sicienko (lacznie) 22 2758 4154 1065
RBP Inowroctaw (fgcznie) 288 24123 50803 4749
RBP Inowroctaw (biblioteka miejska) 74 5538 8807 1134
RBP Inowroctaw filia nr 1 28 3056 514 75
RBP Inowroctaw filia nr 4 24 535 1430 -
RBP Inowroctaw filia nr 6 6 274 5791 16
RBP Inowroctaw filia nr 7 24 2245 5153 a7
WBP Pita (miasto) 140 22088 43703 14098
WBP Pita (biblioteka miejska) 70 10522 23985 7116
MBP Ziotow 37 6079 11358 3837
BGP Ziotéw (lacznie) 20 2278 2753 87
BPG Ziotéw (Radawnica) 8 1300 1091 87
BPMIG Trzcianka (miasto) 40 2041 6947 462
Oznaczenia przyjete w tabeli: 1 — miejsca do korzystania ze zbioréw na miejscu,
2 — odwiedziny, 3 — ksigzki i czasopisma udostepniane na miejscu, 4 — liczba udzielonych

informacji bibliograficznych.

Duza liczba odwiedzin oraz ksigzek i czasopism udostepnianych na
miejscu—zilustrowana w tabeli 4 — uzasadnia potrzebe istnienia wygod-
nej czytelni, ktéra stwarzataby warunki do pracy intelektualnej. Poprawa
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sytuacji, szczego6lnie w bibliotekach wiejskich i niektorych filiach, ktére
posiadajg tylko tzw. kaciki czytelnicze (2—4 miejsca), bardzo by sie
przydata. Niektérzy miodzi respondenci wypowiadali sie, ze chetnie po-
pracowaliby na miejscu, gdyby byto wygodniej (nie tak ciasno) i gdyby
bardziej zadbano o estetyke (wystroj) tych pomieszczen.

Ksztattowanie kultury czytelniczej uczniéw i ksztalcenie ich jako
uzytkownikéw informacji w bibliotece publicznej jest obszernym fragmen-
tem pracy pozaszkolnej. Nie jest to cel sam w sobie, lecz stuzy zaréwno
systemowi szkolnemu, jak i systemowi edukacji permanentnej.

Edukacja czytelnicza i informacyjna w bibliotece publicznej w od-
niesieniu do mtodziezy starszej moze i powinna w duzym stopniu bazowaé
na procesie dydaktyczno-wychowawczym, realizowanym przez system
szkolny. Centralnym zadaniem przedmiotu «Przysposobienie czytelnicze
i informacyjne» w szkole jest ksztatcenie umiejetnosci zwigzanych z ksigz-
ka i innymi zrédtami wiedzy, a wiec umiejetnosci niezbednych do racjonal-
nego wykorzystywania réznego rodzaju dokumentéw, bibliotek itp.”T
Program ten speini swoje zadanie pod warunkiem, ze umiejetnosci bedg
stale ¢wiczone i doskonalone. Te wiasnie umiejetnosci biblioteka publicz-
na wykorzystuje (powinna) do tworzenia pozadanych postaw (wzglednie
trwatych zachowan wobec ksigzki, biblioteki), a nastepnie nawykdow
(wyuczonych skladnikéw Swiadomej dziatalnosci czytelnika, bedacych
rezultatem wiele razy powtarzajgcych, stopniowo automatyzujgcych sie
czynnosci) 3*. Zdobyte umiejetnosci sg waznym czynnikiem wzmacniaja-
cym czynnosciowg strone postaw miodziezy.

Jak pokazaty badania, biblioteki publiczne sg sprzyjajacym terenem, na
ktorym zdobyte w szkole umiejetnosci mozna cEwiczy¢ i doskonalic.
Swiadczy o tym chociazby fakt, iz powyzej 50 proc, uczniéw wymienito
biblioteke publiczng jako instytucje, w ktorej mozna nauczy¢ sie spraw-
nego poszukiwania informacji. Sprzyja temu bardziej rozbudowany niz
w szkole aparat informacyjny biblioteki *” (kartoteki, katalogi, ksiegozbior
podreczny), odrebna czytelnia oraz kadra bibliotekarzy, z ktérej pomocy
korzysta w bibliotekach publicznych ponad 40 proc, miodziezowych
czytelnikow.

>” Podstawowym zadaniem biblioteki szkolnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym
jest rozwijanie kultury czytelniczej oraz przygotowanie uczniéw do korzystania z informaciji
naukowej, w szczegoélnosci do korzystania z innych bibliotek i osrodkéw informacji. — Za-
rzadzenie ministra o$wiaty i wychowania z dnia 13 maja 1983 r. w sprawie programu pracy
bibliotek szkolnych w resorcie o$wiaty i wychowania. Dziennik Urzedowy MOiW Nr 5, poz. 31,
s. 93.

Na podstawie definicji Wincentego Okonia; Stownik pedagogiczny. Warszawa 1984
(zob. odpowiednie hasta).

»Niewielkie ksiegozbiory podreczne, a takze niewielka liczba kartotek przy braku
katalogu zbioréw innych bibliotek sgsiednich (katalogéw centralnych) powoduja, ze biblioteki
szkolne nie petnig funkcji centrum informacyjnego o dokumentach". — Marcin Drzewiecki:
Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie dydaktycznym i miejsce w krajowej
sieci biblioteczna-informacyjnej. Warszawa 1990, s. 118.
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3. Biblioteka publiczna jako placéwka
edukacji permanentnej

Raport Miedzynarodowej Komisji do Spraw Rozwoju Edukacji powo-
tanej przez UNESCO w 1971 r. nosi tytut: Uczy¢ sie aby by¢é™. Trudno
o bardziej zwiezle wyrazenie koniecznosci permanentnego ksztatcenia,
ktérego system powstaje takze w Polsce. Warunkiem ,sine qua non"
realizacji nowoczesnych zatozeh edukacyjnych wyplywajacych z idei
ksztatcenia permenantnego jest ,rozwiniecie dziatan samoksztatceniowych
i wiasciwe przygotowanie uczniow i absolwentow szkot do samodzielnego
uczenia sie i doskonalenia” Znalazto to swo6j wyraz — miedzy in-
nymi — w urzedowych postanowieniach nakfadajgcych na szkoty obowia-
zek przygotowania przysztych absolwentow do korzystania z informaciji

W ustawicznym ksztatceniu niezbedne jest samoksztaicenie. Przygoto-
wanie do samoksztatcenia stanowi edukacja czytelnicza i informacyjna.
Samoksztalceniu tez, miedzy innymi, stuzy przejscie na nauczanie genera-
tywne, ktére w swej istocie wymaga od ucznia bardziej samodzielnego
udzialu w procesie poznawania wiedzy, zwiekszajgc tym samym jego
kontakt z ksigzka, czasopismem i innymi dokumentami oraz zrédiami
niepismienniczymi.

Ogolny proces zdobywania wiedzy, umiejetnosci, nawykéw oraz pro-
ces ksztaltowania Swiatopogladu, postawy moralnej, zainteresowan i zami-
towan nalezy odrézni¢ od Swiadomych i celowo podejmowanych zabie-
gow w tym wzgledzie, tj. od samoksztatcenia. Samoksztalcenie tgczy
w jedno wilasne uczenie sie przedmiotu z jego samowychowaniem | jest
istotnym czynnikiem aktywnosci wspoéiczesnego cziowieka

Pojecie samoksztalcenia w takim sensie, w jakim wystepujg jego
okres$lenia podane przez pedagogéw i andragogéw oraz socjologéw
i psychologéw, odznacza sie nastepujgcymi witasciwosciami: ,,po pierw-
sze— jest to wlasna celowa praca cziowieka nad osobistym rozwojem
(Radlinska, Znaniecki, Okinski, Wojciechowski, Maziarz), nad przyswoje-
niem wiedzy i ksztatceniem (Radlinska, Wroczynski, Okon, Potturzycki,
Urbanczyk), ksztattowanie dojrzatej postawy zyciowej (Wroczynski), nad
stawianiem i rozwigzywaniem zadan koniecznych (Spasowski); po wto-
re — wazng role w nim odgrywajg wzory osobowosciowe, ktére samouk

Opraé. E. Faure: i in. Warszawa 1975.

*? J. Pohurzycki: Samoksztatcenie a edukacja ustawiczna. \N-. Samoksztaicenie jako
istotny czynnik aktywnosci wspoétczesnego cztowieka. Wroctaw 1988, s. 33.

Uchwata Nr 35 Rady Ministréw z dnia 12 lutego 1971 r. w sprawie informacji naukowej,
technicznej i ekonomicznej (Monitor Polski Nr 14, poz. 104) oraz zarzadzenie ministra o$wiaty
i szkolnictwa wyzszego z dnia 17 wrzesnia 1971 r. w sprawie wytycznych programowych
w zakresie przygotowania ucznidéw szkét Srednich (ogélnoksztatlcacych i zawodowych) do
korzystania z informacji naukowej (Dziennik Urzedowy MOIiSzW Nr B-13, poz. 84).

Zob.: Samoksztatcenie jako istotny czynnik aktywnosci wspoétczesnego cztowieka.
Konferencja naukowa. Karpacz, 8—11 pazdziernika 1984 r. Pod red. J. Semkowa. Wroctaw
1988 (Acta Universitatis Wratislaviensis; No 1026. Prace Pedagogiczne LXV).
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pragnie przyswoi¢ (Znaniecki, Okinski, Wojciechowski); po trzecie — jego
cecha charakterystyczng jest mniejsza lub wieksza samodzielno$¢ co do
planu i metod oraz miejsca i czasu samoksztaicenia tych, ktérzy je
podejmuja (Radlinska, Znaniecki, Okinski, Wojciechowski, Okon, P&}

turzycki); po czwarte — i to jest istotne pietno tej czynnosci — obejmuje
samokontrole jako czynnik regulujacy te dziatalnos¢ (Okinski, Wojciecho-
wski, Potturzycki)" ~Samoksztalcenie to swego rodzaju przedtuzenie

dziatan szkoty, to szkota prowadzona systemem indywidualnym w ob-
szarach, do ktorych instytucja szkolna praktycznie nie dociera"”’. Za
podstawowe kryterium wyrézniajgce samoksztatcenie od innych czynnosci
cziowieka nalezy wiec uzna¢ swiadome i celowe kierowanie przez niego
wilasnym rozwojem.

Samoksztalcenie za sprawg bibliotek publicznych staje sie procesem
spotecznym o duzym zasiegu, szczegOlnie w placéwkach miejskich*®.
Sporg czes$¢ uprawiajacych samoksztalcenie stanowi grupa miodziezy
w wieku 20—29 lat. Powaznym jednak mankamentem tego procesu jest
brak systematycznosci i planowosci. Wiekszo$¢ czytelnikéw poswieca
niezbyt duzo czasu samoksztatceniu. W$rdd przyczyn podjecia pracy nad
rozwojem osobistym czytelnicy wymieniajg; obowigzki wobec pracy zawo-
dowej, trudnosci w kierowaniu dzie¢mi, che¢ doréwnania poziomowi
kolezanek i kolegéw, wlasne ambicje itp. Samoksztalceniu stawiajg oni
nastepujgce cele: rozszerzenie wiedzy zdobytej w szkole, pogtebienie
kwalifikacji zawodowych, nabycie umiejetnosci wspoétzycia z ludzmi,
uzyskanie lepszych wynikéw w pracy, zaspokojenie wiasnych zaintereso-
wan, wyksztalcenie umiejetnosci pedagogicznych wzgledem wiasnych
dzieci, rozumienie i przezywanie sztuki **.

Na przebieg samoksztalcenia majg istotny wptyw warunki, w jakich sie
je uprawia. Zaspokojenie indywidualnych zainteresowan, uzupetnienie
wiedzy szkolnej czy realizacja zadan zwigzanych z petnieniem r6éznych rél
spotecznych, wymagaja skoncentrowania znacznej liczby zrédet — ksigzek
i czasopism. Biblioteka publiczna spetnia ten warunek. Staje sie ona czesto
warsztatem pracy, ktérego znaczgacym skfadnikiem jest ksiegozbiér pod-
reczny. Nieograniczony dostep do ksiegozbioru podrecznego (stowniki,
encyklopedie), kontakt z szeroka skalg czasopism odzwierciedlajgcych
aktualne zycie spoteczno-polityczne, problemy zawodu czy sprawy zwig-
zane z kulturg w ogolnosci, wprowadzajg czytelnika w krag szerszych

Podaje za: J. Szocki: Samoksztalcenie przez biblioteke publiczng. (Podstawy spotecz-
ne, problemy i rezultaty.) Wroctaw 1982, s. 82.
J. Trzynadlowski: Pojecie i podstawy samoksztatcenia. \N-. Samoksztalcenie jako
istotny..., s. 13.
J. Szocki: Samoksztatcenie przez biblioteke..., s. 66. Autor artykutu badat biblioteki
publiczne Dolnego Slaska.
+* |bidem, s. 66—67, 78.
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zainteresowan, ucza mysle¢ kategoriami ponadjednostkowymi**. Opty-
malne wykorzystanie ksiegozbioru podrecznego stwarzajg przestronne
i wygodne czytelnie, ktérych jednak brakuje w bardzo wielu polskich
bibliotekach publicznych. Jest to dos¢ istotna przeszkoda w pracy wy-
chowawczej biblioteki oraz w tym, by wilasnie ta placéwka stala sie
gtébwng pracownig samoksztalceniowa.

~W dobie oswiaty powszechnej, gdy ksztaicenie jest coraz bardziej
zindywidualizowane i samodzielne, biblioteki stajg sie podstawowym
centrum uczenia sie ludzi dorostych"”. W tej sytuacji zachodzi pilna
potrzeba unowoczesnienia modelu bibliotek w Polsce nie tylko w zakresie
jej wyposazenia, struktury zbioréw, w tym zbiorow specjalnych — ale
takze poprzez unowoczes$nianie metod pracy oraz weryfikacje i rozszerza-
nie funkcji jaka powinna spetni¢ w spoteczenstwie. Szczegdlnie wazne jest
aby dziatalno$¢ bibliotekarzy nie ograniczata sie do technicznych czynno-
Sci rejestrowania, podawania lub wskazywania czytelnikom poszukiwa-
nych przez nich pozycji. Pod wplywem wymogoéw stawianych przez
czytelnikdw znacznie wzrasta rola aktywnej stuzby informacyjnej w biblio-
tekach oraz wysoki poziom poradnictwa bibliotecznego. Bez informacii
samodzielnemu doksztatcaniu i ksztatceniu grozi zywiotowos¢ i strata
czasu. Upowszechnianie sie nowych ustug bibliotecznych w postaci
stuzby informacyjnej jest bodaj najznamienniejszym wyrazem zmian doko-
nujacych sie w pojmowaniu funkcji bibliotek publicznych. Wyzej zor-
ganizowane biblioteki publiczne juz obecnie cenione sa jako powazne
osrodki informacyjne. Z ich ,ustug korzystajg przede wszystkim ludzie
miodzi. Niemal potowa oséb (49 proc.) to miodziez do lat 20, a nastepna
co do liczebnosci grupa obejmuje osoby od 21 do 25 lat (22 proc.).
Powtarza sie to we wszystkich wojewodztwach i bibliotekach réznych
wielkosci™ **.

Dziatalnos¢ informacyjna biblioteki ma wiele swoich przejawow. Z in-
formacji bibliotecznej korzystajg prawie wszyscy ,,nowi" czytelnicy gtow-
nie w zakresie sposobow korzystania z biblioteki, jej zbioréw, ich rozmiesz-
czenia, urzadzen i organizacji*’. Statystyki biblioteczne notujg spora liczbe
tych czytelnikbw*®. Istnieje takze duze zapotrzebowanie na informacje
rzeczowag dotyczaca konkretnych faktéw i liczb. Badania prowadzone

Encyklopedia os$wiaty i kultury dorostych. Wroctaw 1986, s. 39 (hasta; biblioteki
publiczne i czytelnie).

*? |bidem, s. 39.

** M. Kociecka: Uzytkownicy informacji w bibliotekach publicznych i ich potrzeby.
»Przeglad Biblioteczny" z. 1/2, s. 88.

** Informacje katalogowa rozumiang jako informacje o katalogach, ich budowie, zawarto-
$ci, sposobie korzystania itp. autorka widzi w grupie informacji bibliotecznych — w przeciwien-
stwie do tego, co podaje Encyklopedia wiedzy o ksigzce. Wroctaw 1971, s. 1001.

Przeczy to twierdzeniu o znikomym wykorzystaniu informacji bibliotecznych—zob.
St. Siekierski; Informacja i popularyzacja wiedzy o ksigzce. ,,Poradnik Bibliotekarza™ 1981
nr 3/4, s. 61.
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W bibliotekach publicznych Dolnego Slaska wykazaly, iz siegaja po nig
przede wszystkim ludzie miodsi (20—"29 lat), ze Srednim wyksztatceniem
i niewielkim stazem pracy. ,Informacje te najczesciej dotycza literatury
polskiej i obcej kultury, gospodarstwa domowego, polityki, biografii
stawnych ludzi, historii, literatury popularnonaukowej i naukowej, ksigz-
kowych zawartoSci placéwek bibliotecznych, sztuki, szczegolnie teatru,
wychowania dzieci i mtodziezy, mechaniki z elektronikg wiacznie, nato-
miast w mniejszym stopniu probleméw przyrodniczych, religioznawstwa,
jezykoznawstwa, psychologii, filozofii i socjologii™*”.

Z informaciji bibliograficznej w bibliotece publicznej korzystajg najczes-
ciej studenci*®. Informacja ta polega gtdwnie na kierowaniu czytelnikow
do wydawnictw o charakterze zrédlowym, na sporzadzaniu zestawien
bibliograficznych na indywidualne zapotrzebowania.

Najrzadziej Swiadczg biblioteki publiczne informacje tekstowe, gdyz
zazwyczaj nie posiadajg one urzadzen do sporzadzania fotokopii, mikrofil-
mow i odbitek kserograficznych.

Najpopularniejszg formg informacji zbiorowej, stosowang w biblio-
tekach publicznych, sa wystawy ksigzek zwigzane tematycznie z rocz-
nicami, obchodami okoliczno$ciowymi, ré6znymi konkursami, jak tez zwig-
zane z twodrczoscig pisarzy zapraszanych na spotkania autorskie. Inng
forma informacji zbiorowej sg przeglady ksiazek, katalogi problemowe oraz
zestawienia bibliograficzne sporzadzane tym razem na tematy cieszgce sie
ogolnie duzym zainteresowaniem. Informacja zbiorowa jest informacja
~uprzedzajaca"”, a wiec wyprzedzajaca konkretne zamowienie czytelnika.

Najbardziej elastycznym sktadnikiem warsztatu informacyjnego sg kar-
toteki. Pozwalajg one na zastosowanie dogodnego uktadu oraz na uwzgled-
nienie utworéw niesamoistnych wydawniczo. Biblioteki publiczne tworzg
rozne kartoteki w zaleznosci od potrzeb, gtdwnie z mysSla o dzieciach
i miodziezy szkét Srednich. Stuzg one pomocag réwniez samym biblio-
tekarzom w ich dziatalnosci informacyjne;.

W trakcie uczenia sie i studiowania czytelnicy stykajg sie z r6znymi
formami stowa mowionego, jak: wyklady, referaty, prelekcje oraz dyskusje
itp. Biblioteki publiczne nie powinny pozosta¢ obojetne wobec tego
rodzaju pozapiSmienniczych zrodet wiedzy. Nalezy sadzi¢, iz lepsza propa-
ganda i czestsze organizowanie wyktadow i prelekcji w bibliotece publicz-
nej przyniostyby nie tylko wymierne korzysSci w postaci przyrostu wiedzy
faktograficznej uczestnikéw, lecz wptynelyby pozytywnie na rozwdj in-
telektualny, a w sposoéb posredni przyczynityby sie takze do wdrozenia
i wiekszej sprawnosci w wykorzystywaniu tego rodzaju zrédet informaciji.

J. Szocki: Samoksztatcenie przez biblioteke..., s. 72.
*® Zob. J. Szocki: Z doiwiadczen bibliotek publicznych w procesie ksztatcenia studen-
téw. ,Zycie Szkoly Wyzszej" 1982 nr 11, s. 103.
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Przy rozpatrywaniu edukacyjnego oddziatywania biblioteki publicznej
na miodziez odczyty i prelekcje nie moga by¢ jedynymi pozapiSmien-
niczymi zroédtami wiedzy, ktérymi operuje i powinna operowac biblioteka
publiczna. ,Wspoétczesna edukacja nie moze efektywnie funkcjonowac bez
symbiozy z mozliwosciami stwarzanymi przez publikatory, nowe technologie
ksztatcenia i informacji oraz wspotczesng technike, ktorej szybki rozwdj
otwiera nowe horyzonty edukacyjne zaréwno w ksztatceniu szkolnym, jak
rownolegtym i ustawicznym" Tak wiec przy preferowanym obecnie
ksztatceniu wielozmystowym, o jakosci pracy dydaktycznej decydowac
bedzie wielos¢ racjonalnie stosowanych metod i srodkéw. Nie wszystkie
nowe techniki w nauczaniu mogg mie¢ zastosowanie w pracy biblioteki
zarowno szkolnej, jak i publicznej. Placowki te z calg pewnosciag moga
jednak wykorzystywac¢ materiaty audiowizualne  Jako Srodki ksztatcenia
odgrywaja one doniosta role w dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej,
gdyz wywierajg istotny wptyw na przebieg i efektywno$¢ procesu ksztal-
cenia, a takze czesto wspotdecydujg o atrakcyjnosci placéwki bibliotecz-
nej, szczegodlnie wsréd czytelnikbw mitodziezowych. Wiedzgc o tym, iz
z dydaktycznego punktu widzenia ksztatcenie multimedialne jest najbar-
dziej optymalne, biblioteka nie moze zbagatelizowac tej kwestii. Juz w tej
chwili na Zachodzie istnieje wiele bibliotek publicznych, ktére spetniajg
role tzw. centrum medidéw (ang. media centres, resource centres), groma-
dzac w swoich zbiorach mikrofilmy, mikrofisze, piyty, kasety magneto-
fonowe, kasety video, compact dyski, dyskietki komputerowe z grami
i r6znego rodzaju programami nauczajgcymi (chociazby uczace szybkiego
i poprawnego pisania na maszynie) itp.®*. Nalezy zwrd6ci¢ uwage, iz
w dydaktyce multimedialnej istotng role odgrywajg publikatory (masowe
srodki informaciji) nie tylko poprzez bezposrednie oddziatywanie, lecz
rowniez poprzez utrwalenie (nagrywanie) programoéw edukacyjnych oraz
ich rozpowszechnianie w szkolnictwie i poza nim. W tym znaczeniu
telewizja i radio stajg sie najpotezniejszymi i najtaniszymi ,wytworniami"
materiatdow dydaktycznych, szczegolnie jesli uwzgledni¢ ich zasoby ar-
chiwalne. Nie idzie przy tym o to, by biblioteka atata sie salg telewizyjng

*? Edukacja narodowym priorytetem..., s. 313.

>? W propozycjach maksymalnych przedstawionych przez UNESCO takie ,,centrum mate-
riatbw dydaktycznych" moze zajmowaé¢ nawet 30 proc, powierzchni lokalowej szkoly. Jest to
zwigzane z czesciowym przejsciem z klasowego systemu nauczania na uczenie sie indywidualne
lub w matych grupach. — Przedstawione przez UNESCO wzory nie sg dostosowane do systemu
oswiaty w Polsce. — A. N iemczykowa: Funkcja biblioteki szkolnej we wspétczesnej dydak-
tyce. Wybrane problemy. ,Przeglad Biblioteczny" 1978, z. 2, s. 135.

* W konsekwencji coraz powszechniejszego stosowania materiatdw dydaktycznych, nie
tylko graficznych, ale i wizualnych i stuchowych, wzbogacanych dodatkowo materiatami
wytwarzanymi przez uczgcego sie, pojawito sie nowe pojecie ,,podrecznika obudowanego",
ktérego przyktadem sag ksigzki dla dzieci zawierajgce wmontowang ptyte lub przezrocza. Zob.:
J. Orzechowski: Koncepcja podrecznika obudowanego. W: Z prac nad koncepcja podrecz-
nika dla ucznia szkoty Sredniej. Instytut Programéw Szkolnych. Warszawa 1977, mat. powiel.
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czy tez wypozyczalnig kaset video, lecz by miodziez mogta korzystac
w trakcie nauki ze srodkéw audiowizualnych, ktére pomoga jej zrozumiec,
utatwig przyswojenie, zapamietanie materiatu itp., np. przez diagramy,
wykresy, schematy. Magnetofon i tasmy magnetofonowe moga byc¢
spozytkowane w trakcie dyskusji. Duz.a pomoc w studiowaniu wyswiad-
czaja audycje radiowe i telewizyjne Biblioteki publiczne powinny wrecz
zachecaC do systematycznego korzystania z radia i telewizji, wskazujgc
jednoczesnie, iz nieodzowne jest dokonywanie selekcji programoéw pod
katem ich przydatnosci do nauki.

Trzeba niestety powiedziec, iz niewiele bibliotek publicznych poswieca
uwage temu zagadnieniu. Na ten stan rzeczy wpltywa niewatpliwie
stosunkowo nikte zaopatrzenie bibliotek w srodki audiowizualne, a czesto
niewykorzystanie tychze wskutek braku znajomos$ci podstawowych zasad
ich dziatania i obstugi

Oprocz zbioréw audiowizualnych, biblioteki publiczne gromadza
w grupie tzw. zbioréw specjalnych stare druki, rekopisy, dokumenty,
materialy biograficzne, dyplomy, kartografie, grafike, ekslibrisy, medale
i plakiety, mikrofilmy, tasmy magnetofonowe, fotografie, piyty, nuty,
przezrocza, dokumenty zycia spotecznego, ulotki, pocztowki, kasety video,
znaczki, afisze i plakaty’*. Ich wykorzystanie w bibliotekach publicznych
nie jest jeszcze zbyt duze, co wynika m.in. z natury organizacyjnej (brak
odpowiednich warunkéw do udostepniania) i sprzetowej oraz z braku
przeszkolenia do obstugi i korzystania nie tylko uzytkownikow, lecz
i samych pracownikéw biblioteki.

Zmiana oblicza zbiorow wymaga od bibliotek umiejetnego wdrazania
swoich czytelnikdw do coraz czestszego i efektywnego wykorzystywania
tego typu materiatéw. Stuzy¢ to ma postulowanej w nauczaniu integracji
utrwalonej mowy, pisma i obrazu®’.

Powoli jednak wzrasta rola zbioréw specjalnych wsréd ogétu materia-
téw bibliotecznych, co jest zgodne nie tylko z nowymi tendencjami
w dydaktyce, ale i z oczekiwaniami samej miodziezy. Zwiekszanie z roku na
rok zasobow zbioréw specjalnych potwierdzity dane z bibliotek w skali
kraju, poszczegollnych wojewoddztw oraz uzyskane w badanych biblio-
tekach publicznych, co przedstawia sie nastepujgco:

Zob. np. J. Szocki: Z doswiadczen..., s. 105.
*? Wprowadzony w roku akad. 1978/79 na olsztynskiej WSP, w ramach zaje¢ fakultatyw-
nych na kierunku bibliotekoznawstwa, przedmiot: «Techniczne s$rodki nauczania» zostat

uznany przez studentéw—, przysztych bibliotekarzy — za niezwykle przydatny i pozyteczny.
Zob.: Cz. Wronkowski: Srodki techniczne w opinii studentéw bibliotekoznawstwa olsztyn-

skiej WSP. ,,Poradnik Bibliotekarza™ 1981 nr 5, s. 117.
Wyszczegdlniono na podstawie ,,Planu pracy i sprawozdan™ Dziatlu Zbioréw Specjalnych
Woj. Bibl. Publ. w Bydgoszczy.
*? Uczy¢ sie aby by¢. Raport Miedzynarodowej Komisji do Spraw Rozwoju Edukacji.
[Opra¢. E. Faure i in.] Warszawa 1975, s. 148—149.

73



Tabela 5. Zbiory specjalne w bibliotekach publicznych

Ogoétem Zbiory

Rok Obszar zbioréw specjalne proc. w tym adiowizualne proc.
w tys. wol. w jedn. inw. ~Notem w jedn. inw. >gobtem

K 119735,3 130330 14,5 1213114 10,1

1985 B 3679,6 34883 9,5 7146 1,9
P 1835,8 21 327 11,6 19571 10,6

K 124265,7 1924444 15,5 1364880 11,0

1986 B 3789,9 36936 9,8 9251 2,4
P 1899,5 26744 14,1 24903 13,1

K 128946,2 2086833 16,2 1547788 12,0

1987 B 3907,0 41447 10,6 26207 6,7
P 1959,1 31814 16,2 29435 15,0

K 133753,2 2311866 17,3 1717222 12,8

1988 B 4029,1 42752 10,1 22695 5,6
P 2008,3 36297 18,1 33387 16,6

Przyjete oznaczenia: K — kraj, B — woj. bygdoskie, P — woj. pilskie. Dane na podstawie
formularzy sprawozdawczych dla GUS za lata 1987—88. W przypadku WiMBP w Bydgoszczy
Zrérdto stanowia: ,,Plany pracy i sprawozdania 1987, 1988" — teczka w Dziale Zbioréw
Specjalnych.

Tabela 6. Zbiory specjalne w badanych bibliotekach publicznych.

1987 1988
ogoétem w tym ogotem w tym
Biblioteki zbioréw audiowi- zbioréow audiowi-
specjalnych zualnych specjalnych zualnych
proc. proc. proc. proc.
WiMBP Bydgoszcz 27325 2,5 16042 1,5 29859 2,6 18309 1,6
RBP Inowroctaw 459 01 459 0,1 601 0,2 601 0,2
RBP Inowroctaw
bibl. miejska 148 0.1 148 0,1 168 0,2 168 0,2
WBP w Pile 20350 7,8 19650 7,6 23503 8,8 22777 85
wypozyczalnia gtéwna 15522 8,6 14838 8,2 18075 10,0 17365 10,0
MBP Ztotow 3069 5,7 2658 4,9 3405 6,2 2682 4,9
BPG Ziotéw z siedziba
w Radawnicy 348 11 348 11 498 t.5 498 15
BPMiG Trzcianka 1202 2,3 994 19 1882 3,5 1472 2,7
miasto 787 659
wies 415 335

Jakkolwiek dane w wybranych przeze mnie bibliotekach sg nizsze od
Sredniej krajowej i przecietnej w wojewoddztwie, wida¢ tendencje zwyz-
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kowa udziatu zbioréw specjalnych wsréd ogétu gromadzonych materiatéw
bibliotecznych.

Tabela 7. Stopiern udostepniania i wypozyczania zbioréw specjalnych w bibliotekach publicz-

nych
1987 1988
w tym w tym
Biblioteki zbiory audiowi- zbiory audiowi-
specjalne zualnych specjalne zualnych
proc. proc. proc. proc.
RBP Inowroctaw 962 209,6 962 209,6 1141 189,9 1141 189,9
RBP Inowroctaw
bibl. miejska 52 385 57 38,5 35 20.8 35 20,8
WBP w Pile 38712 190,2 38645 196,7 51716 218,8 51122 224,9
wypozyczalnia gtéwna 33194 213,9 33127 223,3 44605 246,8 4411 255,8
MBP Ztotéw 1758 57,3 123 4,6 3706 108,8 139 5,2
BPG Ziotéw z siedzibg
w Radawnicy 25 7.2 25 7,2
BPMiG Trzcianka 3 3

Na podstawie tego, co ilustruje tabela, mozemy powiedzie¢, ze stopien
wykorzystania zbioréw specjalnych biblioteki publicznej (gtéwnie zbiorow
audiowizualnych) jest zr6znicowany. W przypadku np. RBP w Inowroc-
tawiu i WBP w Pile mozna przypuszczaé, iz jeden dokument audiowi-
zualny statystycznie (1) wykorzystywany byt dwa razy w ciggu roku. Sa
jednak biblioteki (np. BPG w Radawnicy), gdzie wykorzystanie omawia-
nych zbioréw byto niewielkie.

W bibliotekach woj. pilskiego wypozyczono ogoétem 44.766 jednostek
zbiorow specjalnych, w tym 43.064 audiowizualnych (gtéwnie ksigzka
moéwiona). Zbiory specjalne w bibliotekach terenowych wykorzystywane
sg przede wszystkim do zaje¢ oswiatowo-wychowawczych. WBP [w Pile]
posiadajaca najwiekszy zas6b zbioréw specjalnych 20.350 jednostek,
udostepnia je na zewnatrz na teren catlego wojewddztwa 5@.

Zauwazmy, w tym miejscu, iz nic nie stracit na aktualnosci postulat
Heleny Radlinskiej uczenia techniki r6znych sposobdw czytania, co wigze
sie z technikg pracy umystowej. Wobec potrzeb wspoéiczesnego zycia tego
typu dziatania powinien podejmowac nie kto inny, a wiasnie biblioteka
publiczna. Takze ona powinna prowadzi¢ zajecia z zakresu Srodkéw
technicznych, umozliwiajgcych korzystanie z wszelkich zbioréw specjal-
nych i obstugi komputeréw, z ktérymi prawdopodobnie kazda wieksza
biblioteka wejdzie w XXI wiek.

** Dane liczbowe wedlug sprawozdania opisowego z dziatalnosci bibliotek publicznych
woj. pilskiego w 1987 r, Pkt. 1.4: Wypozyczenia. Teczka 1973-80/84/85/86 w Dziale
Instrukcyjno-Metodycznym WBP w Pile.
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4. Biblioteka publiczna jako placéwka edukacyjna w opinii
miodziezy

Wszelkie dziatania réznych instytucji sprawdzaja sie poprzez odbior ich
potencjalnych adresatéw. Gdy rozpatrujemy funkcje edukacyjng biblioteki
publicznej w zyciu miodziezy, interesujgcym problemem staje sie, jak ta
wtasnie instytucja odbierana jest przez miodziez, poprzez pryzmat uswiado-
mionych sobie przez mtodych czytelnikow dziatan ksztatcgcych i wychowaw-
czych biblioteki. Odpowiedzi na pytanie o funkcje ksztalcacg i wychowawcza
biblioteki publicznej tworza jej obraz jako placowki edukacyjnej

Wypowiadajac sie w kwestii funkcji ksztaicgcej biblioteki, najwiecej
os6b, tj. 15,8 proc, wyakcentowato funkcje informacyjna i poznawczg
biblioteki, a wiec pomoc w dostarczaniu informacji, zdobywaniu wiado-
mosci, poszerzaniu wiedzy, rozwijaniu zainteresowari, pomoc W hauce
szkolnej itp. ,Poszerza wiedze, wzbogaca stownictwo"; ,Powinna utrwa-
la¢ zainteresowania czytelnikow, wptywac na ich rozwd¢j"; ,Wydaje mi sie,
ze wobec miodziezy biblioteka spetnia te funkcje przez szerzenie osSwiaty";
.Pozwala zaspokoi¢ swoje potrzeby umystowe, zaznajamia z literaturg
fachowg"; ,Ma ona wplyw na miodziez, ogranicza sie gtdwnie do
udzielania potrzebnych informacji"; ,Dostarcza duzo materiatdw potrzeb-
nych do nauki"; ,Pomaga w nauce, w pogiebianiu zainteresowan, jest
takim malym «oknem na Swiat»"; ,Funkcja ksztalcgca biblioteki publicz-
nej to: 1) pomoc w zdobywaniu wiedzy, 2) rozszerzanie zakresu wiedzy,
3) ksztaltowanie postawy obywatelskiej, 4) udostepnianie ksigzek moéwig-
cych o zagrozeniach miodziezy".

11,9 proc, respondentéw zaznaczyto, ze ksztalcenie realizuje sie tylko
przez ksiazke, ze tylko ksigzka (jej tres¢) moze by¢ ksztalcgca, na przykiad:
~Funkcja ksztalcgca biblioteki — dla mnie zadna, ksztaici¢ moze ksigzka,
ktérg sobie z biblioteki wypozycze, ale sama biblioteka jako instytucja
oswiatowa to nic. No, chyba, ze organizuje jakie$ wieczory autorskie,
réznego rodzaju spotkania, dyskusje, to owszem"; ,Przede wszystkim
przez bogaty ksiegozbiér'; ,Funkcja realizowana tyle tylko, ile sam
czytelnik poszuka i poczyta w ksigzkach"; ,Funkcjg ksztalcacg wsrod
mitodziezy moze by¢ dostarczanie literatury pieknej i innych ciekawych
ksiazek"; ,Dzieki ksiazkom z biblioteki mozna nauczy¢ sie wielu nowych
rzeczy, poznac lepiej Swiat i jego tajemnice"; ,Biblioteka dysponuje
ogromem wiedzy zawartej w réznych ksigzkach. Miody cziowiek ciekawy
Swiata moze w duzym stopniu zapoznac¢ sie z interesujgcg go dziedzing.
Poza tym, czytajgc gazety i czasopisma poszerza on swojg wiedze ogolng
o Swiecie".

Biorgc tu pod uwage stanowisko duzej czesci miodziezy, mdwigce
o spadku roli ksigzki na tle innych przekaznikbw, mozna zaryzykowac teze.

>’ Wypowiedzi pochodza z ankiet Il etapu, gdyz pytanie to—jako pytanie otwarte —
w | etapie nie zostatlo rozkodowane.
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iz traktowanie funkcji ksztatcgcej biblioteki wylgcznie jako oddziatywania
poprzez ksigzke moze doprowadzi¢ do spadku tejze funkcji.

Trzecia z najbardziej licznie wyrazonych opinii podkreslata, ze w swej
ksztatcgcej roli biblioteka ksztaltuje osobowo$é, charakter, Swiatopo-
glad, ze kieruje rozwojem intelektualnym, daje wzorce zachowania,
uczy stosunku do otoczenia itp. ,Ma przygotowac cziowieka do zycia";
.Biblioteka i ksigzki ksztaltujg naszg osobowosS¢ i Swiatopoglad”;
.Przede wszystkim sadze, ze biblioteka powinna mieé¢ jak najwiekszy
wplyw na ksztattowanie osobowosci i charakteru czytelnika"; ,...ksztal-
towanie postawy obywatelskiej i spotecznej’; ,...czytanie literatury
(nie tylko pieknej) w ogromnym stopniu ksztattuje postawe (i obywa-
telskg tez) miodego cziowieka i co najwazniejsze wplyw jej jest zawsze
pozytywny".

Niewiele bytlo wypowiedzi (1,5 proc.) typu: ,Funkcja ta moze byc¢
znaczaca, jesli biblioteka dziata preznie, tzn. organizuje i prowadzi poga-
danki, wystawy okolicznosciowe. Wazna jest rowniez rola bibliotekarza,
ktéry ukierunkowuje czytelnika, pomaga w wyborze literatury, ktora
ksztattuje postawe" albo: ,Przez prowadzone przez siebie akcje, np.
wieczory autorskie, zbliza do warsztatu pisarskiego, zapoznaje z zyciem
autora, uczy deklamacji na zajeciach, np. kot recytatorskich, w czasie
przedstawien zapoznaje z teatrem, sztukg, co np. w matym miescie nie jest
rzecza popularng. Poza tym uczy szacunku do ksigzek, korzystania z kata-
logéw, umiejetnosci wyboru odpowiedniej ksigzki itd.".

Na temat roli biblioteki w procesie ksztatcenia az 7,3 proc, responden-
tow nie potrafito da¢ odpowiedzi w ogdle. Mowili oni: nie wiem, nie
pojmuje, nie mam pojecia, nie rozumiem itp. Swiadczyé to moze o tym, ze
dziatanie ksztalcgce biblioteki jest po prostu przez miodziez nieuswiado-
mione. Znamienne jest i to, ze mtodziez, ktéra twierdzi, iz nie nauczyta sie
w bibliotece niczego, okresla, ze biblioteka po prostu nie spetnia takiej
funkcji. Doktadna analiza zebranego materiatlu pozwala z calg pewnoscig
stwierdzi¢, ze miodziez postrzega funkcje ksztalcacg biblioteki poprzez
pryzmat tego, czego nauczyla sie w bibliotece. | tak np. dla tych, ktorzy
nauczyli sie w bibliotece publicznej korzystania z materiatdbw uzupel-
niajacych tekst gtbwny i z aparatu pomocniczego ksigzki, funkcja ksztal-
caca biblioteki przejawia sie wilasnie w uczeniu tych umiejetnosci
(57,1 proc, respondentow w tej grupie). Ci, ktérzy zdobyli w bibliotece
umiejetno$¢ wyboru literatury, w funkcji ksztatcacej najbardziej cenig sobie
kierowanie wyborem, gustem czytelniczym, polecanie, doradzanie od-
powiedniej lektury, reklame materiatbw na okreslony temat, wyrabianie
smaku czytelniczego, dostarczanie motywacji do czytania (55,9 proc, tej
grupy). Ci czytelnicy, ktorzy posiedli wiedze postugiwania sie kartoteka
i katalogiem, najchetniej widzieliby ksztalcenie ze strony biblioteki poprzez
rozne formy wykladu, prelekcji, takze na temat wymienionych narzedzi
bibliotecznych (katalog, Kkartoteka) — powyzej 70 proc, rozpatrywanej

grupy.
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Odnosnie funkcji wychowawczej biblioteki wobec mtodziezy przewa-
zala w ankietach Il etapu opinia (10,9 proc.), iz biblioteka moze by¢
instytucja petnigcg role wychowawczg poprzez réznego rodzaju formy
i metody dziatania, np. pogadanki, odczyty, lekcje biblioteczne, poprzez
danie mozliwosci ,uaktywnienia" i ,wykazania sie" ze strony miodziezy,
poprzez ksztatcenie zainteresowan, intelektu, postaw, budzenie patriotyz-
mu. W tej pierwszej co do wielkosci grupie wypowiedzi stwierdzono:
~Wychowuje i naucza, pomaga rozumie¢ sens zycia”; ,Rozbudza cieka-
wos¢ miodych ludzi do Swiata"; ,Pogtebia horyzonty mysSlowe, wy-
chowuje na prawych obywateli"; ,Uczy poszanowania wartosci"; ,Uczy
organizacji czasu i obowigzkowosci"; ,Poprzez swojg dziatalno$¢ moze
wspomagac¢ rodzicoéw i szkote w procesie wychowania".

W | etapie ankietowania powiedziano np.: ,Poprzez organizowanie
dyskusji o przeczytanych ksigzkach, mozna w bibliotece ksztattowac
osobowos¢”; ,,Funkcja wychowawcza biblioteki wigze sie Scisle z ukierun-
kowaniem zainteresowan czytelnika. Rozwija osobowos¢, sposoby wypo-
wiadania sie, swobode jezykowg"; ,Czytelnicy uczg sie solidnosci, obo-
wigzkowosci (ksiazki trzeba zwrdoci€¢ w terminie)”; ,Ta funkcja to ksztal-
towanie postawy obywatelskiej i spotecznej, udostepnianie ksigzek o za-
grozeniach miodziezy i z dziedziny wychowania do zycia w rodzinie";
~-Powinna kierowa¢ ksztaltowaniem postawy czytelnika, uaktywni¢ jego
dziatalnos¢ spoteczng".

Drugi w kolejnosci (8,3 proc, wypowiedzi), to poglad, iz wychowuje
literatura (a nie biblioteka). Rola biblioteki polega tylko na tym, ze
dostarcza literatury o charakterze wychowawczym. ,Z ksigzek mozna
czerpa¢ pewne wzorce zachowan i odkry¢, ze jest jeszcze co$ poza ,bytem
ksztattujgcym Swiadomos$c¢”; ,Dostarczajac ksigzek, biblioteka wptywa na
ksztaltowanie osobowosci, pogladow™.

7,8 proc, ankietowanej miodziezy wyjasnita, iz nie potrafi odpowie-
dzie¢ na to pytanie, nie ma o tym pojecia, nie zastanawiala sie: ,,C6z moze
o tym powiedzie¢ skromny uczen? Niech tamig sobie nad tym gtowe
socjolodzy".

7,3 proc, mtodych ludzi uwaza, ze biblioteka ,nie spetnia takiej funkciji
wcale, ze to nonsens — ,Mysle, ze nie moze spetnia¢ takich funkcji"; ,Nie
wychowujel To bzdural”; ,Od wychowania jest dom i rodzina".

Pigta co do wielkosci grupa odpowiedzi (5,4 proc.) wyeksponowata
w funkcji wychowawczej biblioteki uczenie kultury, kulturalnego za-
chowywania sie w miejscach publicznych, zachowywania ciszy, wias-
ciwego zachowywania sie wsrdod ludzi, przyzwyczajenia do moéwienia
-prosze" i ,dziekuje". Czasem pojawialo sie tu powiedzenie, ze ksigzka
1agodzi obyczaje", a takze, ze tagodzi stresy, zwieksza kulture osobista.
~,Jczy ona kultury i estetyzmu”. Tego typu poglady prezentowano réwniez
w | etapie badan, np. ,Biblioteki zawsze byly i beda ostoja kultury
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i piekna". Wigze sie te funkcje z funkcjg ksztalcgcg. Sam fakt: ,zachowaj
cisze" jest juz ogromnym bodzcem do wewnetrznego ,poustawiania”
rozkrzyczanej duszy (przepraszam, ze sie unosze)"; ,Funkcja wychowaw-
cza wigze sie z ksztatlcaca. [...] uczy odpowiedniego zachowania, uzywania
odpowiedniego stownictwa, sposobu wypowiadania itp."; ,Na wychowa-
nie to juz biblioteka zupelnie nie ma wplywu chyba, ze pani bibliotekarka
zaproponuje komus$ ksigzke w rodzaju ,Jak sie zachowac" itp. lub gdy
uczy moéwienia ,dzienn dobry" przed wejSciem i ,wytarcia nog".
Najmniej, bo zaledwie 0,5 proc, respondentéw stwierdzito wyraznie, ze
funkcje wychowawczg biblioteki realizuje bibliotekarz. Najwiecej 0so6b
mowito o wychowaniu w bibliotece poprzez literature, ktorg poleca
bibliotekarz i przez r6znego rodzaju inne formy, ktore organizuje witasnie
bibliotekarz. Wynika stad, ze mtodziez po prostu tego faktu nie zauwaza,
nie zdaje sobie z tego sprawy. O tym, jak bardzo Scisle tgczy sie sprawa
wychowania poprzez biblioteke z dziataniami bibliotekarzy, niech Swiadczy
wspomniana juz wyzej informacja, ze przeszio potowa tych, dla ktdrych
bibliotekarz jest niepotrzebny i ktdrzy mowia, iz nie odgrywa on zadnej roli,
stwierdzita jednoczesnie, ze biblioteka nie peni takze funkcji wychowawczej.
Przewazajgca wiekszos¢ uwzglednionych wypowiedzi potwierdza, iz
mozna moéwi¢ o bibliotece jako placéwce edukacyjnej i ze miedzy
innymi—jako wiasnie taka—ijest postrzegana przez czytelnikbw mto-
dziezowych. Mozliwosci ksztalcgco-wychowawczego oddziatywania bib-
lioteki widzg czytelnicy zarbwno w zgromadzonych zbiorach, metodach
ich prezentacji i udostepniania, w warsztacie informacyjnym biblioteki,
reklamie i propagandzie czytelnictwa, jak i dziatalnosci samych bibliotekarzy.
Swoje stanowisko miodziez wyraza na podstawie osobistych kontaktoéw
i doSwiadczen z bibliotekga publiczng, stagd tez nalezy przyjgé, ze praca
oswiatowa bibliotek publicznych nie nalezy tylko do sfery postulatéw, ale
stanowi pewien obszar rzeczywistosci. Nie oznacza to wcale, iz na polu
popularyzacji wiedzy poprzez biblioteke osiggnieto juz zadowalajace rezultaty.

5. Co dalej z edukacjg biblioteczng?

Przewidywanie i prognozowanie przysztosci ma wiele aspektow. Bada-
cze indywidualni i powotane do tego instytucje pracujgc nad terazniejszos-
cia, skupiajg swojg uwage takze na czasie przysztym, bowiem terazniej-
szosC€ i przysztos¢ istnieja we wzajemnej korelacji.

~Prognozy dotyczace bibliotekarstwa, podobnie jak i innych dziedzin
zycia spotecznego, pozostaja pod duzym wptywem prognoz ogoélnych” 5@.

J. Kotodziejska: Przewidywanie przysziosci bibliotek i programowanie ich dziatalno-
Sci. Wybrane problemy teoretyczne i praktyczne. ,,Przeglad Biblioteczny” 1988 z. 3/4, s. 295.
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Powyzsze bralam pod uwage i znajduje to odzwierciedlenie w podejsciu
do omawianych zagadnien. W szczego6lnosci wykorzystatam informacje
0 stanie i kierunkach rozwoju polskiej edukacji (uwzgledniajgce bardzo
rézne czynniki) jak i prognozy dotyczace stricte bibliotekarstwa pol-
skiego®®. Liczenie sie z naszg rzeczywistosciag i uwzglednienie warunkow,
w ktérych brak szerszych zastosowan automatyzacji w bibliotekarstwie,
powoduje, ze musimy jak na razie odrzuci¢ koncepcje bardziej nowoczesne
stosowane w sSwiecie®’,

W przewidywaniach na przyszto$¢, mimo konkurencyjnych zjawisk dla
rozwoju tradycyjnej ksiazki i czytelnictwa, nalezy oczekiwac¢ zaznaczenia
sie ksztalcaco-wychowawczej roli biblioteki publicznej w zyciu mtodziezy
przynajmniej w dotychczasowym stopniu. Zapowiadany wyz demograficz-
ny miodziezy w prognozach na ostatnie lata XX wieku, z pewnoscig
wymagac bedzie wsparcia systemu szkolnego potencjatem zbioréw biblio-
tekarstwa publicznego oraz podnoszeniem kwalifikacji czytelniczych i in-
formacyjnych. Wobec rosnacych cen ksigzki mozna spodziewac sie wzros-
tu rangi zinstytucjonalizowanych form udostepniania informacji i zaspoka-
jania potrzeb poznawczych (takze indywidualnych), szczegélnie w od-
niesieniu do ludzi mtodych, ktérzy nie rozporzadzajg wlkasnym kapitatem.

5.1. Aspiracje i wyksztalcenie miodziezy
a biblioteka publiczna

Ostatnio dosy¢ czesto pojawiaja sie przewidywania, ze pod koniec
tego wieku ksigzka utraci swe dotychczasowe znaczenie jako S$rodek
komunikowania sie ludzi w nauce, technice czy o$wiacie, ze bedzie stuzyta
gtébwnie jako rozrywka, ze — inaczej méwigc — konczy sie pieésetletnia
era stowa drukowanego, a zaczyna era informacji elektronicznej. W swiato-
wej statystyce wydawniczej tego typu prognozy jeszcze nie znajdujg
odbicia ®. Zainteresowanie ksigzka jest nadal duze, chociaz wiele badan
potwierdza hipoteze o spadku prestizu ksigzki i czytelnictwa, nawet
w hierarchii potrzeb tylko uznawanych”’,

*? Zob.: Edukacja narodowym priorytetem..., op. cit.

Program rozwoju bibliotekarstwa polskiego do 1990 r. Warszawa 1977; Stan i perspek-
tywy bibliotekarstwa polskiego do roku 2000. Warszawa 1987.

Zob. np. A. Wysocki: Dziatalno$¢ biblioteczna i informacyjna u progu XXI wieku.
»Przeglad Biblioteczny" 1988 z. 3/4, s. 304—313. Autor przedstawia synteze obecnego stanu
i bliskie perspektywy rozwoju dziatalnosci bibliotecznej i informacyjnej w panstwach uprzemy-
stowionych, w trzech obszarach: rola i funkcje bibliotek; metody i narzedzia pracy bibliotecznej
i informacyjnej; zawdd bibliotekarza.

Stan i perspektywy bibliotekarstwa polskiego do roku 2000. ,,Bibliotekarz™ 1987 nr 7/8,
s. 21.

Zob. na przyktad jedno z ostatnich badan w Polsce: A. R. Zielinski: Spoteczny zasieg
ksigzki w Polsce (raport z badan). Warszawa 1988 (Mat. Informacyjne IKiCz nr 21), s. 51.
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Z uwagi na nowe uwarunkowania gospodarcze, takie jak: staty wzrost cen
papieru, transportu, produkcji wydawniczej itd., ceny ksigzek beda stale rosty.
Przy zalozeniu, ze uda sie utrzymac zainteresowanie czytelnicze przynajmniej
na tym samym poziomie, powinien nastgpi¢ wzrost rangi instytucjonalnych
form udostepniania zbioréw, tzn. bibliotek. Ale zakres korzystania z bibliotek
zalezy takze od funkcjonujgcego w spoteczenstwie systemu wartosci, przeja-
wiajacego sie w stosunku do wyksztalcenia, kwalifikacji zawodowych,
aspiracji twoérczych, wzoréw awansu spotecznego, sposobow spedzania
wolnego czasu itp.®*. Ostatnio, gtéwnie wsrod miodego pokolenia, obserwuje
sie wiele niekorzystnych zjawisk, na przyktad: spadek aspiracji edukacyjnych
i V7artosci wyksztalcenia, zawodu (znaczna cze$¢ miodziezy wiejskiej wyrasta
i wychowuje sie poza kulturg stowa drukowanego). Wiedza i kwalifikacje
intelektualne coraz rzadziej postrzegane sg jako wartosci cenione spotecznie,
a wiec zapewniajgce powodzenie zyciowe. Tracg prestiz wzory osobowe ludzi
wyksztatlconych. Wytworzyt sie dos¢ jednostronny model zyciowej kariery
okresSlany w kategoriach sukcesu materialnego. Pojawit sie brak wiary
w celowos$¢ i optacalno$¢ uczciwej pracy oraz angazowania sie w dziatalno$¢
zawodowag, a w zwigzku z tym zachwianie wielu postaw etycznych, nasilenie
postaw egocentrycznych i roszczeniowych

Aby mdc odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Co dalej z edukacjg biblioteczng"?
nalezy przyjac, ze o aktywnosci kulturalnej mtodziezy, o czytelnictwie, recepciji
sztuki itp., przesadzi gtdbwnie wyksztalcenie spoleczenstwa. Zatem przez
podniesienie powszechnego poziomu wyksztalcenia zostang stworzone wa-
runki dla wzmozenia aktywnos$ci kulturalnej na wyzszym poziomie.

~W Swietle badan czytelnictwa wiadomo, ze wzrost liczby osob ze
Srednim (zwlaszcza ogolnoksztatcgcym) i wyzszym wyksztatceniem wplywa
korzystnie na jego rozmiary, powodujgc rozszerzenie sie zasiegu ksigzki
literackiej, popularnonaukowej oraz tzw. funkcjonalnej, potrzebnej w trakcie
nauki czy podnoszenia kwalifikacji zawodowych. Wyksztalcenie i ogodlna
kultura czytelnicza pobudzajg otwarto$¢ i jednoczesnie krytycyzm wobec
tresci przekazywanych ze zrédet pozaksigzkowych, sprzyjajgc samodzielnosci
w poszukiwaniu rzetelnej informacji"®®.

Humanistyczna koncepcja osobowosci cziowieka inspirowata i nadal
inspiruje pedagogoéw do konstruowania wizji szkoty odmiennie funkcjonujg-
cej od instytucji edukacyjnych aktualnie realizujgcych proces dydaktycz-
no-wychowawczy®’. Mowi sie o zlikwidowaniu szkoly w ogdle jako

64
65

Stan i perspektywy..., s. 9.
Edukacja narodowym priorytetem..., s. 57—058.

56 |bidem, s. 17.

57 Zob. np. Wroctawska Szkota Przysziosci. — Rozwdj szkoty — rozwdj cztowieka. Wroctaw
1981; Alternatywna i globalna koncepcja edukacji w szkole przysziosci. Pod red.
R. Lukaszewicza: Wroctaw 1985 [maszyn, powiel.]: Alternatywy edukacji cztowieka. Prace
przygotowawcze do programu Wroctawska Szkota Przysziosci. Wroctaw 1985 (Acta Univer-
sitatis Wratislaviensis nr 679. Prace Pedagogiczne nr 43); Wroctawska Szkota Przysziosci.
Autonomia dziecka w procesie edukacji. Wroctaw 1987 (Acta Universitatis Wratislaviensis
nr 851. Prace Pedagogiczne nr 47).
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instytucji, szukaniu innych, nowych, alternatywnych sposobow edukacji
cztowieka, takich, ktére stwarza¢ beda szanse dla samorozwoju osobowo-
Sci. Podkresla sie, iz kazda jednostka ludzka jest twércza i zdolna do
Swiadomego wyboru wartosci, do analizy i oceny wlasnego srodowiska
wewnetrznego i zewnetrznego®®.

Nasuwajg sie jednak watpliwosci, czy np. w szkole, ktora daje rozmaite
okazje, alternatywne cele i szanse ich realizacji — wychowanek, uczen nie
bedzie wybierat wtasnie takich celéw i takich sposoboéw ich realizacji,
ktérych spotecznie akceptowa¢ nie mozna. Czy istotnie w procesie
dydaktycznym nalezy odrzuci¢ wiedze i doswiadczenie nauczyciela, bo nie
moze on byc¢ arbitrem? Czy w ogdle w procesie nabywania wiedzy mozna
sie oby¢ bez arbitra®®?

Jak na razie, mimo wyraznego postepu, dominujgcym typem edukaciji,
obejmujacym 63,7 proc, spoteczenstwa, jest tradycyjne szkolnictwo pod-
stawowe i ponadpodstawowe (gtdwnie — zasadnicze zawodowe). Noto-
wany od potowy lat siedemdziesigtych spadek tempa przyrostu czytel-
nictwa w bibliotekach publicznych ma swoje Zrodio miedzy innymi
W zmniejszaniu sie zainteresowania szkolnictwem s$rednim i wyzszym’®.
Ws&rod miodziezowych czytelnikdw bibliotek publicznych mozna liczy¢ sie
z prawie catkowitym wylgczeniem miodziezy zasadniczych szkét zawodo-
wych z wplywoéw edukacyjnych biblioteki publicznej. Przeprowadzone
badania potwierdzajg niklg frekwencje czytelnikbw — uczniéw zasadni-
czych szkot zawodowych. Wplywa na to kilka przyczyn: 1) brak dostatecz-
nie rozbudzonych potrzeb czytelniczych, ktérych konsekwencjg jest brak
nawyku korzystania z biblioteki; 2) mniej odpowiadajacy potrzebom tej
grupy miodziezy ksiegozbior biblioteki publicznej (nie kompletuje ona
zbioréw specjalistycznych z zakresu np. Slusarstwa, tokarstwa, mechaniki,
jej zbiory majg charakter uniwersalny); 3) brak bodZzcéw do uaktywnienia
czytelniczego — podstawe nauczania stanowiga w tym typie szkolnictwa
zajecia praktyczne, a nie praca z ksigzka. Ten ostatni punkt jeszcze raz
potwierdza wzajemng zalezno$¢ oswiaty i bibliotekarstwa publicznego.

Program szkolny w duzym stopniu determinuje prace z ksigzka. By
ksztafci¢ dla przysziosci, nowoczesne programy nauczania powinny przy-
gotowywac do twoérczego, a nie odtwoérczego wykorzystywania informaciji,
do umiejetnego postugiwania sie zrodtami. Nalezaloby potozy¢ nacisk nie
na przyswajanie podrecznikowych tresci, ktére dezaktualizujg sie w szyb-
kim tempie, lecz na informacje o tym, w jakich Zrédach i jakimi sposobami
najszybciej dotrze¢ mozna do potrzebnych informacji. Tylko tak pomyslane

““ J. Kargul: Dwa ujecia zagadnienia uczestnictwa w kulturze. \N'. Pedagogiczne
problemy uczestnictwa w kulturze. Pod red. J. Kargula. Wroctaw 1988 (Acta Universitatis
Weratislaviensis nr 1008. Prace Pedagogiczne nr 63), s. 8.

Ibidem, s. 10—11.
Stan i perspektywy.., s. 18.
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programy sprostajg konsekwencjom przemian, ktére sie obecnie dokonuja.
Za punkt wyjscia przyja¢ nalezy pobudzanie aktywnosci poznawczej,
a wiec organizowanie takich sytuacji edukacyjnych, ktére utatwig mtodzie-
zy poznawanie rzeczywistosci, zrozumienie najwazniejszych praw i proce-
sOw jej rozwoju. Istotne znaczenie w rozwijaniu tak rozumianej aktywnosci
przypada nie tylko szkole.

Ksztalcenie zr6znicowane jest na to poreczane autorytetem szkoty, oraz
na nieformalne, czyli pozaszkolne, ale ze szkotg wspoétdziatajace i roz-
szerzajgce edukacje szkolng. Reformujgc treS¢ nauki szkolnej, trzeba te
zréznicowania uwzgledniac¢Biblioteki publiczne w tych warunkach
beda pogtebiaty i utrwalaty wptyw szkolnictwa, umocni sie ich pozycja na
polu samoksztatcenia i ksztalcenia ustawicznego.

Niewatpliwie wzmocnienia wymaga zasygnalizowana juz wspotpraca
bibliotek publicznych ze szkotami — nie tylko w formie postulatywnej ale
i obligatoryjnej. Ma to swoje uzasadnienie w ogdlnie kryzysowej —jak na
razie — sytuacji materialnej i organizacyjnej bibliotek, szczegdlnie szkol-
nych. Jest to o tyle wazne, ze wynikajg z tego okreslone konsekwencje dla
bibliotekarstwa publicznego. Na przykiad, niezadowalajgca sytuacja or-
ganizacyjna i materialna bibliotek szkolnych zmusi biblioteki publicz-
ne —z mysla o kategorii mtodziezowych czytelnikbw — do dokonania
zmian w strukturze swych zbioréw, w formach pracy, obstugi (metodyki
pracy z takim czytelnikiem), w zatrudnieniu, a szkolnictwo bibliotekarskie
bedzie musiatlo uwzgledni¢ w swych programach prace z dzie¢mi i mio-
dziezg w bibliotekach publicznych.

5.2. Szkolnictwo bibliotekarskie i zawod bibliotekarza

Prognozowanie funkcji biblioteki SciSle wigze sie z typem ksztalcenia
bibliotekarzy, gdyz to oni majg ksztaltowaC postawy czytelnicze, za-
spokaja¢ i rozwija¢ rozmaite potrzeby, a nadto pokonywac liczne bariery,
ktére tkwig wewnatrz samej biblioteki i ktére majg swe zrodio w przej-
Sciowej obecnie sytuacji bibliotek polskich. Przezwyciezenie trudnosci
wymaga od bibliotekarzy duzej mobilnosci intelektualnej i organizacyjne;j.

Aktualnie (koniec 1990 roku) na poziomie wyzszego szkolnictwa
bibliotekarskiego zaden z wiodgcych osrodkéw ksztalcenia  nie prowadzi
specjalizacji ,Biblioteki publiczne", funkcjonuje jedynie specjalizacja
~Biblioteki szkolne i pedagogiczne". Jej zadaniem ,jest teoretyczne i prak-
tyczne przygotowanie studentdw do pracy w bibliotekach podlegtych
resortowi o$wiaty i wychowania, tzn. w bibliotekach réznych typow szkot

> Edukacja narodowym priorytetem..., s. 168—171.
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego oraz
Uniwersytetu Wroctawskiego.
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i placéwek opiekunczo-wychowawczych oraz w bibliotekach pedagogicz-
nych, a ze wzgledu na podobienstwo funkcji, form pracy i obstuge
mtodocianych uzytkownikbw — réwniez w bibliotekach publicznych dla
dzieci i miodziezy"”’.

Srednie szkolnictwo bibliotekarskie, ktore przygotowuje gtéwnie pra-
cownikow sieci bibliotek publicznych, w ramach przedmiotu: ,,Organizacja
i metodyka czytelnictwa" nie wyodrebnia czytelnika mtodziezowego (star-
szego), lecz mowi o specyfice pracy z czytelnikiem dzieciecym i mtodziezo-
wym tgcznie’*. W ogéle w programach bibliotekarzy zbyt malo uwagi
poswieca sie ksztatceniu typu ,bibliotekarza—animatora"”, ktory oprocz
profesjonalnego przygotowania teoretycznego, otrzymaltby takze kwalifika-
cje konieczne do pracy z réznymi grupami ludzkimi. Niezbedne wydaje sie
rozwiniecie grupy przedmiotow psychologiczno-socjologiczno-pedago-
gicznych, z uwagi na przyszte kontakty z uzytkownikami i konieczno$¢
rozpoznania ich potrzeb. Trafna diagnoza potrzeb Srodowiska i indywi-
dualnych czytelnikdw jest istotnym obowigzkiem bibliotekarza.

W nowym fadzie gospodarczym rysuje sie perspektywa uspotecznienia
bibliotek (organy przedstawicielskie przyjmujg odpowiedzialnos¢ za roz-
woj kultury i opieke nad bibliotekami na swoim terenie), ktére winny
tgczy€ sie z rzeczywistymi potrzebami i aspiracjami spotecznosci lokalnych.
To pocigga za sobg koniecznos¢ zmodyfikowania programéw, wzbogaca-
jac je o tresci prawne, ekonomiczne, np. poprzez potozenie wiekszego
nacisku na zagadnienia organizacji i zarzgadzania bibliotekami, marketingu
i menageringu.

Tylko posiadanie nowoczesnej i wykwalifikowanej kadry pozwoli
unowoczes$ni¢ warsztat biblioteki i rozszerzy¢ funkcje zgodnie z zapo-
trzebowaniem spotecznym. Wspoétczesnemu bibliotekarzowi przypisuje sie
wiele rol, ktére powinien spetnia¢ w nowoczesnej bibliotece: menedzer,
planista, projektant systemu, ekspert w swojej dziedzinie, negocjator,
badacz, wyszukiwacz baz danych, budowniczy zbioréw, finansista, statys-
tyk, ekspert w telekomunikacji i przedsiebiorca *’.

W kwestii dziatan ksztalcgco-wychowawczych biblioteki publicznej,
biorac pod uwage wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan, czuje sie
w obowigzku, by podjg¢ polemike ze stanowiskiem sekcji badan nauko-
wych i ksztalcenia bibliotekarzy, zaprezentowanym na IX Zjezdzie Biblio-
tekarzy Polskich, w ktérym ,nawigzujac do pogladoéw Heleny Radlinskiej
opowiedziano sie przeciwko modelowi bibliotekarza—rzemiesinika i jego

Przewodnik metodyczny dla studentéw bibliotekoznawstwa i informacji naukowej.
Specjalizacja; Biblioteki szkolne i pedagogiczne. Wyd. 2. zm. Opra¢. J. Andrzejewska.
Wroctaw 1984, s. 3.

Program nauczania-. Policealne Studium Zawodowe. Zawodd: bibliotekarz. Warszawa.
Centrum Ustawicznego Ksztalcenia Bibliotekarzy. 1981 [do uzytku wewnetrznego].

> A. Wysocki: op. cit,, s. 312.
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wychowawczym zadaniom..." Bibliotekarz nadal powinien pozostac nie
tylko organizatorem i kierownikiem procesu wychowawczego, ale réwniez
badaczem proceséw wychowawczych.

J. Kostecki: Uwagi o ksztatlceniu bibliotekarzy na poziomie $rednim. ,,Przeglad
Biblioteczny” 1988 z. 3/4, s. 474. Zjazd odbywat sie w Warszawie w dniach 20—22
pazdziernika 1987 r.



Zatacznik

Udziat uczniéw wsréd ogétu czytelnikdw zarejestrowanych w bibliotekach publicznych

WiMBP w Bydgoszczy

We wszystkich filiach miejskich
dla dorostych

CWK

w filiach dla dorostych ogétem
w filiach dla dzieci

razem na terenie Bydgoszczy

RBP w Inowroctawiu
wypozyczalnia gtéwna
F1
F 4
F5
F7
F9

BMiG w Solcu Kujawskim
biblioteka miejska
filia spot. polit.

WBP w Pile
wypozyczalnia WBP
1

b A e e M B
abhwnN

o~ o

ogo6tem w Pile

MBP w Ziotowie
MBP

F 1

ogdétem w Ziotowie

BPG Ziotéw z siedziba
w Radawnicy

BPMiG w Trzciance
miasto

wies

razem

Biblioteki publiczne
woj. pilskiego
ogobtem

miasto

wies

1985 r.

proc.

20,13

0,89
21,02
25,05
46,07

44,90
10,09
32,60

7,84
18,99
27,45

21,27
61,61
53,87
50,29
55,81

6,16

30,71

61,44
57,41
61,01

29,87

68,41
68,02
68,26

1986 r.

proc.

21,32

0,32
21,64
26,85
48,49

43,21

6,50
38,01
31,78
17,32
36,44

21,94
64,19
49,88
52,36
60,76
17,21
60,64

33,22

64,29

63,43
64,20

57,64

68,07
68,50
68,24

1987 r.

proc.

20,84

0,49
21,33
27,65
48,98

47,60

7,90
35,81
18,90
21,15
41,62

38,60
41,62

22,60
66,06
48,89
54,53
59,56
20,95
55,26
49,01
34,03

64,87
74,85
66,23

58,57

68.62
64.94
67.17

57,3
54,3
61,0

1988 r.
proc.

21,30

0,15
21,45
29,81
51,26

47,88

9,13
32,99
11,55
22,67
44,58

22,57
68,61
52,68
56,72
63,86
22,46
57,82
73,20
37,10

66,19
68,49
66,50

58,76

65,45
63,03
64,51



doc. dr hab. Joanna Papuzinska-Beksiak

EDUKACYJNE FUNKCJE BIBLIOTEK
PUBLICZNYCH DLA DZIECI

1. Stan sieci bibliotek publicznych dla dzieci
I miodziezy w Polsce

Biblioteki publiczne dla dzieci jako wyodrebnione i wyspecjalizowane
placéwki uksztaltowaly sie z poczatkiem naszego stulecia. Przeksztatcajgc
i unowoczesniajac swe formy dziatania, rozszerzajac jego zakres réwniez
i na inne $rodki przekazu, zachowaty jednak zasadnicze funkcje spoteczne.
Otwierajgc réwnolegta do systemu szkolnego droge inicjacji literackiej, czy
tez szerzej, inicjacji w kulture, opartg o swobodny akces dziecka i elastycz-
nie reagujgca na jego potrzeby, petnig liczne zadania rekreacyjne, opiekun-
cze, kulturotwdrcze, integracyjne, kompensacyjne i wyréwnawcze. W sze-
rokim tego stowa znaczeniu zaliczajg sie wiec do placéwek edukacyjnych,
chociaz rozwijajg swoiste formy pracy, niekiedy odrebne czy zgota prze-
ciwstawne do przyjetych w systemach oswiatowych.

Czytanie jest najtrudniejszg, najwyzszag formg obcowania ze znakiem.
Jest ono takze czynnos$cig, wokot ktorej koncentruje sie caty nowoczesny
proces edukacyjny. Stworzenie wtasciwej motywacji dla opanowania tego
procesu, motywacji ktéra nie bazowataby na mechanizmach przymusu,
lecz siegataby do sfery autentycznych, swiadomych i podswiadomych
potrzeb psychicznych dziecka, uwaza sie obecnie za jeden z elementarnych
warunkéw umozliwiajgcych rozwdj osobowosci .

Wspoiczesni teoretycy czytelnictwa i bibliotekarstwa stwierdzajg, ze
.celem biblioteki jest nie co innego, jak krzewi¢ przyjemnos¢ czytania"
(plaisir de lire) Ilub zapoznawa¢ z ,magig znaczen" (the magic of
meanings) rozpatrujac r6zne drogi i r6zne rodzaje tekstow, ktére do tego
celu prowadza.

* Bruno Bettelheim, Karen Zelan: On learning to Read. New York 1982, s. 7.
Genevieve Patte: Laissez les lire! Les enfants et les bibliothégues. Paris 1978.
> B. Bettelheim, K. Zelan..., op. cit.
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W Swiatowym bibliotekarstwie dla dzieci istniejg tez rézne koncepcje
i schematy organizacyjne placowek, a takze rdzne rodzaje sieci tych
placowek. Obok sieci bibliotek komunalnych, utrzymywanych przez wia-
dze terytorialne w wielu np. krajach Europy Zachodniej, spotyka sie sieci
biblioteczne towarzystw oswiatowych lub opiekuniczych, organizacji spo-
tecznych lub wyznaniowych.

Polskie bibliotekarstwo dzieciece stworzone w okresie || Rzeczypos-
politej mialo bardzo dobrg pozycje w Europie. Zawdzieczalo to Wolnej
Wszechnicy Polskiej i Helenie Radlinskiej, ktora stworzyta na tej uczelni
kierunek bibliotekarstwa dzieciecego i wyksztaicita wprawdzie nieliczna,
ale wybitng grupe fachowcoéw, ktorzy organizowali pierwsze placowki
biblioteczne dla dzieci, tworzyli zaplecze intelektualne dla pracownikéw
przysposobionych do zawodu, za$ w okresie powojennym stali sie or-
ganizatorami ogolnopolskiej sieci bibliotek dzieciecych. Obstuge czytelnika
dzieciecego przyjmowaly na siebie w okresie miedzywojennym réwniez
inne organizacje, zwigzane np. z ruchem ludowym, os$wiatowym, zwigz-
kowym, czy Kosciolem. Mimo ubdstwa Srodkow i niekompletnosci sieci
placéwek, dziatania te charakteryzowatla duza dynamika.

Po Il wojnie Swiatowej rozpoczeto tworzenie sieci wydzielonych
bibliotek publicznych dla dzieci i mtodziezy w osrodkach miejskich, za$
w osrodkach peryferyjnych wprowadzono zasade wydzielonych ksiego-
zbioréw dzieciecych (z czasem tzw. dziatéw dzieciecych) w bibliotekach
powszechnych. Sie¢ tych placéwek stale sie powieksza, lecz w tempie
powolnym, nie zawsze odpowiednim do przyrostu demograficznego.

W Polsce istnieje obecnie jedna tylko sie¢ publicznych bibliotek
terytorialnych (nie liczac bibliotek szkolnych o swoistych funkcjach i sys-
temie organizacji), stanowigca cze$¢ jednolitej sieci bibliotekarstwa po-
wszechnego. Zalgzki sieci rownolegtych istniejagcych w pierwszych latach
po Il wojnie Swiatowe] (np. sie¢ bibliotek dzieciecych Robotniczego
Towarzystwa Przyjaciot Dzieci), zostaly z czasem zlikwidowane i wchto-
niete przez sie¢ publiczng. Nie udato sie na uzytek niniejszego opracowa-
nia zgromadzi¢ danych o dziatanosci bibliotek parafialnych, lecz o ile mi
wiadomo, ich zasieg nie jest rozlegty.

Stanowigc cze$¢ ogolnej sieci publicznej, ktorej istnienie w PRL regulo-
wat dekret z 1946 roku oraz pédzniejsza ustawa o bibliotekach z 1968 roku,
biblioteki dla dzieci i miodziezy partycypowaty we wszystkich aktywach
i pasywach ogolnopolskiego systemu bibliotecznego, podzielajgc réwniez te
same trudnosci, jak niedoinwestowanie, klopoty lokalowe etc.

Dos$¢ szczegOtowy obraz funkcjonowania tej sieci przynosi materiat
z badan przeprowadzonych w 1986 r. przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa
Biblioteki Narodowej*. Na nich opieram sie w pierwszej czesci opracowania,
uzupetniajgc je tylko liczbami z okresu 1988—90. Stan iloSciowy placowek
w ostatnim okresie ilustruje tabela ! (dane za ostatnie dwa lata niepeine).

* Barbara B iatkowska: Z badan nad stanem sieci i wyposazenia bibliotek publicznych dla
dzieci i mtodziezy. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1990 nr 7—8 i 9, s. 9—12.
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Tabela 1. Udziat publicznosci dzieciecej w procesie uzytkowania bibliotek publicznych

Liczba bibliotek .iczba czytelnikéw Ksiegozbiér Wypozyczenia Uczniowie
publicznych do L 14 literatury literatury uzytkownicy
Rok w tym pieknej pieknej bibliotek
ogotem dla W tys. N proc. dla dzieci dla dzieci publicznych
dzieci i miodziezy i miodziezy
w proc.
1978 9199 880 2189,8 29,8 21,2 35,1 51,9
1980 9313 921 2305,5 31,2 20,9 35,6 55,0
1983 9572 948 241 3,9 33,4 21,2 36,3 52,3
1984 9728 1018 2568,6 34,7 21,6 37,2 56,7
1986 10000 1156 2768,3 36,7 22,4 38,2 56,5
1988 10247 1252 2938,4 37,4 23,4 39,1 57,4
1989 — 1290 2952,7 38,2 23,7 39,9 —
1990 — 1383 — — — — —

Dane za rok 1990 wykazujg nastepujgce rozmieszczenie terytorialne
placéwek:

Biblioteki publiczne,

w tym: Miasto Wies Razem
Filie 374 10 384
Oddzialty 675 324 999
Ogodtem 1049 334 1383

Wymienione wyzej badania nad stanem sieci i wyposazenia bibliotek
publicznych dla dzieci, odnotowujg, jako najwazniejsze, nastepujgce ele-
menty diaghozy:

1) niewystarczajgca liczba placéwek (w opracowaniach zagranicz-
nych przyjmuje sie, iz praktyczny zasieg terytorialny biblioteki dzieciecej
nie przekracza promienia 0,5 km);

2) zbyt powolny wzrost sieci (w latach osiemdziesigtych o 2,6 proc,
przy wzroscie liczby uzytkownikéw o 6,5 proc.);

3) nierébwnomierna gestos$¢ sieci, dyskryminujgca, analogicznie jak
sie¢ innych instytucji kultury, regiony rolnicze, stabo uprzemystowione. Na
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przyklad w wojewddztwie przemyskim jest 5 placowek, w bielskopodlas-
kim 6, w ostroteckim 8, zas§ w katowickim 86, warszawskim 82, poznan-
skim 60. Ten stan rzeczy mozna uznac za naturalny, gdyz biblioteka ze swej
natury jest organizmem miejskim, przy mniejszym zageszczeniu ludnosci
utrzymanie jej wymaga wiekszych nakladéw i efektywnos$¢ dziatania
spada. Dlatego tez sSrodowiska matomiasteczkowe i wiejskie w niektérych
krajach korzystajg ze szczegblnego mecenatu. Jednakze w Srodowiskach
wielkomiejskich nasza infrastruktura biblioteczna réwniez nie jest zadowa-
lajgca. Zasadniczy zrab sieci zostat uksztattowany w latach piec¢dziesigtych
i sze$€dziesigtych — totez odczuwa sie dotkliwy niedobdr bibliotek dzie-
ciecych w gesto zaludnionych, nowych osiedlach mieszkaniowych, zamie-
szkalych w przewazajgcej mierze przez miode rodziny z dzie¢mi.

Tabela 1, ilustrujgca udziat publicznosci dzieciecej w procesie uzyt-
kowania bibliotek publicznych, wskazuje na Scis$te powigzania statusu
uzytkownika z procesem edukacyjnym. Uczniowie stanowig blisko 60
proc, wszystkich uzytkownikdéw bibliotek publicznych, a do lat 14 —
prawie 40 proc. Czytelnik dzieciecy wykracza bowiem czesto poza obreb
placowek specjalistycznych, stanowigc znaczng czes$¢ uzytkownikéw bib-
liotek publicznych uniwersalnych, w niektérych osrodkach peryferyjnych
dochodzgcg do 80 proc.

Procentowa liczba uzytkownikéw dzieciecych przewyzsza znacznie
procentowy udziat przeznaczonego dla nich ksiegozbioru. Aktywnosc¢
ksiegozbioru dzieciecego w bibliotekach publicznych jest znacznie wiek-
sza niz pozostatej czesci zbiorbw. Rozbieznosci te z biegiem lat powiek-
szajg sie. Oznacza to coraz wiekszag presje miodocianego uzytkownika na
sie¢ bibliotek publicznych i coraz mniejszy stopieri dopasowania tej sieci
do jego potrzeb. Tak w kazdym razie interpretuje te dane Barbara
Biatkowska, konstatujgc, ze obstuga dzieciecej publicznosci czytajgcej nie
posiada w naszym kraju ani rangi, ani rozmiarow stosownych do liczebno-
8ci czytelnikbw dzieciecych i wagi proceséw inicjacji czytelniczej dla
catoksztattu edukaciji. Udziat czytelnikéw dzieciecych nie ma praktycznego
wplywu ani na strukture zbioréw, ani na programy ksztatcenia biblio-
tekarzy sieci uniwersalnej, ani tez na zakres nadzoru instrukcyjno-metody-
cznego. B. Bialkowska dostrzega tez celowos$¢ przeprofilowania pewnej
czesci bibliotek uniwersalnych, w ktérych przewaza czytelnik dzieciecy, na
placoéwki o profilu dzieciecym 5.

Zaktadajac dos¢ Scista rejonizacje bibliotek i minimalny, co za tym idzie,
zakres podwodjnego uczestnictwa, przyja¢ mozna, iz biblioteki publiczne
obejmujg swym zasiegiem okoto 40 proc, populacji dzieci w wieku 7—14
lat. W ostatnim okresie dokonywane sg rowniez zapisy dzieci klas zero-
wych, niewielka cze$¢ bibliotek wspoétpracuje takze z przedszkolami
i obejmuje dzieci w wieku mitodszym, lecz jest to grupa procentowo
znikoma.

’ B. Biatkowska..., op. cit.
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Szczegollne cechy dzieciecej publicznosci literackiej i specyfika pracy
biblioteki dla dzieci wymagaja placowki o odpowiednich normach. Obok
pomieszczenia ksiegozbioru i obstugi wypozyczen, o mozliwym zakresie
dziatania biblioteki decyduje istnienie osobnej sali czytelnianej, a w niegj
liczba miejsc dla uzytkownikéw i wolnej przestrzeni dla sprzetu, materia-
tbw metodycznych i swobodnych zaje¢ z dzie¢mi.

Opracowania francuskie przewidujg dla bibliotek dzieciecych lokal
o powierzchni ok. 200 m kw., najlepiej z regulowang wielkoscig pomiesz-
czen, stwarzajaca mozliwosci podzialu na mniejsze salki lub uzyskania
duzej przestrzeni rekreacyjnej. Wzorowa biblioteka dla dzieci stworzona
w 1964 r. w Clamart pod Paryzem, w budynku specjalnie do tego celu
zaprojektowanym o powierzchni ok. 3000 m kw., posiada wydzielone
pomieszczenie dla publicznosci najmtodszej (0—3), ogdlng sale recepcyj-
ng z aneksem dla wypozyczen, sale cichej pracy, pomieszczenia dla
réznych pracowni, a takze zaplecze socjalne dla pracownikéw®.

Polska nie ma lokalu o podobnym standardzie. Placowki o dobrych
warunkach pracy, wyodrebnione do badan prowadzonych w latach sie-
demdziesigtych, dysponowaly lokalami o powierzchni 50—100 m kw.’
Znaczna wiekszos¢ placoéwek pracuje w warunkach niedoboru przestrzeni,
mniej niz potowa bibliotek posiada czytelnie (Srednio ok. 19 miejsc), reszta
dysponuje tylko niewielkg przestrzenig do obstugi na miejscu lub tez wcale
jej nie posiada, wobec czego prowadzi jedynie wypozyczenia.

Istnienie wielkich placéwek nie jest jednakze jedynym przyjetym na
Swiecie rozwigzaniem. Niektére systemy biblioteczne opierajg sie na sieci
placowek matych, kladac nacisk na ich zageszczenie i bezposrednig
bliskos¢ miejsca zamieszkania dziecka. Na przykiad japoriska sie¢ matych
bibliotek ,bunko", dziatajgcych na obszarze jednego bloku mieszkalnego
lub matego skupiska domoéw, utrzymuje z regulty ksiegozbiér ok. 2000
tomoéw i miesci sie w jednej izbie prywatnego mieszkania, obejmujac
zasiegiem grupe kilkunastu do kilkudziesieciu czytelnikéw. Podobna nor-
me ksiegozbiorowg, 1500—30000 wol. przyjmuje sie dla bibliobuséw
dzieciecych.

Brak jest w Polsce os$rodka ksztatcenia bibliotekarzy dzieciecych na
poziomie akademickim. W pomaturalnych studiach bibliotekarskich czy
kulturalno-oswiatowych zakres ksztalcenia w tej specjalnosci jest niewielki
i obejmuje jedynie zapoznanie z literaturg dla dzieci i miodziezy, bez
przedmiotéw dotyczacych form pracy z czytelnikiem dzieciecym. Zasad-
nicza role w przygotowaniu zawodowym bibliotekarzy tej specjalnosci
odgrywa ksztalcenie pracownicze, organizowane w formie seminariow,
kurséw i konferenciji, hospitacje placowek dobrze zorganizowanych oraz

® Christiane Abbadie-Clerc: Les bibliothdgues pour les enfants. W: Les Hvres pour les

enfants. Paris 1977, s. 251.
> B. Biatkowska: Biblioteka publiczna dla dzieci. Wybrane zagadnienia. Warszawa 1980,

s. 48—61.
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instruktaz biblioteczny, prowadzony przez wojewddzkich instruktorow
czytelnictwa dzieciecego, sprawujgcych jednoczesnie funkcje kontrolne
wobec placéwek terenowych. Jednakze wobec duzej plynnosci kadr
w sieci bibliotek publicznych znaczna cze$¢ pracownikdw nie posiada
przygotowania specjalistycznego i zdana jest na ksztalcenie przywarsz-
tatowe oraz samoksztatcenie. Wazng role w tej sytuacji odgrywa wiec
osobista motywacja do zawodu, zamitowanie do pracy z dzie¢mi, uzdol-
nienia pedagogiczne i kreacyjne, ktére w wielu wypadkach sg najpowaz-
niejszg sita napedowa dobrej pracy placowki.

Zwraca uwage niewystarczajgcy warsztat metodyczny bibliotekarstwa
dzieciecego, niedostatek piSmiennictwa, brak wyspecjalizowanej prasy
fachowej, nie mowigc juz o nieksigzkowych pomocach metodycznych.
W okresie powojennym zostal opracowany tylko jeden poradnik metody-
czny dla bibliotekarzy dzieciecych ®, opublikowany w latach szes¢dziesig-
tych a nastepnie rozszerzony przed dwudziestu laty. Nie istniejg sys-
tematyczne podreczniki, adepci zawodu positkuja sie opracowaniami
popularnymi lub korzystajg z podrecznikéw dla nauczycieli i bibliotekarzy
szkolnych, nadto za$ z rozproszonych i niezbyt licznych artykutéw praso-
wych. Fachowa literature zagraniczng reprezentuje jeden tylko Zeszyt
Przektadow Biblioteki Narodowej, réwniez pochodzacy sprzed lat dwu-
dziestu’. Jedynym materialem przygotowanym w wiekszej ilosci sg biblio-
grafie tematyczne literatury dzieciecej.

Ten stan rzeczy Scisle jest zwigzany z wieloletnig tradycja, z ogdlnie
przyjetym systemem zarzadzania bibliotekami dzieciecymi, opartym na
odgornym programowaniu ich dziatania (w niektérych okresach bardzo
rygorystycznym i szczego6towym), w skali wojewddzkiej czy nawet ogol-
nopolskiej. Instrukcje i zarzadzenia, programy pracy i plany diugoter-
minowe lub przeciwnie, narzucone systemem ,akcyjnym", stanowity
0 sterowaniu z zewnatrz bibliotekami publicznymi dla dzieci, nie od-
wotywaly sie natomiast do kompetencji i samodzielnoSci pracownika.
Podobnie jak w szkolnictwie, centralistyczny i hierarchiczny model za-
rzadzania bibliotekami w znacznym stopniu pozbawiat inicjatywy i skianiat
do biernosci. Dodajmy takze, ze obok podporzadkowania zwierzchnim
whadzom bibliotekarskim, placéwke obowigzywata dyspozycyjnos¢ wobec
witadzy lokalnej, kierujacej sie najczesciej zupetnie pozamerytorycznymi
wzgledami wobec interesu biblioteki.

Mimo wszystkich tych pasywow, biblioteki publiczne dla dzieci uzys-
kuja w Swiadomosci spotecznej bodaj wyzszy poziom akceptacji niz
placéwki dla dorostych i lepiej przechodza test spotecznej aprobaty,
jakiernu poddane sg w chwili obecnej. Przyczyny tego faktu sg zapewne

® W bibliotece die dzieci. Poradnik metodyczny. lzabela Stachelska (red.). Warszawa
1972.
® Biblioteki dla dzieci i mlodziezy za granicg. Helena Wiacek (red.). Warszawa 1971.
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dosy¢ ztozone, mozna je przypisa¢ zaréwno lepszej i stosunkowo bardziej
widocznej pracy tych placéwek, jak i zakodowanej w spotecznym przeko-
naniu mysli o potrzebie ksztalcenia dzieci, jak réwniez geografii bibliotek
dzieciecych, rozmieszczeniu ich przewaznie w Srodowiskach o lepigj
uksztattowanej kulturze czytelniczej (przewaga sieci miejskiej). Wydaje sie
wiec raczej, ze racja bytu tych placéwek nie staje pod znakiem zapytania,
przeciwnie, sie¢ ich wymaga ilosciowego rozwoju i modernizaciji.

2. Problematyka zasobdéw bibliotecznych

Fundamentem dziatalnosci edukacyjnej bibliotek — bez wzgledu na to
jak szeroko i swobodnie traktujemy formy ich funkcjonowania — sg przede
wszystkim zasoby ksiegozbiorowe, zawarty w nich potencjat informacyjny,
artystyczny, wychowawczy itp. Stad tez efektow oddziatywania placéwek
nie mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od oceny merytorycznej ksiego-
zbiorow.

Niestety, w polskiej, fachowej literaturze przedmiotu ten punkt widze-
nia reprezentowany jest niezmiernie rzadko. Wszelkie konstatacje dotyczg-
ce zbioréw bibliotecznych postugujg sie jedynie kryterium iloSciowym,
wyodrebniajac co najwyzej w liczbie podanych woluminéw podziaty
bardzo ogdlne na literature piekna, literature popularnonaukowa i czaso-
pisma. Ta charakterystyczna luka w naszej literaturze fachowej, obecna
zresztg i w analogicznych publikacjach innych krajéw bytego obozu
socjalistycznego, odroznia nas np. od Europy Zachodniej, gdzie merytory-
czne ksztaltowanie ksiegozbioru jest wazng dziedzing dziatalnosci i umie-
jetnosci zawodowych bibliotekarza dzieciecego, a biezaca produkcja wy-
dawnicza poddawana jest statej ocenie z punktu widzenia jej przydatnosci
dla publicznych ksiegozbioréw dzieciecych. Implikuje to wazng spoteczng
funkcje biblioteki w promowaniu ksigzki wartosciowej, tworzeniu popytu
na nig i posrednim oddziatywaniu na rynek wydawniczy.

W wyniku catoksztattu polityki kulturalnej PRL, na ktérg skladaly sie
tak zasady pracy wydawcow, jak i sposoby finansowania bibliotek i zasady
gromadzenia zbioréw, rola placéwek bibliotecznych byta w tym wzgledzie
raczej pasywna i sprowadzata sie do pierwszego wchianiania produktu
wydawniczego reglamentowanego przez panstwo. Konieczne wiec usto-
sunkowanie sie do wartosci nagromadzonych zbiorow dokona¢ sie moze
jedynie przez pryzmat oceny spuscizny wydawniczej i literackiej PRL.

Pocigga to za sobg pytanie, ktére zresztg wydaje sie do pewnego
stopnia bulwersowac tak szerszg opinie pubiczna, jak i same Ssrodowiska
bibliotekarskie — o poziom skazenia ideologicznego istniejgcych zasobow
literatury dzieciecej, a takze o wnioski dla dalszego dziatania wynikajgce
z udzielonej na to pytanie odpowiedzi. Jednakze odpowiedz ta nie jest ani
prosta, ani tatwa. Szczegdlnie sSrodowiska bibliotekarskie, majagce w Swie-
zej stosunkowo pamieci zalecenia czystek ksiegozbiorowych dokony-
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wanych kilkakrotnie przy réznych politycznych zaostrzeniach kursu
PRL-owskiego, odbierajg propozycje weryfikacji ksiegozbioréw jako kolej-
ne oddziatywanie ideologiczne dokonywane w imie interesow aktualnej
elity wkadzy i doraznych celéw politycznych.

Nie zmienia to jednak faktu, ze pytanie o warto$¢ zbioréw trzeba
postawi¢ i trzeba odpowiedzie¢ na nie. Jest ono szczegOlnie zasadne
w stosunku do literatury dzieciecej, ktéra z samej swej natury ma wyzszy
wskaznik oddziatywan instrumentalnych, nadto za$ przeznaczona jest dla
odbiorcy mato wyrobionego, nie przygotowanego do Kkrytycznej oceny
i selekcji tresci.

Dla wyjasnienia warto moze dodaé, iz system selekcji i cenzury
publicznych ksiegozbiorow dzieciecych istnieje na catym Swiecie, aczkol-
wiek, w zaleznosci od réznych uktadéw spotecznych, traktowany jest
mniej lub bardziej rygorystycznie. Nie praktykowany jest on tylko tam,
gdzie istnieje ostra cenzura wydawnicza, eliminujgca tresci kontrowersyjne
juz w momencie publikacji. Tam zas, gdzie rynek wydawniczy jest
spluralizowany i r6znorodny, zagadnienie selekcji tresci pojawia sie jako
prosta jego konsekwencja i wynik dziatalnosci r6znych grup nacisku,
domagajgcych sie, aby ich interesy byly chronione i respektowane”®.

W przypadku aktualnej sytuacji ksiegozbiorow polskich, celem jest
raczej nie tylko wymiana jednej ideologii na drugg. Trafniejsze byloby tu
uzycie terminu deideologizacja. Nie kwestionujac dobrego prawa autora
do wyrazania w tekscie adresowanym do dziecka wiasnych pogladéw czy
tez sympatii ideowych, ani tez dobrego prawa czytelnika, w tym réwniez
i dzieciecego, do wyboru sposrdod réznych propozycji Swiatopoglagdowych,
jakich dostarcza mu lektura, nie mozna jednak akceptowa¢ ani monopolu
dla jednej ideologii, ani tym bardziej dla tresci dezinformujgcych czytelnika,
w ktorych ma miejsce bgdz falszowanie faktow, badZ takie ich ideologicz-
ne naswietlenie, ktére odbiera im walor informacyjny, a co za tym idzie,
réwniez edukacyjny.

Rozpatrujgc to zjawisko, mozna postuzy¢ sie przyktadem encyklopedii
dla dzieci Polska — moja ojczyzna opublikowanej przez ,Wiedze Po-
wszechng" w roku 1978. Znaczna zawarto$¢ haset zideologizowanych,
a takze fakt, ze publikacja ta byla jedynym opracowaniem tego rodzaju
przygotowanym w okresie istnienia PRL, wywotaly liczne protesty i uwagi
krytyczne ze strony sSrodowisk literackich i pedagogicznych. Obszerne
opracowanie Haliny Skrobiszewskiej pt.: Ta encyklopedia nie jest wydaw-
nictwem informacyjnym, krazyto woéwczas w $rodowisku w kopiach
maszynopisowych, gdyz zadna redakcja nie chciata przyja¢ go do druku,
nawet w okresie 1980—81. Jak ujawnita publikacja Czarna ksiega cenzury

*® Nicolas Tucker: Selection. Censorship and Control. W: The Child and the Book.
London 1982; Jacqueline Held: Connaitre et choisir les Hvres pour enfants. Paris 1985; Le
choix du livre et sa complexite, quelques critéres. ,,Parole” 1986 nr 3, s. 17—21.
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PHL na recenzje tej encyklopedii istniat zapis cenzuralny Encyklopedia
ta, jesli sie nie myle, do dzis$ jeszcze znajduje sie w zasobach bibliotecznych
tak szkolnych, jak i publicznych i wykorzystywana jest jako pomoc dla
ucznidéw. Indagowane przeze mnie w tej sprawie bibliotekarki odpowiada-
ly, iz zdajg sobie sprawe z btedéw ksigzki, muszg sie nig jednak po-
stugiwac, gdyz nie ukazata sie dotad zadna publikacja zastepcza, niektore
za$ hasta encyklopedii (np. geograficzne) przygotowane sg prawidtowo.

Leksykon dla dzieci i miodziezy Wyrazy trudne, wazne i ciekawe to
réwniez publikacja ,Wiedzy Powszechnej" z roku 1977, funkcjonujgca
w wielu bibliotekach dzieciecych jako rodzaj stownika wyrazéw obcych,
a wiec publikacja o wyraznie edukacyjnych funkcjach. Dla przykiadu
przytocze tu fragmenty hasta panstwo:

+(...) Pierwsze w historii panstwa byly panstwami niewolniczymi,
strzeggcymi intereséw wiascicieli niewolnikdbw. Zadaniem urzednikéw
panstwowych uprawnionych do stosowania réznych srodkéw przemocy
stala sie ochrona intereséw bogaczy oraz ich uprzywilejowanej pozyciji.
W panstwach feudalnych wiadza nalezata do feudatdéw bezwzglednie
wykorzystujgcych poddanych chtopéw. Zmierzch epoki feudalnej zwias-
towat powstanie nowych panstw, panstw burzuazyjnych, ktére chronig
uprzywilejowang pozycje kapitalistow.

Pierwszym w historii panstwem, ktore repezentuje i chroni interesy mas
pracujacych jest panstwo socjalistyczne. Powstato ono w wyniku rewolu-
cji socjalistycznej (...) W panstwie socjalistycznym witascicielem i gos-
podarzem (...) staje sie nar6d (...) Wiadza w panstwie socjalistycznym
nalezy do ludzi pracy, a przodujacg role w nim odgrywa klasa robot-
nicza"

W hadle rasizm znajdujemy stwierdzenie, iz poglady rasistowskie
szczegolnie sa popularne w Stanach Zjednoczonych (s. 314), w hasle zas
religia, ze czesto ,religie byly i sg wykorzystywane przez grupy ludzi
zainteresowanych utrzymaniem jakiegos$ ustroju spotecznego lub skionie-
niem spoteczenstwa do wojen" etc. Podobnie jak w przypadku ency-
klopedii dla dzieci, hasta informacyjne neutralne sasiadujg tu z hastami
skazonymi, niosgcymi raczej manipulacje niz wartosci edukacyjne.

Zasadne jest pytanie o zasieg i zakres tego skazenia, lecz odpowiedzie¢
na nie moglyby jedynie szczegétowe analizy zawartosci publikacji, prowa-
dzone przy uzyciu metod socjologicznych, ujawniajgcych nie tylko wyra-
zowe expressis verbis, ale takze i ukryte przestanie tekstu. Badania takie
prowadzone sg w wiekszosci krajow zachodnich, gdzie publikacje dla
mitodego pokolenia znajdujg sie pod silng presja opinii publicznej. Sg one
sponsorowane przez wiadze oswiatowe, a dokonywane przez srodowiska
akademickie Ilub narodowe Instytuty Literatury Dzieciecej, istniejgce

> Czarna ksiega cenzury PRL. T. 2. Londyn 1977, s. 128 i 389.
Wyrazy trudne, wazne 1 ciekawe. Leksykon dia dzieci i miodziezy. Warszawa 1977,
s. 273.
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W wiekszos$ci tych krajow  Szczegolnie intensywny rozwgj takich badan
nastgpit po 1960 r. Ich adresatem sg gtownie instytucje biblioteczne
poniewaz ksiegozbiory publiczne nie moga zawierac tresSci antagonizuja-
cych spotecznie, akcentéw ponizajgcych godnos¢ grup etnicznych, religij-
nych, spotecznych czy zawodowych, doktryn destrukcyjnych spotecznie
itp. Natomiast zakup ksigzki o takiej czy innej tendencji przez rodzicéw jest
sprawg ich wolnego wyboru.

W odniesieniu do spuscizny literackiej i wydawniczej PRL mozna
jedynie sformutowa¢ w tej chwili sad bardzo ogoélny na podstawie
znajomosci przedmiotu rozwazan oraz opinii ekspertow, jak np. Halina
Skrobiszewska czy Gertruda Skotnicka, zawartych — niestety — w opra-
cowaniach, ktore wcigz jeszcze nie doczekaly sie publikacji

Nie wdajac sie w szczegotowe analizy historyczne, stwierdzi¢ mozna, iz
piSmiennictwo dla dzieci i mtodziezy wPRL, podobnie jak i inne dziedziny
kultury, mialo swoje karty piekne, swoje biale plamy i swoje hanby
domowe. Mozna chyba zaryzykowac stwierdzenie, iz zasieg ,zsowietyzo-
wania" zasobdéw nie jest zbyt rozlegly. Zasadniczo bowiem tak wydawcy,
jak i autorzy — przynajmniej po 1970 r. unikali literatury natretnie propa-
gandowej, a co wiecej, nastgpito samoistne oczyszczenie sie ksiego-
zbiorow z literatury socrealistycznej, szczegolnie w ostatnich kilkunastu
miesigcach 1990—91, kiedy to jej relikty usunieto z zestawu lektur
szkolnych. Fakt ten nie oznacza jednak, ze ten dziat lektury nie poniést
zadnych strat ani okaleczen. Podawano tutaj przyktady manipulacji polity-
cznej w wydawnictwach encyklopedycznych i informacyjnych. Mozna tez
zalozy¢, ze pewna czesc¢ literatury popularnonaukowej, wykorzystywanej
niejednokrotnie jako pomocniczy materiat dydaktyczny w procesie naucza-
nia lub samoksztalcenia, nasycona jest ukrytg indoktrynacjg, ktéra naj-
wyrazniej zaznacza sie w dziedzinie nauk humanistycznych.

W swoim czasie Bogdan Cywiniski, w opracowaniu Zatruta humanis-
tyka ukazywat mechanizmy manipulacji istniejgce w nauczaniu literatury
w szkotach $rednich ’5. Podobnych konstatacji mozna dokonac¢ analizujac
np. popularne opracowania historyczne czy tez beletrystyke historycznag.
Terenem szczegOlnie skazonym wydaje sie by¢ historia najnowsza, ktora
prezentuje obraz wykrzywiony, peten przemilczen i unikdbw wobec nie-
ktorych faktéw, zas w nasilony sposéb eksponujacy inne (z czego wynika

*? Children's Literature. International Cooperation and Networking International Institute of
Children's Literature. Osaka 1986.

** \Wyczerpujaca analize mechanizméw nacisku politycznego na literature dzieciecga PRL-u
zawiera praca Haliny Skrobiszewskiej: Co sprzyja a co hamuje rozwdj literatury dzieciecej,
ztozona do druku jesienig 1989 r, w IW ,Nasza Ksiegarnia”, ktérej publikacja zostata
wstrzymana z przyczyn finansowych. Patrz tez: Gertruda Skotnicka: Powiesci historyczne dla
miodziezy w okresie PRL (maszynopis), ponadto najnowsze materialy z konferencji WSP
w Zielonej Goérze «Socrealizm w literaturze dzieciecej».

’? Bogdan Cywinski: Zatruta humanistyka. Warszawa 1980.
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np. dogmat, ze odzyskanie niepodlegtosci po | a takze Il wojnie Swiatowej
to zastuga ZSRR). Dos$¢ symptomatyczna jest argumentacja zawarta
w dialogu dwojga dzieci, w powiesci dla dzieci mtodszych Sekrety Amelki
zakwalifikowanej do poziomu I

.— Car zostatl stracony.

— Jak to: stracony?

— Zabity.

— Alez to okropnel

— Wecale nie. Musieli go zabi¢. Inaczej on by gnebit i zabijat,
i rewolucja nigdy by nie wygraial

— A ta rewolucja musi wygrac?

— Musi. Inaczej nie byloby Polski, bo wcigz by tu siedzieli albo
Rosjanie albo Niemcy. A tacy jak my, umieraliby z glodu”

W tej minipowiesci, jedyng sita sprawczg ,powrotu Polski" jest
rewolucja 1917 r. i nie ma tam ani jednej wzmianki o jakichkolwiek innych
zdarzeniach, zwigzanych z niepodlegtoscia, zas mama i babcia, bohaterki
.burzuazyjne" lamentujg nad upadkiem Banku Azowsko-Donskiego, gdzie
przechowywalty kapital, wskutek czego zmuszone sg do sprzedazy swych
brylantbw. Przytoczony przeze mnie przyktadowo tekst bynajmniej nie jest
reliktem lat stalinowskich: pierwsze wydanie pochodzi z roku 1967 a byly
jeszcze cztery wznowienia w duzych nakladach.

Omawianie szczego6towe pojedynczych tekstow wykroczytoby poza
ramy tego opracowania. Warto jednak zwréci¢ uwage, ze stereotypy
ideologiczne beletrystyki historycznej dla dzieci wykraczajg poza obreb
historii najnowszej, dotycza caloksztattu dziejéw ojczystych (wymieni¢ tu
mozna dogmat o odwiecznie polskich Ziemiach Zachodnich, stereotyp
wrogosci miedzy Polakiem a Niemcem, negatywny stereotyp warstwy
szlacheckiej i jej roli historycznej itp.).

Jest rzeczag charakterystyczng, chociaz skadingd zrozumialg, ze wszel-
kie proby oceny dorobku literackiego i wydawniczego PRL (polityki
wznowien, przektadow), postugujg sie kryteriami krytycznoliterackimi,
wydobywajgc z tla pozycje wartosciowe i uznanych, cenionych autordw.
Istotnie, utwordow takich jest spora iloS¢ w polskim piSmiennictwie dla
dzieci tak beletrystycznym, jak i popularnonaukowym. Jednakze uwzgled-
niajgc wspotczynnik rozpowszechnienia, tj. liczbe wznowien i wysokosc¢
naktadow, uzyskujemy obraz zupetnie odmienny i on wiasnie jest charak-
terystyczny dla stanu ksiegozbioréw bibliotecznych. Nobilitowane przez
krytyke utwory, jak na przyktad Anny Kamienskiej W Nieparyzu i gdzie
indziej nagroda miedzynarodowa, czy Joanny Kulmowe] Stacja Nigdy
w Zyciu, mialy w okresie PRL tylko po jednym wydaniu o dwudziesto-
tysiecznym naktadzie. W tym samym za$ czasie Janusza Przymanowskiego
Czterej pancerni i pies, Janiny Dziarnowskiej Gdy inni dzie¢mi sg,
publikowane byty w naktadach milionowych. Na zjawisko to, nie majace

Wanda Zotkiewska: Sekrety Amelki. Warszawa 1979, s. 110.
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rowniez pokrycia w stanie zainteresowan czytelniczych dzieci, zwrocita
uwage przed kilku laty Maigorzata Grodzicka, w swych badaniach prze-
prowadzanych w bibliotekach dzieciecych wojewddztwa kieleckiego’.

Lustracje ksiegozbioréw bibliotek prowincjonalnych, a zwtaszcza pery-
feryjnych, wskazujg na to, ze w tych szczegdlnie waznych placéwkach
procent skazonego ksiegozbioru jest najwiekszy. Jest to rezultat polityki
naktadowej PRL, w ktorej ksigzka ideologiczna uzyskiwata nieporow-
nywalnie wieksze nakilady niz wartosciowa ksigzka literacka. Caly ten
balast sptywat przede wszystkim do bibliotek wiejskich, pozbawionych
z racji swego statusu dostatecznych mozliwosci wyboru przy zakupach
ksigzek. Zjawisko to dotyczy zresztg nie tylko ksiegozbiorow dzieciecych
lecz zasobdéw bibliotek wiejskich w ogole i zaryzykowatabym hipoteze, iz
moze ono byc¢ jednag z przyczyn manifestowanego obecnie przez witadze
komunalne braku akceptacji dla wiejskiej sieci bibliotecznej. Przy kata-
strofalnie ztym zaopatrzeniu w lektury szkolne, a takze ograniczonym
w chwili obecnej doptywie gotéwki, wielu pracownikéw bibliotek wyraza
poglad, ze ,lepsza taka ksigzka niz zadna" i wydaje sie kurczowo bronié¢
swoich zasobéw lekturowych, obawiajac sie, ze zmniejszenie stanu ksie-
gozbioru moze podcig¢ racje bytu placéwki.

Z przeprowadzonych przeze mnie sondazy wynika, iz wiekszos¢ biblio-
tekarzy ani nie czuje sie odpowiedzialna za zawartosS¢ treSciowag swego
ksiegozbioru, ani tez kompetentna do jego oceny i oczekuje w tym
wzgledzie jakichs instrukcji czy pomocy z zewnatrz. Jedng z przyczyn tego
zjawiska jest bardzo staba znajomosc¢ ksiegozbioréw wsréd pracownikow
dziatbw dzieciecych, a takze brak uksztattowanych kryteridw oceny,
postawa biernosci oraz przyzwyczajenie, ze decyzja nalezy do kogo
innego. Pracownicy ci potrafig sie postugiwac jedynie kryteriami mechani-
cznymi, np. na podstawie statystyk bibliotecznych wyeliminowac z ksiego-
zbioru ksigzki niepoczytne, nie biorac pod uwage faktu, ze kryterium
poczytnosci, zwlaszcza w ksiegozbiorach dzieciecych jest tylko czast-
kowym sktadnikiem ,sztuki wyboru"™ — waznej umiejetnosci zawodowej
bibliotekarza, gdyz niepoczytna okaza¢ sie moze réwniez ksigzka wartos-
ciowa lecz trudniejsza czy malo znana, wymagajaca nie usuniecia, lecz
specjalnych form promocji ze strony pracownika biblioteki. U nielicznych
tylko bibliotekarzy dzieciecych pojawia sie moment refleksji przy doborze
zrédet dla uzytkownikoéw zgtaszajacych sie z tematami wymaganych przez
szkote referatow z historii czy wiedzy o spoteczenstwie. Stwierdzajg oni
utrate wiarygodnosci niektérych Zzrodel, np. zalecanej niegdy$ serii
MON-owskiej Bitwy. Kampanie. Dowddcy jako literatury pomocniczej
W nauczaniu historii, dostrzegajg zwigzane z tym faktem trudnosci (np.
konieczno$¢ ograniczenia samodzielnosci ucznia w poszukiwaniu Zrodet,
korzystania z katalogu itp. oraz zastgpienia jej doborem dokonanym przez

Matgorzata Grodzicka; Badania nad poczytnoscia literatury pieknej w bibliotekach
dzieciecych woj. kieleckiego fmaszyn.).
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bibliotekarza). Niektorzy pracownicy publicznych bibliotek dzieciecych
uzalezniajg swoje posuniecia ksiegozbiorowe od decyzji szkét, z ktérych
znaczna czes¢ nie przyjeta do wiadomosci wprowadzanych ostatnio korekt
programowych i korzysta z zestawéw lektur sprzed roku 1989, obligujac
tym samym biblioteke publiczng do utrzymywania wieloegzemplarzowych
zestawow tak poprzedniego, jak i nowego kanonu lektur. Jednoczes$nie
bibliotekarze ci podkreslaja, ze wszelkie zmiany w spisach lektur pozostajg
fikcja, jesli nie idg w parze z drukiem pozycji w wystarczajgcej liczbie
egzemplarzy.

Wszystkie te zjawiska wskazujg na ograniczone powigzania funkcji
edukacyjnych bibliotek ze stanem rynku wydawniczego. Seria analiz stanu
zaopatrzenia bibliotek prowincjonalnych i peryferyjnych w lektury szkolne,
przeprowadzona w poczagtkach lat osiemdziesigtych na seminarium Alek-
sandry Niemczykowej wykazala, iz o realizacji faktycznej programu decy-
dowaly meandry i dewiacje polityki wydawniczej, a stan zaopatrzenia
w lektury bibliotek tak szkolnych, jak i publicznych byt nierébwnomierny
zaréwno pod wzgledem terytorialnym (upos$ledzenie bibliotek wiejskich),
jak i pod wzgledem respektowania zapotrzebowania na poszczegéblne
tytuty. W tej sytuacji szkoty musiaty bazowac czesto na kanonie okresu
socrealizmu, ktérego pozycje wydawane byly w najwiekszych nakladach
i mialy najwiecej wznowien, co stanowito dodatkowg korekture ide-
ologiczng programu szkolnego.

Rynek ksigzki w Polsce, mimo widocznych na nim przemian, w dal-
szym ciggu utrzymuje w stosunku do sieci bibliotecznej pozycje rynku
producenta. Bibliotekarstwo dzieciece, ktére jest poteznym partnerem
rynku ksigzki dla dziecka, nie wypracowato jeszcze mechanizmoéw zwrot-
nego oddzialywania na rynek; zawodowych kompetencji pracownikéw
w zakresie oceny i kwalifikacji ksigzek do zakupu czy selekcji; odpowied-
niej infrastruktury informacyjnej, ktéra pozwolitaby jej te funkcje petnic,
a ktéra w krajach o rozwinietej kulturze literackiej posiada swe formy
instytucjonalne w postaci czasopism i biuletynéw krytycznych przeznaczo-
nych dla sieci bibliotek dzieciecych, serwisu informacyjnego, osrodkow
analitycznych i badawczych. Katastrofalny stan informacji o ksigzce dzie-
ciecej stwarza powazne zagrozenie dla jakosci edukacyjnej ksiegozbiorow
rébwniez w chwili obecnej, kiedy gra rynkowa spowoduje, ze ksigzke
zideologizowang zastgpi¢ moze tandeta wydawnicza, sposrod ktorej wyto-
nienie ksigzki wartosciowej bedzie dla bibliotekarza niemozliwoscig. Pro-
blemu tego nie moga rozstrzygng¢ rozwigzania centralistyczne, takie jak
odgornie sterowany zakup, lecz jedynie system doradztwa i wymiany
doswiadczen, stwarzajgcy mozliwos¢ swobodnego korzystania z przygoto-
wanych informacji o ksigzce.

Przelamanie bariery produkcji krajowej, ktore pociagnie za soba na-
ptyw, a moze nawet zalew ksigzki zagranicznej musi takze by¢ zwigzane
z wejsciem bibliotekarstwa polskiego w Swiatowy system promocji i reko-
mendacji ksigzki dzieciecej, ktory toruje droge tekstom wartosciowym.
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Dotyczy€ to bedzie zwlaszcza ksiazki o duzej sile oddziatywania i przycia-
gania mtodych odbiorcow do biblioteki dzieciecej.

Biblioteka publiczna powinna oferowac czytelnikowi dzieciecemu
ksiazki ,najlepsze z najlepszych" pod wzgledem wartosci uzytkowej
i estetycznej, jak réwniez atrakcyjnosci lekturowej, wartosci literackiej
i pedagogicznej oraz rzetelnosci dostarczanych informacji. Sg to pod-
stawowe kryteria warunkujace efektywnos¢ dziatan edukcyjnych placéwki.
Musza one by¢ stosowane w polskim bibliotekarstwie dzieciecym (co
odnosi sie rowniez do bibliotek szkolnych) i zastgpi¢ praktykowang
dotychczas zasade, ze najwazniejsza jest liczebnos¢ ksiegozbioru i ze
kazda ksigzka, obojetnie jak wydana i co zawierajgca, przynosi czytel-
nikowi korzysc.

Uwagi te odnoszg sie w rownym stopniu do nieksigzkowych zbioréw
bibliotek dzieciecych, ktére stanowig o tyle mniejszy problem, ze sg
w pierwszej fazie rozwoju i nie nagromadzity sie tu jeszcze negatywne
zasziosci. Jednakze i tutaj nalezy spodziewaC sie zagrozenia. Wsréd
Srodowisk pedagogicznych Europy Zachodniej zetknetam sie z ruchem
~ekologii informacyjnej", ktérego celem jest ochrona srodowiska psychicz-
nego dziecka przed inwazjg tresci tandetnych, propagandowych czy
reklamowych (w tym np. przed zalewem rynku bezwartoSciowymi kaseta-
mi wideo dla dzieci). We Francji stworzono w roku 1976 specjalng komisje
do przestuchiwania ptyt dla dzieci. Ma ona na celu stworzenie klasyfikacji
dokumentacyjnej nagran dla dzieci, a takze prowadzenie selekcji krytycznej
dla mediatek i wypozyczalni dzieciecych. Sadze, ze i w tej dziedzinie
polskie biblioteki dzieciece stang przed trudnym problemem wyboru.

3. Formy pracy, model biblioteki

Na naczelnym miejscu wérdéd zadan publicznej biblioteki dzieciecej
znajduje sie upowszechnianie czytelnictwa i zapewniania dostepu do
ksiazki, wprowadzanie dziecka w krag kultury literackiej i ksztattowanie
umiejetnosci korzystania z informacji. W tym zakresie biblioteka publiczna
wspomaga proces dydaktyczny szkoty, stuzgc jej jako zaplecze lekturowe,
organizujac lekcje biblioteczne, spotkania z pisarzami, prowadzac prace
z tzw. aktywem bibliotecznym, organizujgc konkursy czytelnicze, turnieje
wiedzy i innego rodzaju dziatalnos¢ aktywizujgca poznawczo. Udostep-
nianie ksiegozbioru — podstawowa forma dziatalno$ci biblioteki — wzbo-
gacane jest takze innymi formami podawczymi literatury, jak gtosne
czytanie, opowiadanie, inscenizacja.

Od potowy Ilat siedemdziesigtych bardzo wydatnie rozwineta sie
wspoitpraca sieci publicznych bibliotek dzieciecych ze szkotami. Chociaz
spotyka sie opinie, ze jest ona jeszcze niezadowalajgca, w wiekszosci
bibliotek dotyczy ona dos$¢ rozlegtego zakresu: wspoélnej organizacji
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imprez, wsparcia ksiegozbiorowego, ustug Swiadczonych przez biblioteki
publiczne szkole w zakresie realizacji programu przysposobienia czytel-
niczego. Szkota ze swej strony wspomaga biblioteke publiczng w zakresie
rekrutacji czytelnikbw, organizujgc zbiorowe zapisy ucznidw, tzw. paso-
wanie na czytelnika, poprzedzone wizytg catych klas w bibliotece, zapew-
nia takze publiczno$¢ dla organizowanych przez biblioteke spotkan i im-
prez, ktére w ostatnich latach obstuguja wytacznie niemal zorganizowane
grupy szkolne, co spowodowalto rezygnacje ze spotkan z publicznoscig
spontaniczng i dobrowolna.

Obok funkcji wspomagania szkoty, model dziatalnosci bibliotecznej
obejmuje tez funkcje opiekuncze i rekreacyjne placowki, realizowane przez
organizowanie czasu wolnego uczniéw, rozbudzanie zainteresowan, or-
ganizowanie aktywnosci kulturalnej ucznidéw, wspotdziatanie z organiza-
cjami spotecznymi i ze Srodowiskiem. W tej warstwie dziatania biblioteka
stawiata przed sobg zadania wychowawcze, okre$lane jako uczestniczenie
w jednolitym systemie wychowania, przygotowanie do uczestnictwa
w kulturze, ksztattowanie osobowosci wychowanka W obrebie tych
funkcji przewiduje sie indywidualng prace bibliotekarza z czytelnikiem
(poradnictwo w zakresie lektury, kwerendy) oraz tworzenie zespotoéw
pracy bibliotecznej (dyzury, kota zainteresowan, organizacje aktywu bib-
liotecznego)

Funkcje wychowawcze biblioteki, sformutowane m.in. w dokumencie
z roku 1974, sytuowaly te placowke w systemie wychowania socjalistycz-
nego, obcigzajac ja zarazem szeregiem serwitutdw ideologicznych, jak
wypetnianie kalendarza swiat politycznych, organizowanie programowa-
nych odgornie akcji czytelniczych podporzadkowanych wymaganiom te-
matycznym polityki, utrzymywanie kontaktow z okreslonymi instytucjami
i Srodowiskami (TPPR, ZBoWiD, milicja itp.). Zasieg tych serwitutow
zréznicowany byt w czasie i przestrzeni, w zaleznosci od aktualiow
politycznych i specyfiki srodowiska lokalnego.

Tak uksztaltowany schemat dziatania placowki zblizat sie do modelu
radzieckiego bibliotekarstwa dzieciecego, nigdy jednak nie osiggnat ani
tego poziomu kontroli, ani tez stopnia spojnosci z pozostatymi elementami
systemu, zachowujgc znacznie wiekszy margines dobrowolnosci i dowol-
nosci tak dla uzytkownika, jak i bibliotekarza. Radziecki system bibliotecz-
ny kieruje bowiem nie tylko zapisami ucznidw, lecz takze czestotliwoscig
wypozyczen, ktéra egzekwowana jest przez biblioteke publiczng w poro-
zumieniu ze szkota, do zadan bibliotekarza nalezy takze wytyczenie tzw.
Sciezki czytelniczej dla dziecka, przewidujgcej program jego lektur oraz
czuwanie nad tym by ta Sciezka podgzat. Regulacja wyboréw czytel-
niczych dziecka w bibliotekach polskich sprowadza sie do ograniczenia

*® Wskazowki w sprawie organizacji czytelnictwa dzieci w bibliotekach publicznych.
Ministerstwo Kultury i Sztuki, 15 stycznia 1974.
> B. Biatkowska: Biblioteka publiczna..., op. cit., s. 24.
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pola jego decyzji do tzw. poziomdéw wiekowych. Zasade te wprowadzono
w latach szescdziesigtych, zastepujac nig praktykowany w wiekszosci
bibliotek dzieciecych Swiata podziat ksiegozbioru na grupy tematycz-
no-gatunkowe, jak: powiesci podroznicze, obyczajowe, basnie, etc. z wy-
dzieleniem jedynie grupy ksigzeczek dla odbiorcéw najmtodszych. Publicz-
ne biblioteki dzieciece w Polsce nie stosowaty tez nigdy instrumentow
wymuszania czytelnictwa, takich jak sankcje szkolne, za$ zasada dob-
rowolnego uczestnictwa, mimo zbiorowych zapiséw, zawsze byla tu
respektowana i wpisana niejako w program dziatalnosci placowki. Reguta
alternatywnosci sieci bibliotecznych: szkolnej i publicznej (zasieg funkcji
biblioteki szkolnej w ZSRR jest bardzo ograniczony), pozwolita biblio-
tekom publicznym zachowaé znaczny stopienn tozsamosci i kontynuowac
uksztalttowane jeszcze w okresie miedzywojennym zasady swobodnego
uczestnictwa w zyciu placowki.

Niemniej jednak mozemy mowi¢ o procesie scholaryzacji modelu
polskiej biblioteki publicznej dla dzieci, szczegblnie na przestrzeni lat
siedemdziesigtych. Dostrzega sie w tym okresie bardzo silng ekspansje
wzorow bibliotekarstwa szkolnego na teren publicznej biblioteki dzieciecej
czy dzieciecego oddziatu biblioteki powszechnej. Proces ten wyraza sie
w rozroscie takich form dziatania, jak: lekcje biblioteczne, przysposobienie
czytelnicze, zbiorowe i obligatoryjne zapisy calych klas do bibliotek,
uczestniczenie klas w imprezach czytelniczych, przy jednoczesnym zaniku,
a przynajmniej braku rozwoju typowych form pracy dla biblioteki publicz-
nej — organizowania dziatalnosci tworczej i ludycznej wokot ksiazki, pracy
z czytelnikiem indywidualnym lub w malych spontanicznych grupach,
pracy kompensacyjnej i wyrGwnawczej.

Podejmowane w ostatnich latach przedsiewziecia taczenia bibliotek
publicznych i szkolnych w jeden organizm sg jeszcze jednym dowodem, ze
w Swiadomosci ogolnej te dwie instytucje odczuwane sg jako tozsame.
Dodajmy jeszcze, ze znakomita wiekszos¢ prowadzonych przez biblioteki
dzieciece dziatan, przynajmniej tych, ktére wymieniane sg w opracowa-
niach i propozycjach metodycznych  opiera sie na typowo szkolnych i to
tradycyjnie szkolnych mechanizmach edukacyjnych — przyswajania, a na-
stepnie ,wydawania"” wyuczonych informacji. Chociaz posiadajg one
pewne elementy oprawy ludycznej, jak np. ,Konkurs wiedzy o...", jednakze
ich uczestnik musi przyjmowac na siebie dobrowolng role ucznia. Oczywi-
Scie nie mozna odrzuci¢ catkowicie rangi istnienia tego rodzaju form.
Przeprowadzane w warunkach nielekcyjnych, dajg one mtodemu uzytkow-
nikowi szanse samodzielnego zmierzenia sie z zadaniem poznawczym
i satysfakcje z opanowania materialu. Dowartosciowujg tez niekiedy
uczniow, ktérzy nie potrafig sie zmiesci¢ w gorsecie szkolnym. Nie mozna

Joanna Papuzinska: Refleksje nad ksztatceniem bibliotekarzy dzieciecych. W: Ksztal-
cenie akademickie w zakresie ksiegoznawstwa, bibliotekoznawstwa i informacji naukowej.
J6zef Wojakowski (red.). Warszawa 1989.
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jednakze oprzec sie wrazeniu, ze taki model biblioteki dubluje w znacznym
stopniu zadania placowki szkolnej i gdyby szkolna biblioteka, czy wreszcie
caly proces edukacyjny prowadzony byt w spos6b zadowalajacy — pub-
liczna biblioteka dziecieca stataby sie instytucjg zbedng

Konieczne jest podkreslenie, ze taki szkotopodobny model biblioteki
publicznej dla dzieci, nie koryguje funkcji edukacyjnych szkoly, lecz je
reprodukuje, reprodukujac zarazem wszystkie utomnos$ci tej instytucii.
Przycigga on przede wszystkim dzieci o wyrobionej kulturze literackiej
i utrwalonych nawykach czytelhicznych —jako uzytkownikéw dobrowol-
nych czy zamitowanych. W stosunku do reszty uzytkownikéw, ktorzy biorg
udziat w zajeciach obowigzkowych, narzuconych przez szkote lub z obo-
wiazku korzystaja z zasobow lektur szkolnych czy tez przygotowujg
.referaty”, oddziatywanie biblioteki jest znacznie ograniczone. Sprowadza
sie zas do minimum w stosunku do tych dzieci, ktére nie nadgzajg za
procesem edukacji szkolnej z r6znych — endogennych czy egzogennych
przyczyn. Uczestniczac w zbiorowych i obowigzkowych zajeciach biblio-
tecznych, zajmuja w nich i wobec nich te samg postawe i to samo miejsce,
co w klasie: znudzenie, rozproszona uwaga, przekonanie o bezsensie
wilasnego wysitku, nie opuszczajg ich réwniez i tutaj.

Reglamentowanie przez szkote uzytkownikéw bibliotek publicznych
stwarza dla personelu tych placowek niebezpieczne ufatwienie: nie musi
on troszczyC¢ sie o atrakcyjnos¢ swej pracy, o zdobycie wzgledow uzyt-
kownika, o budzenie pozytywnych nastawien do biblioteki i do samego
procesu lektury, a nawet o szerokg informacje o pracy placéwki. Pod
ostong pieknie brzmigcego, lecz pustego hasta ,wspolpracy biblioteki
publicznej ze szkolg", korzysta z aparatu przymusu szkolnego, przyzwala-
jac, aby w Swiadomosci dziecka pojecie tegoz przymusu objelo réwniez
biblioteke, ksigzke i wszelkg czynno$¢ czytania. Biblioteka publiczna staje
sie w ten sposob aneksem szkoty — instytucjg, ktéra po ustaniu przymusu
opuszcza sie z ulga, aby nigdy do niej juz dobrowolnie nie wréci¢. Dotyczy
to zwlaszcza tej wiekszosci ucznidw, o stabym przygotowaniu intelektual-
nym i kulturalnym, ktérzy po ukoriczeniu szkoty podstawowej przechodzg
do zasadniczych szk6t zawodowych, gdzie sprawy kultury literackiej
i czytelnictwa stanowig juz tylko margines ksztaicenia.

Zamkniety obieg uzytkownikdéw miedzy bibliotekg a szkotg mimo
pewnych udogodnien organizacyjnych jakie przynosi, nie stwarza wiec
pomysinych warunkéw do rozbudzania zainteresowan czytelniczych, cho-
ciaz moze podtrzymywac i rozwija¢ zainteresowania juz istniejgce. Jednak-
ze w opinii bibliotekarzy wiekszos¢ uzytkownikéw biblioteki ogranicza
swe czytelnictwo wylacznie do lektur wchodzgcych w zakres programu
nauczania. Obowigzujgce wejscie w krgg oddziatywania biblioteki publicz-
nej, stanowi dla dzieci niekorzystny moment startu do podjecia kolejnych
zaje¢ w kierunku rozwoju zamitowania i upodobania do ksigzki.

2 dzialalnosci bibliotek publicznych dla dzieci i mtodziezy. Warszawa 1989.
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Stwierdzen tych oczywiscie nie mozna uogolniaé. Istnieje bowiem
jakas czes¢ uzytkownikow biblioteki dzieciecej, ktéra wykracza swa aktyw-
noscig czytelnicza poza lektury nakazane, a takze w trakcie kontaktow
z placowka rozsmakowuje sie w lekturze. W procesie tym odgrywa¢ moga
role r6zne czynniki, posréd ktérych wazne miejsce zajmuje panujgca
w bibliotece atmosfera i osobowos¢ bibliotekarza  Jednakze niedostatek
wnikliwych badan nie pozwala na satysfakcjonujgce wyjasnienie wy-
stepujacych tu mechanizméw motywacyjnych.

W opracowaniach zagranicznych najwieksza role przypisuje sie takim
czynnikom, jak wczesha inicjacja literacka, a takze tworzenie miedzy
uzytkownikiem a placéwkg dodatnich zwigzkéw emocjonalnych, wolnych
od przymusu, uksztattowanych w sSwiadomej opozycji do warunkéw
edukacji szkolnej i unikajgcych skojarzen z nia.

Wiele koncepcji zachodnioeuropejskiego czy tez amerykanskiego bib-
liotekarstwa publicznego dla dzieci wyrasta z krytyki systemu szkolnego
i analizy jego stabosci w realizacji procesu wchodzenia dziecka w kulture
literackg "3.

Koncepcje pedagogiczne stojgce u podstaw stworzonego tam modelu
biblioteki przejely wiele elementéw z pedagogiki freinatowskiej czy tez
z tzw. ruchu nowego wychowania. Sg to w wiekszosci takie elementy,
ktére nie zaaklimatyzowaly sie w organizmie szkoly lub zostaly przezenh
odrzucone ze wzgledu na duzg ich pracochtonnos¢ (indywidualizacja
ksztatcenia), klopotliwos¢ w zastosowaniu wobec wielkich grup
uczniéw

Porzadkujac najwazniejsze zasady dzialania bibliotek publicznych dla
dzieci, nalezy wymieni¢ sposrdd nich nastepujgce;

1. Nie dziecko ma znalez¢ biblioteke, lecz biblioteka ma znalezé
dziecko. Regula ta zaklada wielkg ofensywnos¢ placowki, szeroko roz-
budowany system informacji, dziatalno$¢ wykraczajgcqg poza mury biblio-
teki, docierajgca do dziecka w miejscu jego zamieszkania, pobytu, zabawy
wraz ze specyficznymi formami nawigzywania kontaktu, jak wypozyczanie
ksigzek na podwoérkach, opowiadanie bajek w parkach i na placach zabaw,
festyny i widowiska uliczne przyciggajace publicznosé.

2. Dazenie do zniwelowania barier psychicznych miedzy dzieckiem
a biblioteka, poprzez realizacje zasady, ze dostep do ksigzki w bibliotece
ma sie odbywa¢ w atmosferze radosci i swobody, bez skojarzeh ze
szkolnym przymusem, rywalizacjg, oceng. Swobode te przeciwstawia sie
zarbwno przymusowi szkolnemu, jak i klimatowi ,biblioteki — Swigtyni",
do ktorej trzeba wkraczac z szacunkiem i zdobywszy uprzednio odpowied-
nie kompetencje. Brak skrepowania, dobre samopoczucie dziecka w bib-

B. Bialkowska: Biblioteka publiczna..., op. cit., s. 160.

Bernard Epin: La lecture i Nécole en question. W: Les livres pour les enfants (op. cit.).
Patrz réwniez: Lire c'est vraiment simpler. Paris 1983, Edition Association Franeaise pour la
lecture.

G. Patte: Laissez les lirel,.., op. cit, s. 218.
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liotece, rozluznienie rygorow, klimat szacunku wobec dziecka oraz jego
zyczen czy zadan, to jak sie uwaza, podstawa tworzenia pozytywnego
stosunku do ksigzki, dobrych z nig skojarzen, a zatem przysztych nawykéw
czytelniczych. Temu samemu celowi stuzy réwniez wyposazenie placowki,
pozwalajace na swobodne zachowanie | szereg wypracowanych przez
biblioteki ludycznych form pracy.

3. Traktowanie alfabetyzacji w powigzaniu z caloksztattem inicjaciji
kulturalnej dziecka, a wiec niejako mechanicznej czynnosci odcyfrowywa-
nia liter, lecz jako cze$¢ szerszego procesu stymulujacego aktywnoscé
dziecka i rozbudzajgcego jego wrazliwos¢, w ktérym recepcja taczy sie
z ekspresja, odbior z twbérczoscig, w ktérym wszystkie media prezentowane
sg w sposOb jednakowo zywy, a cigg zaje¢ kreacyjnych zmierza do
wszechstronnego wprowadzania dziecka w $Swiat znakéw i symboli.
Szczegdlng role w tym procesie odgrywa zespot sSrodkéw typograficznych
oddanych do dyspozycji dziecka (drukarenka czcionkowa, sitodruk, ma-
szyna do pisania, kserograf etc.). Na uwage zastuguje odmienna od
polskiej koncepcja programu przysposobienia czytelniczego: podczas gdy
polskie programy nastawione sg na ksztattowanie postaw konsumenckich,
odbiorczych, w wyniku czego dziecko ma sta¢ sie uzytkownikiem
informaciji, tu celem jest raczej ksztatcenie uczestnika proceséw komu-
nikacji spotecznej, ktoéry nie tylko odbiera informacje lecz sam je tworzy
i rozpowszechnia. Zaktada sie, ze dziecko, ktére jest tworcg informacji musi
w tym celu samo korzysta¢ z informacji, poszukiwac ich, selekcjonowac
i ocenia¢, porzadkowac i przetwarza¢, a habywanie technicznych umiejet-
nosci uzyskuje wowczas wilasciwa motywacje, dokonuje sie znacznie
szybciej i sprawniej.

4. Kolejng formuta, stanowigca rozwiniecie i rozbudowanie koncepcji
freinetowskich jest funkcjonalne traktowanie informacji w tym procesie.
Stuzy ona nie tyle celom abstrakcyjnym czy perfekcjonistycznym, lecz
tworzeniu wiezi spotecznych wokot biblioteki. Oddziatywanie biblioteki na
zewnatrz poprzez dziatania dzieci i personelu, a majace na celu przyciag-
niecie do placéwki jak najszerszego srodowiska lokalnego bez wzgledu na
wiek: dzieci, rodzicéw, opiekundw, sasiadéw, jest charakterystycznym
skiadnikiem modelu placéwki. Poprzez rézne formy dziatania zewnetrz-
nego biblioteka stara sie peti¢ funkcje czynnika integrujgcego srodowiska
lokalne wokdt réznorodnych tradycji kulturowych, czynigc z tego szcze-
golnie wazny cel dziatania w spotecznosciach zatomizowanych, o stabym
poziomie integracji (nowe osiedla mieszkaniowe, Srodowiska o duzym
procencie imigrantdw), probujac tworzy¢ te wiezi przez odwotanie sie do
tej wspdlnej dla zré6znicowanych srodowisk wartosci jaka jest dziecko, jego
wychowanie i wszechstronny rozwdj. Rozszerzenie dziatania biblioteki
dzieciecej na lokalne sSrodowisko spoteczne wigze sie z petnieniem przez
nig takich funkciji, jak: doradztwo rodzinne w sprawie czytelnictwa dzieci,
organizowanie kiermaszéw ksigzki, domowych punktow bibliotecznych
obstugujacych dzieci, wydawanie biuletynéw informacyjnych rekomen-
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dujacych dobrg ksigzke dla dziecka, organizowanie spotkan, seminariéw,
dyskusji dla rodzicow i nauczycieli zwigzanych z literaturg i czytelnictwem
dzieci.

5. Bogaty dorobek metodyczny i warsztatowy bibliotekarstwa dziecie-
cego na Swiecie wyraza sie w istnieniu specjalistycznej prasy, licznych
publikacji fachowych, bogatej wymiany miedzynarodowej, audiowizual-
nych pomocy dydaktycznych i metodycznych, ktére wykorzystywane sag
podczas ksztalcenia bibliotekarzy tej specjalnosci juz to w osrodkach
akademickich, juz to na kursach specjalistycznych. Warto tez zwroécié
uwage na istnienie licznych osrodkéw badawczych, edukacyjnych i wdro-
zeniowych zwigzanych z upowszechnianiem czytelnictwa dzieciecego,
takich jak narodowe instytuty literatury dzieciecej, katedry akademickie,
osrodki ksztatcenia bibliotekarzy dzieciecych i wreszcie biblioteki wzor-
cowe, gdzie wprowadza sie nowe, eksperymentalne formy pracy, prowadzi
bezposrednie badania nad zainteresowaniami dzieci i recepcjg tresci
lektury, systematyczng oceng produkcji literackiej i artystycznej dla dzieci
i mtodziezy.

6. W ostatnich latach przedmiotem szczegdlnego zainteresowania
bibliotekarstwa dzieciecego stajg sie tzw. non-lecteurs dzieci, majgce
trudnosci z procesem czytania, odnoszgce sie do ksigzki obojetnie lub
nawet wrogo. Badanie przyczyn i mechanizméw tego zjawiska, wszech-
stronne poszukiwanie Srodkéw zaradczych i préby objecia zasiegiem
oddziatywania biblioteki publicznej tych wiasnie grup dzieci, opracowy-
wanie kompensacyjnych dziatan wobec dzieci cierpigcych na urazy i fobie
szkolne wywotane niepowodzeniami w nauce, mozna zaliczy¢ do waznych
zadan edukacyjnych biblioteki.

Whnioski

Po roku 1970 dokonata sie na Swiecie rewolucja w dziedzinie ksigzki
dzieciecej, ktora pozwolita jej utrzymac¢ swa pozycje, mimo konkurencji
innych mediéw. Rewolucja ta dotyczy wiasciwie catej sfery inicjacji
literackiej dziecka. Zmienity sie znacznie i udoskonality koncepcje edy-
torskie ksigzki dzieciecej, przeobrazeniu ulegly metody jej upowszech-
niania i promocji, a takze zmienit sie i przeksztatcit sam sposob wprowa-
dzania dziecka w Swiat kultury literackiej. Problemy czytelnictwa i literatury
dzieciecej skupiajg uwage licznych rzesz specjalistow, wytworzyly bogatg
literature przedmiotu, a instytucje zajmujgce sie nimi w ostatnich latach
znacznie rozszerzyly zakres swej dziatalnosci.

Polska — nekana kryzysami gospodarczymi i kulturalnymi — byta wia-
Sciwie catkowicie od tych przemian izolowana. W dziedzinie ruchu
wydawniczego, w latach osiemdziesiagtych byliSmy Swiadkami rozpaczliwej
walki prowadzonej o utrzymanie zaopatrzenia w ksigzke dzieciecg i mio-

106



dziezowa na poziomie wskaznikéw iloSciowych. W pogoni za tymi wskaz-
nikami stracono z pola widzenia wiele wartosci stanowigcych nieraz
o calym sensie czytelnictwa dziecka; o wartosciowym repertuarze, mogg-
cym stanowi¢ podstawe dla inicjacji w kulture; o walorach estetycznych
i uzytkowych ksigzki, czesto nawet o elementarnej logice skutecznego
dziatania.

Ponosimy skutki pociggnie¢ polityki kulturalnej sprzed czterdziestu
paru lat, ktére wowczas uznane za btogostawione dopiero dzisiaj ukazujg
swe zatosne oblicze w poréwnaniu z innymi krajami. Upanstwowienie sieci
bibliotecznej doprowadzito do jej unifikacji i zubozenia, w podwdjnym
sensie tego stowa — zubozenia merytorycznego, ktére jest skutkiem cen-
tralistycznych koncepcji jej funkcjonowania i traktowania jej instrumental-
nie przez osrodki wiadzy, a takze ubdéstwa materialnego, gdyz w hierarchii
potrzeb inwestycyjnych zajmowata ona miejsce bodaj czy nie ostatnie.
Smutnym rezultatem tej polityki jest takze stan kadry bibliotekarskiej — jej
ubezwiasnowolnienie i postawa wyuczonej biernosci, wyalienowanie i po-
czucie odrzucenia przez spoteczenstwo. Zywiolowa aktywno$é, ktorg
obserwujemy ostatnio w dziedzinie rynku wydawniczego, nie ma swojego
odpowiednika w postawach i dziataniach $rodowiska bibliotekarskiego.

Rekonstrukcja i modernizacja polskiego bibliotekarstwa dzieciecego
bedzie w peini mozliwa przy zastosowaniu rozlegtych i kompleksowych
posunie¢, z ktorych czesé, jak na przykiad rozbudowa i doinwestowanie
sieci, musi by¢ w najblizszym czasie uznana za mato realng i oczekiwa¢ na
pomyslniejszg kondycje catej polskiej gospodarki. W chwili obecnej nie-
zbedne jest jednak i potrzebne podjecie dziatan wstepnych o ograniczo-
nym wymiarze, ktore przygotowalyby grunt dla przysztych zmian:

1. Stworzenie elity zawodowej, tj. przygotowanie, przy wspotpracy
najwybitniejszych osrodkoéw zagranicznych, takich jak na przykiad francus-
ka ,La Joie par les Livres" w Paryzu czy Internationale Jungdbibliothek
w Monachium, cho¢by matej grupy dobrze wyksztatconych na zachodnich
wzorach mtodych bibliotekarzy, ktorzy potrafiliby przenies¢ i zaadaptowac
nowoczesne formy pracy bibliotek dzieciecych na grunt polski;

2. Zapewnienie szerokiego doptywu literatury fachowej oraz innych
pomocy metodycznych (np. edukacyjnych kaset wideo) i udostepnienie jej
Ssrodowisku polskiemu, ktadgc szczegdlny nacisk na tresci zwigzane z ak-
tywizacja i mobilizacjg srodowisk lokalnych wokét spraw inicjacji literac-
kiej;

3. Stworzenie osrodka informacyjno-edukacyjnego do spraw ksigzki
i czytelnictwa dzieci i miodziezy, ktérego zadaniem bytoby gromadzenie
ksiegozbioru dzieciecego, prace bibliograficzne, ocena produkcji biezacej
i publikowanie bibliografii zalecajgcych dla bibliotek sieci szkolnej i pub-
licznej, gromadzenie ksiegozbioru teoretycznego polskiego i obcego z za-
kresu literatury, czytelnictwa, edytorstwa dla dzieci i miodziezy, oraz
prowadzenie dziatalnosci edukacyjno-popularyzatorskiej. Z czasem bytoby
mozliwe inicjowanie przez osrodek dziatalnosci badawczej i innowacyjnej
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(biblioteka wzorowa dla dzieci). Zalgzkiem takiej instytucji mogtoby sta¢
sie Muzeum Ksigzki Dzieciecej istniejagce od 1937 r. przy Bibliotece
Publicznej m.st. Warszawy (powotane w tych wtasnie celach, a obecnie
w stanie catkowitego regresu), pod warunkiem reorganizacji, polepszenia
stanu kadry i ogdlnej poprawy jego funkcjonowania;

4. Przygotowanie systemu ksztalcenia bibliotekarzy dzieciecych na
poziomie akademickim, przy koniecznosci stworzenia programu tgczacego
wiedze bibliotekoznawczg | pedagogiczng z praktycznymi umiejetnosciami
organizowania animacji wokot ksigzki i warsztatow tworczych;

5. Stworzenie mozliwosci i zachety do powstawania alternatywnych,
upanstwowionych bibliotek dla dzieci poza siecig publiczng i szkolna,
inicjowanych i prowadzonych przez stowarzyszenia, organizacje spoteczne
itp. Byloby szczegolnie korzystne aby mogly one rozwija¢ sie na terenach
gdzie sie¢ placowek dzieciecych jest staba i niewystarczajgca, gtownie
w Srodowisku wiejskim, aby zmniejszy¢ dystans miedzy dzieckiem a ksigzka.



dr Aleksandra Niemczykowa

BIBLIOTEKI SZKOL | ZAKEADOW SPECJALNYCH
W SYSTEMIE INFORMACJI

,.Jesli nauczyciel-wychowawca potrafi oceni¢ urok budzacego sie zycia psy-
chicznego i nie zniecheci sie chwilowymi niepowodzeniami, ale bardzo cier-
pliwie i wytrwale pomagac¢ im bedzie pomystowoscig swoja, inicjatywa, twor-
czoscig i zaradnoscia, wtedy razem z wychowankami swoimi bedg przezywaé
radosne nastroje pracy celowej bo twoérczej".

[Maria Grzegorzewska: Wybér pism. Warszawa 1964, s. 39]

Wprowadzenie

Zastanawianie sie nad sensem wiasnego istnienia jest zwykle udziatem
ludzi dojrzatych lub dojrzewajacych, przy czym ostros¢ tego pytania zalezy
w duzym stopniu od dyspozycji intelektualnych cziowieka, a takze od jego
trudnosci w znalezieniu swego miejsca w spoteczenstwie. Tematem tego
opracowania nie jest przedstawienie problemu sensu zycia ludzi, ktérzy nie
majg zadnych znacznych odchylen od normy w sensie fizycznym czy
intelektualnym, a takze w sensie niedostosowania spotecznego. Stanowi
ono probe sprecyzowania znaczenia komunikacji spotecznej * w zyciu
ludzkim, wylgcznie w odniesieniu do grupy ludzi uznanych za niepetno-
sprawnych, a wiec objetych trwatym kalectwem fizycznym; upos$ledzeniem
umystowym, znaczgcym w funkcjonowaniu spotecznym; przewlekig cho-
robg, wylgczajgcg z dotychczasowego trybu zycia; niedostosowaniem
spotecznym, naruszajgcym normy wspotzycia w spoteczenstwie.

Ludzi takich — umownie — niepetnosprawnych jest w kazdym spote-
czenstwie jaki$ znaczacy procent, zawsze taki procent, ktéry wymaga od
wiekszosci — umownie — normalnych, wtasciwego uznania, opieki, sza-
cunku i mitosci — bo tylko taki stosunek jest miarg kultury ludzkie;.
Niepetnosprawnos¢ cztowieka jest wyzwaniem dla drugiego cztowieka.

* Nalezy zaznaczy€, ze ta proba okreslenia znaczenia komunikacji spotecznej w zyciu
niepetnosprawnych odnosi sie do roli bibliotek w szkotach i zaktadach dla niepetnosprawnych,
a wiec jest tylko wycinkiem wiekszego problemu.
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Wyzwanie to poza problemem filozoficznym — po co istnieje niepetno-
sprawny cztowiek i jaka funkcje spetnia w rozwoju intelektualnym i uczu-
ciowym spoteczenstwa — stawia okreslone zadania, do ktérych naleza:

— wigczenie cztowieka niepetnosprawnego do funkcjonowania spote-
cznego, na zasadzie przydatnosci, by nie byt on obcigzeniem, a w miare
swych mozliwosci miat tworczy udziat w ksztattowaniu $Swiata;

— przystosowanie spoteczernistwa do umiejetnego korzystania z faktu
istnienia niepetnosprawnych, jako grupy wytwarzajgcej pewne dobra tak
moralne, jak i materialne;

— zaakceptowanie innosci niepetnosprawnych w ich potrzebach wy-
magajacych od Srodowiska, w ktérym zyja, przystosowania moralnego
i materialnego.

Aby zadania te byly speilnione, do Swiadomosci spotecznej dotrzec
muszg informacje o istocie niepethosprawnosci, przyczynach niepetno-
sprawnos$ci, mozliwosciach ludzi niepetnosprawnych, metodach wykorzy-
stania mozliwosci poszczegoélnych kategorii niepetnosprawnych do wia-
czenia ich w procesy twdrcze.

Przyjecie tak trudnego wyzwania, wymaga refleksji czysto filozoficz-
nych na temat cierpienia i istnienia osob, ktdre wymagajg szczegdblnego
poznania i oceny ich mozliwosci, az do wyciagniecia catkiem praktycznych
whnioskéw i poczynienia odpowiednich dziatan. Te refleksje — informacije,
potrzebne sg calemu spoteczenstwu, oczywiscie nie w jednakowym
stopniu. Obok najbardziej zainteresowanych — samych niepetnospraw-
nych, istnieje krgg najblizszych im o0so6b: rodzice, rodzenstwo, otoczenie.
Teoretycznie, w cywilizowanym $wiecie istniejag odpowiednie instytucje
i osoby predysponowane do rozwigzywania — razem z nhajblizszymi nie-
petnosprawnych — zagadki cierpienia i problemow wynikajacych z konie-
cznosci uspotecznienia inwalidztwa. Totez matka, ktoéra urodzi dziecko
niepetnosprawne, rodzice, ktérzy po pewnym czasie orientujg sie, ze ich
dziecko jest ,inne", poddani sg dziataniu tak profesjonalistow, jak i ludzi
dobrej woli znajgcych zaistniatg sytuacje. Jednakze to dzialanie zewnetrz-
ne, nawet jezeli jest podtrzymywane na zasadzie stalego kontaktu, nie
uciszy do konca niepokojow serca, nie rozwigze tragedii z faktu ,innosci”
dziecka, nie pozwoli unikng¢ pytan o przyszto$¢ osoby najblizszej, a jedno-
czesnie bezradnej i tak bardzo niestusznych wyrzutdw sumienia, czy sie
czyms w zaistniatej sytuacji nie zawinito. Aby osiggna¢ ,tad serca",
potrzeba skupienia, ciszy, wielu godzin mysli i zmagan. W tym za-
stanawianiu si¢ nad sensem istnienia takiej czy innej odrebnosci, nad
sposobem przyjecia, tego co jest cztowiekowi dane jako jego wihasny
niepowtarzalny los, czy przez wiasne kalectwo, czy przez kalectwo i cier-
pienie osoby ukochanej, pomoga refleksje kogos$, kto moze ma to juz za
sobg, albo jest w takiej sytuacji. | tu jest miejsce na kontakt z ksigzka.
Kontakt, dajacy obraz tego, co jest wspdlnym udzialem czytajgcego
i piszacego, kontakt catkiem intymny, a jednoczesnie taki, ktdry mozna
nawigza¢ w kazdej chwili.
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Wiasciwie zorganizowane zbiory bibliotek w zaktadach dla niepetno-
sprawnych majg szczegodlna, niepowtarzalng spoteczng warto$€. Dlatego
nalezy na nie zwrdéci¢ uwage i rozszerzy¢ ich krag dziatania; z ucznidw
i nauczycieli takze na rodzicow i opiekunow.

Do uznania rangi spotecznej zbioréw bibliotecznych w zakladach dla
niepetnosprawnych, tego co zawieraja i co powinny zawiera¢, potrzebna
jest informacja.

Odrebno$¢ omawiania bibliotek szkét | zaktadow specjalnych
w Polsce, wynika z:

— podstawowej funkcji kazdej biblioteki szkolnej, przy jedno-
czesnym wskazaniu kierunku rozwoju tych bibliotek, w zwigzku:

a) z rozwojem systemoOw informaciji,

b) z réznicowaniem sie materialdbw gromadzonych w bibliotekach
i wynikajacych z tego zmian funkcjonalnych i strukturalnych wewnatrz-
bibliotecznych,

c) z rozwojem proceséw dydaktycznych i wychowawczych, i na tym
tle niezbednej indywidualizacji pracy z uczniem, przy jednoczesnym
zapewnieniu wszystkim uczniom danej szkoty wiadomosci o metodach
korzystania z dokumentéw i informaciji;

— odmiennosci, wynikajacej ze specyfiki niepetnosprawnosci,
dla ktérej dany zaklad i biblioteka sg przeznaczone, a rzutujgcej w sposéb
znaczny na podstawowe funkcje kazdej biblioteki szkolnej (wymienione
powyzej);

— szczegOllnego znaczenia dla informacji o niepelnospraw-
nych, w ktérej biblioteki szkét specjalnych powinny odegraé istotng role.

Przedstawiajgc zarys stanu bibliotek szkolnych w zaktadach i szkotach
specjalnych, nalezy przede wszystkim zwrdoci¢ uwage na réznorodnosé
populacji niepetnosprawnych. Przeprowadzenie klasyfikacji niepetnospra-
wnosci jest bardzo trudne, mimo iz w bogatej literaturze przedmiotu tak
w aspekcie medycznym, jak i psychologicznym, kazda niepeinosprawnosc¢
potraktowana jest odrebnie. Jednakze po blizszym zapoznaniu sie z treScig
tych prac, okazuje sie, ze np. paraliz mézgowy daje bardzo zréznicowane
nastepstwa: od catkowitego wylaczenia cziowieka z mozliwosci porusza-
nia sie i nawigzywania kontaktu z otoczeniem, po lekka niesprawnosc¢
ruchowg nie wykluczajgcg swobodnego funkcjonowania w spoteczen-
stwie. Przeprowadzenie klasyfikacji niepetnosprawnosci komplikuja tez
podwdjne obcigzenia: gluchota—sSlepota, upos$ledzenie umystowe i ka-
lectwo fizyczne i wiele innych. Bywajg takze przypadki niepetnosprawno-
8ci powigzane z wielkim talentem: muzycznym, plastycznym i in.

Wypracowanie dla kazdego niepetnosprawnego odpowiednich metod



nauki, pracy, rozrywki, rozwijania zdolnosci wymaga od osoby czy os6b
decydujacych o tym zaréwno wielkiej wiedzy, jak i odpowiedzialnosci

Jakikolwiek bytby stosunek spoteczenstwa do niepetnosprawnych,
w pracy z nimi konieczna jest daleko idgca indywidualizacja. Przy czym sg
jakby dwie ptaszczyzny tej indywidualizacji: pierwsza — dotyczy formuio-
wania zasad tgczenia w procesie dydaktycznym i wychowawczym pewnej
kategorii upos$ledzen; druga — narzuca obowigzek niestychanie staran-
nego poznania mozliwosci indywidualnych wychowanka.

Po tych uwagach ogdélnych na temat niepetnosprawnosci, nalezy
najogolniej przedstawi¢ gtbwne kategorie niepelnosprawnosci: fizycz-
nej — niewidomi i niedowidzgcy, gtusi i niedostyszacy, przewlekle chorzy;
kalecy; umystowej — uposledzeni (w réznym stopniu); spotecz-
nej — niedostosowani.

Kazda z wymienionych tu kategorii niepetnosprawnosci ma ogromna
literature, odzwierciedlajgca wyniki badan prowadzonych od stuleci przez
biologow, lekarzy, pedagogow, psychologéw, spotecznikéw, socjologéw.
Istnieje rowniez literatura faktu, do ktérej nalezy zaliczy¢ pamietniki oséb
niepetnosprawnych i monografie poswiecone zyciu i osiggnieciom tych
0s06b. Problem niepetnosprawnosci wystepuje rowniez w literaturze pieknej

Niewiele jest prac poswieconych biblioterapii, ktérej gtdwnie ma
stuzy¢ biblioteka i stowo pisane. Zagadnienia te sg opracowywane w pis-
miennictwie angielskim i szwedzkim, a w polskim — przede wszystkim
w formie przyczynkarskiej, jako sprawozdania z doswiadczen, najbogaciej
reprezentowanych w wyniku pracy biblioteki w szpitalu.

Analogicznie do wydawnictw zwartych ukazuja sie artykuty poswieco-
ne niepetnosprawnosciom w pismach specjalistycznych: biologicznych,
medycznych, pedagogicznych, psychologicznych i socjologicznych.
W pismach bibliotekarskich opublikowano réwniez kilkanascie artykutow
na temat biblioterapii, a w tym tekst dotyczacy organizacji bibliotek
w zakladach i szkotach specjalnych*. Jest to jednak bardzo malo w sto-
sunku do wagi problemu i znaczenia stowa pisanego — ksigzki, ilu-
stracji — w pracy z niepetnosprawnymi. W Polsce powstata Sekcja Czytel-
nictwa Chorych i Niepelnosprawnych Zarzadu Giéwnego Stowarzyszenia

Omawiajac problemy niepetnosprawnosci jako takiej, nalezy jeszcze zwréci¢ uwage na
stosunek spoteczenistwa do oséb objetych tg kategorig. Jest on bardzo zréznicowany: niewido-
mi wzbudzajg sympatie i pewien szacunek, gluchota troche $mieszy, najgorsze odczucia
wzbudzajg uposledzeni umystowo. Wine ponoszg m.in. masowe $rodki przekazu, np. w porad-
niach dla chorych znajdowaly sie plakaty wiazace pijafistwo, czy choroby weneryczne rodzicéw
z niedorozwojem umystowym dzieci. Te i inne oceny, uderzajace w rodzicéw, wytwarzajgce
W nich niezastuzone poczucie winy, nie sg przy tym uzasadnione naukowo, a takze odrzucane
przez Ewangelie, tym niemniej pozostaja w $wiadomosci spotecznej i znajdujg odbicie
w opiniach wypowiadanych nieraz nawet w szkotach specjalnych: ,,nasze dzieci sg z marginesu
spotecznego".

> Ewa Tomasik: Zagadnienia pedagogiki specjalnej w literaturze. Przewodnik biblio-
graficzny. Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej. Warszawa 1986 (mat. powiel.).
* Artykuly te ukazaty sie w ,,Poradniku Bibliotekarza™ w latach 1989—090.
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Bibliotekarzy Polskich, ktéra od paru lat prowadzi spotkania i seminaria
poswiecone znaczeniu ksigzki i formom organizowania dostepu do niej
w bibliotece dla os6b niepetnosprawnych. Sa to dopiero poczatki.

Najpetniejsze opracowania, dotyczgce bibliotek w szkotach i zaktadach
dla niepetnosprawnych, to prace magisterskie wykonane w Insytutach
Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowe] przede wszystkim na Uniwer-
sytecie Warszawskim 5, a takze Uniwersytecie Wroctawskim oraz w Wyzszej
Szkole Pedagogiki Specjalnej. Sa one publikowane jedynie we fragmen-
tach w czasopismach fachowych, a walorem ich jest kompleksowe
spojrzenie na zagadnienie.

Opracowany w latach 1979—80 Raport o stanie bibliotek resortu o$wiaty
i wychowania & obejmowat réwniez biblioteki w szkotach specjalnych.
Jednak nie zostaty one odrebnie potraktowane w tym Raporcie i dlatego nie
mozemy uzyskaC petnego obrazu stanu bibliotek w tych szkotach.

Dane statystyczne dotyczace szkot specjalnych nie obejmujag bibliotek
I sa przy tym przestarzate, co dokumentuje ,Informator Szkolnictwa
Specjalnego” (jaki mozna byto uzyska¢ w Ministerstwie Edukacji Narodo-
wej), pochodzacy z grudnia 1984 roku™

Natomiast dane statystyczne o liczbie szkét i zakltaddw specjalnych
oraz wychowankoéw za rok 1989/90 mozna znalez¢ w Roczniku statystycz-
nym (Warszawa 1991, GUS), oczywisScie sg to dane bardzo ogdlne.

Poza literaturg przedmiotu i tematyka prac magisterskich kierowanych
przez autorke tego opracowania, zrodtem wiadomosci autorki o biblio-
tekach w szkotach specjalnych byly odwiedziny w tych bibliotekach
przeprowadzane od ponad dwudziestu lat. Ponadto jej osobiste kontakty
z rodzicami i dzie¢mi niepetnosprawnymi, a takze udziat w obozach letnich
dla niepetnosprawnych oraz prowadzenie z nimi zaje¢ o charakterze
terapeutycznym, polegajacych na wspdélnym pisaniu ,ksigzki".

Kwerendy przeprowadzane w Ministerstwie Edukacji Narodowej,
w Bibliotece Wyzszej Szkoly Pedagogiki Specjalnej i innych bibliotekach,
skianiajg do stwierdzenia, iz NIE ISTNIEJE temat: «Biblioteka szkolna
w zaktadach dla niepetnosprawnych», owszem, biblioteki takie istnieja,
ale w wymienionych instytucjach nic sie o nich nie wie. Charakterystyczne
jest réwniez to, ze w bibliotekach poszczegdlinych szkét — nic nie wiado-

* Zob.: Wykaz prac magisterskich (wybodr), s. 138.

® Raport o stanie bibliotek resortu oswiaty i wychowania. Ministerstwo Os$wiaty i Wy-
chowania. Warszawa 1980 (maszyn, powiel, do uzytku stuzbowego).

* Informator Szkolnictwa Specjalnego". Ministerstwo Oswiaty i Wychowania — Depar-
tament Ksztatcenia Specjalnego i Profilaktyki. Warszawa, grudzieri 1984. Gwoli petnej informacji
nalezy dodaé¢, ze w obecnym Ministerstwie Edukacji Narodowej nie ma Departamentu
Ksztatcenia Specjalnego i Profilaktyki — wszystkie problemy zwigzane ze szkotami i zaktadami
dla niepetnosprawnych sa w gestii Dep. Wychowania, Opieki i Kultury Fizycznej. Sama nazwa
nowego Departamentu jest sprzeczna z duchem twoércow pedagogiki specjalnej, ktérzy widzieli
w cziowieku niepetnosprawnym osobe petnowartosciows, przez ksztalcenie odzyskana dla
spoteczenstwa, nie obcigzajaca, lecz twbérczg. Bardziej uzasadniona byta poprzednia nazwa oraz
odrebno$¢ tego ogniwa w strukturze organizacyjnej MEN.
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mo o dziatalnosci innych bibliotek, nawet dla tej samej kategorii niepetno-
sprawnosci. Informacja o tych bibliotekach wiasciwie w Polsce nie istnieje.
Jedynym wyjagtkiem jest Zaktad dla Niewidomych w Laskach pod War-
szawg, W ktorym od prowadzacych je Siostr Franciszkanek Stuzebniczek
Krzyza mozna uzyska¢ nie tylko informacje, ale tez wiele wskazowek
dotyczacych kierunku rozwoju pracy bibliotecznej.

Dla uzyskania wtasciwego i petnego obrazu stanu bibliotek w szkotach
i zaktadach dla niepelnosprawnych, niezbedne byloby przeprowadzenie
badan ankietowych, potagczonych z hospitacjami, we wszystkich tych
placowkach. Tak zebrany materiat nalezatoby poréwnac ze stanem bib-
liotek tego typu w wybranych krajach, gdzie sprawy niepetnospraw-
nych postawione sg na najwyzszym poziomie (USA, Francja, Austria,
W. Brytania) oraz w krajach, gdzie szkolnictwo dla niepetnosprawnych
znajduje sie na niskim poziomie np. b. ZSRR. Dopiero po uzyskaniu
takiego materialu mozna bytoby okresli¢ poziom, na ktérym znajduje sie
Polska i wytyczy¢ droge poprawy sytuacji. Prezentowane opracowanie ma
charakter sygnalny, chodzi w nim o wskazanie pewnych probleméw
zwigzanych z relacja: niepetnosprawny a ksigzka i inne dokumenty oraz
rola biblioteki w informacji dla niepetnosprawnego i o niepetnosprawnym.

Dane statystyczne z réznych Zrodet dajg tylko ogolna orientacje,
poniewaz dotyczg wylacznie niepelnosprawnych w wieku szkolnym
(ewentualnie przedszkolnym), a wiec grupy wiekowej charakteryzujgcej
sie ptynnosScig ze wzgledu na cykl nauki w szkole. Dane te nie wykazujg
czesci populacji, ktéra odchodzi i naptywa do szkét.

Wszystkie dane statystyczne nalezy traktowac jako przyblizone, bo
niezaleznie od tego, iz cze$¢ dzieci niepetnosprawnych uczeszcza do szkot,
istnieje jeszcze w Polsce, rzadko, ale istnieje — ukrywanie dzieci niepetno-
sprawnych.

Niewspotmierna jest liczba dzieci i miodziezy niepetnosprawnej do
probleméw jakie stwarzajg, nie mozna tez tych kwestii omawiac tacznie,
tylko dla kazdej kategorii niepetnosprawnych — odmiennie. Wpltywa to na
uktad niniejszego opracowania, w ktorym te same sprawy przedstawione
sg odrebnie dla: niewidomych i niedowidzacych; gluchych i niedostysza-
cych; przewlekle chorych, kalekich; umystowo uposledzonych; niedo-
stosowanych spotecznie.

Whnioski beda jednoczesnie podsumowaniem stanu faktycznego oraz
propozycja na przysztosc.

1. Biblioteki w osrodkach szkolnho-wychowawczych
dla niewidomych
Pojecie ,niewidomy" nie jest jednoznaczne. Zrdznicowanie 0s0Ob

niewidzacych jest bardzo wazne dla wlasciwego ustawienia narzedzi
i srodkéw komunikacji spotecznej, ktérymi majg sie postugiwac¢ miedzy
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innymi za posrednictwem przeznaczonych dla nich bibliotek. Maria Grze-
gorzewska, ze wzgledu na potrzebe stosowania réznych metod nauczania,
wprowadzita nastepujacy podzial®:

a) Slepota catkowita — stan zupetnego braku analizatora wzroku, brak
zdolnosci postrzegania nie tylko ksztattow przedmiotow, ich zarysow, ale
i brak mozliwosci postrzegania Swiatta,

b) niewidomi z resztkg wzroku,

c) hiedowidzacy,

d) niewidomi, uposledzeni umystowo.

Straty wigzgce sie z utratg wzroku zostaly przedstawione przez
M. Grzegorzewska nastepujaco:

1) zubozenie poznania i doznan emocjonalnych (brak doznan es-
tetycznych),

2) zubozenie w zakresie ruchu — utrudnienie ruchu,

3) zubozenie w zakresie mozliwosci zaspokajania potrzeb spotecz-
nych.

Poniewaz u niewidomych nie moze nastgpi¢ odbudowa analizatora
wzroku tak w procesie nauczania, jak i w dostosowywaniu sie do zycia,
musi nastgpi¢ zastepstwo zmystow — przede wszystkim przez stuch i do-
tyk. W bibliotece dla niewidomych muszg by¢ gromadzone dokumenty,
ksigzki umozliwiajgce czytanie za posrednictwem dotyku i stuchu. W nau-
czaniu niewidomych kladzie sie jednak nacisk na czytanie za posrednict-
wem dotyku, poniewaz daje to czytajgcemu wieksze mozliwosci opanowa-
nia jezyka, ortografii oraz umozliwia pisanie przy pomocy alfabetu Brail-
le'a’, np. swobodne porozumiewanie sie listowne. Poza tym osoby nie
piszace brajlem popadaja tatwo we wtdrny analfabetyzm. Totez w szkotach
stuchanie nagran czy gtosnego czytania — jest traktowane jako uzupet-
nienie. Determinuje to rodzaj zbiorobw gromadzonych w bibliotekach
szkolnych dla niewidomych, gdzie przede wszystkim znajdujg sie ksiazki
pisane alfabetem Braille'a.

0O znaczeniu mozliwosci dostepu do ksigzki przez niewidomych Swiad-
cza fakty z przesztosci. Niewidomi przez wiele wiekdw zdani byli wytgcznie
na mitosierdzie ludzkie, a gtéwnym Zrodiem ich dochodow byta zebranina,
tak rozpowszechniona, ze zdarzaly sie wypadki celowego oS$lepiania dzieci,
by postugiwac sie nimi do wzbudzania wiekszej litoSci, a co za tym idzie,
do zdobywania hojniejszej jatmuzny. Zebractwo bylo najpowszechniej-
szym losem niewidomych, ale nie jedynym. Miodzi mezczyzni wykorzys-
tywani byli do ciezkich prac wykonywanych mechanicznie, np. wioslar-
stwo, dziewczeta do prostytucji. Oczywiscie, byly wyjatki — niewidomi
z bogatych rodzin korzystali z ustug lektoréw i dochodzili niejednokrotnie
do wysokich stopni w hierarchii spoteczne;j.

e Maria Grzegorzewska; Pedagogika specjalna. Warszawa 1964, s. 46—47.
* Metoda pisania stow, nut i piesni przy pomocy wypuktych punktoéw. Za date powstania
pisma brajlowskiego uwaza sie rok 1837.
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Pierwsze proby stworzenia pisma wypuklego siegaja XVI wieku,
poczatki ksztatcenia niewidomych XVIII, ale dopiero w wieku XIX dzieki
rozpowszechnianiu sie pisma brajlowskiego nastapita rzeczywista rewolu-
cja w nauczaniu, a tym samym w sytuacji spotecznej niewidomych.
Ksigzka mowiona, w swej trwatej postaci jaka jest nagranie, jest pozornie
pozniejsza, faktycznie za$ gtosne czytanie przez lektoréw byto juz stosowa-
ne w starozytnosci. Nastepny, wazny etap we wzbogacaniu kontaktow
niewidomych z otoczeniem, rozpoczat sie po wprowadzeniu zastosowan
elektroniki.

Zastosowanie pisma Braille'a, nagran, elektroniki, nie znaczy by niewi-
domy nie potrzebowat opieki. Przez lata wyksztatcony w spoteczenistwie
poglad, ze ludzie niepelnosprawni sg jedynie obcigzeniem, jest z gruntu
niestuszny. Odnosi sie to do wszystkich niepelnosprawnych, bo wszyscy
moga mieé¢ swoj pozyteczny udziat w zyciu spotecznym. Swiadomo$é tego
faktu zostata powszechnie zaakceptowana dzieki dziataniu franciszkanki
Matki Elzbiety Czackiej i jej ,sojusznikow", ktorzy potrafili dokonaé¢ zmian
w stosunku do niewidomych w Polsce, prowadzac wielkg, kilkunastoletnig
akcje propagandowa, ktoérej hastem byto”e:

.Spoteczenstwo, ktére nie ma zrozumienia dla kalek i nedzarzy nie tylko nie
jest spoteczeristwem chrzescijanskim, ale jest spoteczeristwem krétkowzrocznym
i te potrzeby, ktére zaniedbuje ono, mszcza sie na nim samym, wkiadajac na nie
ciezar utrzymania tych wszystkich, ktérzy przez te zaniedbania zamieniajg sie
w element nieuzyteczny, zebraczy lub wystepny".

[Matka Elzbieta Czacka: Sprawa niewidomych w Polsce. \Nats.zswa 1928]

W bibliotece tyfiologicznej > w Laskach k. Warszawy zachowaly sie
dokumenty, ktore sg trwatym Swiadectwem tego wychowawczego od-
dzialywania na spoteczenstwo, by zrozumiato ono jak powinno zachowy-
wac sie wobec niewidomych.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze to oddziatywanie wszelkimi Srodkami prze-
kazu miato miejsce w latach dwudziestych i trzydziestych naszego wieku.
A byly to: druki, broszury, foldery, afisze i plakaty, ulotki, listy pisane do
szkdt, napisy do naklejania na murach, lub szybach okiennych, pocztowki;
fotografie i przezrocza, fotografie wykorzystywane do ilustracji tekstéw,
cykle fotografii obrazujacych zycie Zaktadu dla Niewidomych; przezrocza
pojedyncze i stanowigce zwarte tematycznie serie; zapiski o wykorzystaniu
stowa moéwionego; film.

Nie zachowaly sie oczywiscie zadne nagrania, ale z zachowanych
notatek i informaciji z gazet, wiadomo, ze do akcji w sprawie niewidomych

Aleksandra Niemczykowa, Elzbieta Wieckowska: Swiadectwo dokumentéw zycia
spotecznego o dziatalnosci Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi i ,Lasek™. Laski 1987
(maszyn, powiel.).

’* Typhos — Slepy, tyfiologia — nauka o niewidomych.
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wykorzystywano audycje radiowe, wygtaszano pogadanki ilustrowane
fotografiami lub przezroczami. W 1939 roku zostat wyprodukowany Kkrotki
film o Zaktadzie dla Niewidomych w Laskach, pod tytutem ,Widzace rece",
wyprodukowano réwniez ptyte, ktéra, niestety, zostata tylko we wspo-
mnieniach. Poza tym o dziataniu na rzecz niewidomych Swiadczg ankiety
i kwestionariusze oraz wzory kart pocztowych rozsytanych w Polsce
w celu uzyskania informacji o niewidomych potrzebujacych pomocy.

Wymienione tutaj dokumenty wykorzystywane byty przy okazji r6znych
zbiorek i kiermaszy, na ktorych sprzedawano przedmioty wykonane przez
niewidomych oraz w pogadankach okolicznosciowych, audycjach radio-
wych i reportazach do gazet. Po ogtoszeniu zbidérki na Zaklad w Las-
kach — afisze i plakaty, a takze najrozmaitsze naklejki rozlepiano w roz-
nych miejscach tak, by kazdy musiat je przeczyta¢. Wykorzystano wszystkie
mozliwe S$rodki przekazu. Bylo to niewatpliwie dziatanie prekursorskie
i jezeli mowi sie, ze niewidomi spotykaja sie z najwiekszg zyczliwoscig
w spoteczenstwie — z pewnoscig w Polsce zawdzieczajg to Matce Czac-
kiej. Jest wielkg zastugg Siostr Franciszkanek prowadzacych Zakilad dla
Niewidomych w Laskach, ze potrafity zebra¢ i przechowa¢ omawiane
dokumenty, mogace stanowi¢ wzoér do nasladowania w dziataniu na rzecz
niepetnosprawnych. Jest to réwniez wzor dla bibliotek — jak powinny
gromadzi¢ materialy powstate w wyniku dziatalnosci zaktadu, ktéremu
stuza.

sInformator Szkolnictwa Specjalnego” z 1984 roku podaje, ze
w Polsce byto 16 o$rodkéw szkolno-wychowawczych i szkét dla dzieci
dochodzacych — niewidomych, w tym 8 os$rodkéw szkolno-wychowaw-
czych prowadzacych zespoly szkét. W 1990 roku osrodkéw szkol-
no-wychowawczych dla niewidomych prowadzacych szkoly podstawowe
i zawodowe byto 10 (dane z Polskiego Zwigzku Niewidomych — PZN).
Wedtug danych z PZN w roku szkolnym 1989/90, 366 niewidomych dzieci
i miodziezy nie bylo objetych nauka szkolng, na ogoétem 1781 uczesz-
czajagcych do szkot.

Majgc orientacje m.in. co do liczby szkot, zaktaddéw i dzieci niewido-
mych w Polsce, mozna przystgpi¢ do charakteryzowania bibliotek w tych
obiektach. Normy lokalowe przewidziane dla bibliotek w szkotach nie majg
zastosowania w bibliotekach szkét i zakladoéw specjalnych, poniewaz
objetos¢ ksigzki pisanej brajlem jest kilkakrotnie wieksza. Lokale specjalnie
przeznaczone dla bibliotek znajdujg sie w osrodkach szkolno-wychowaw-
czych dla niewidomych, w”:

— Bydgoszczy: dwie sale zlokalizowane na strychu;

— Krakowie: przestronne pomieszczenia na magazyn, wypozyczalnie
i czytelnie;

— Owinskach k. Poznania: dwie duze sale przeznaczone na biblioteke;

— Wroctawiu: trzy klasy przeznaczono na biblioteke;

Zob.: Wykaz prac magisterskich, s. 139,Krystyna Niewlaczyn
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— Laskach k. Warszawy: sg to wiasciwie trzy biblioteki, sposréd
ktérych pierwsza — brajlowska miesci sie w baraku, w ktorym nie ma
czytelni, jest za§ magazyn, wypozyczalnia i stanowisko do przepisywania
brajlem; druga — tyfiologiczna, bez czytelni, obok ktérej miesci sie stata
wystawa prac wykonanych przez niewidome dzieci; trzecia — czarno-biata
(to znaczy gromadzaca typowe ksiazki drukowane), a na tym samym
pietrze zbiory archiwalne Zaktadu dla Niewidomych.

W ostatnich latach lokale bibliotek w zakladach dla niewidomych
mogtly ulega¢ zmianom, nie wydaje sie jednak by byly to zmiany zasad-
nicze.

Zbiory w bibliotekach dla niewidomych z wyjatkiem Lasek, sktadaja sie
z ksigzek i czasopism czarno-biatych, brajlowskich i z nagran. Podreczniki
brajlowskie do nauki szkolnej, produkowane przez Zaktad Tyfiograficzny
Polskiego Zwigzku Niewidomych, zakupywane sg do tych bibliotek przez
Ministerstwo Edukacji Narodowe,;.

Biblioteki w Laskach nie gromadzag nagran, poniewaz w pracy szkolnej
wykorzystywane sga one rzadko i to przez nauczycieli. Biblioteka ty-
fiologiczna w Laskach gromadzi — poza zbiorami wymienionymi we
wstepie do tego rozdzialu — prace magisterskie i doktorskie, kserokopie
referatdw, sprawozdan itp., z konferencji w Polsce i za granicg. (Zob.
zatgcznik 1, s. 137). W ten sposoOb zbiér zgromadzony w Laskach spetnia
wymagania stawiane wspoétczesnym bibliotekom szkolnym: sg w nim,
obok zasadniczego ksiegozbioru, prace wykonywane przez dzieci, infor-
macje o problemach niewidomych na Swiecie oraz informacje o pro-
blemach szkoty w Laskach. Jezeli do tego dodac, ze biblioteka dysponuje
urzadzeniami do produkcji ksigzki brajlowskiej, to mozemy stwierdzic, ze
jest to juz biblioteka — centrum materiatow dydaktycznych. Brak w nim
tylko... ksigzki moéwione;j.

Biblioteki w szkotach dla niewidomych prowadzg katalogi: alfabetycz-
ny i rzeczowy — jezeli jest etatowa bibliotekarka. W Laskach i Owinskach
k. Poznania ewidencja czytelnikbw w bibliotekach prowadzona jest pis-
mem Braille'a, poniewaz biblioteki te obstugiwane sg przez osoby ociem-
niate. Ponadto w Laskach katalog rzeczowy wpisany jest do komputera.
Brak katalogéw pisanych brajlem jest wielkim uchybieniem w bibliotekach
dla niewidomych, poniewaz uczniowie nie moga korzysta¢ z nich samo-
dzielnie.

Aktywizacja czytelnikébw nie moze by¢ rozpatrywana odrebnie od
dziatalnosci nauczycieli i wychowawcow. Wiele imprez, konkursow czytel-
niczych, wieczorow literackich, ktérych podstawag jest utwor literacki,
organizowanych jest wspolnym wysitkiem uczniéw, nauczycieli i biblio-
tekarki. Najwiekszy jednak nacisk kiadzie sie na czytelnictwo indywidual-
ne.

Na zakonczenie nalezy jeszcze raz podkresli¢ pionierski charakter pracy
zespotu bibliotek w Laskach, spos$rod ktérych biblioteka tyfiologiczna
spetnia role centrum informacyjnego i metodycznego dla nauczycieli szkét
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dla niewidomych, a takze dla studentow réznych kierunkéw studiow,
pracownikéw nauki i kazdego, kto sie tym problemem interesuje. Dzieki
powigzaniom z zagranicznymi osrodkami tyfiologicznymi — biblioteki
w Laskach gromadza materialy z zewnatrz i jednoczes$nie sg zrodiem
informacji na zewnatrz, czyli spetniajg role ogniwa w systemie informacji.
Oczywiscie, wiele jeszcze brakuje — szczegdlnie w sferze material-
nej — by doroéwnaly Laski zakiadom w krajach bogatych, bo w sferze
inicjatyw i otwartosci na nowoczesnos¢ — Laski z pewnoscig nie ustepujg
najlepszym osrodkom. W Polsce innym szkotom dla niewidomych powin-
ny stuzy¢ za wzor.

2. Biblioteki w zaktadach szkolnho-wychowawczych dla
gtuchych

Dziecko gtuche, okre$lane tez jako dziecko niestyszace, to dziecko,
u ktérego wada stuchu jest tak znaczna, ze nie pozwala na odbidr
informacji droga stuchowa i uniemozliwia nauczenie sie mowy droga
naturalna...

Dziecko niedostyszgce, to dziecko z wadg stuchu, ktéra umozliwia
odbieranie informacji drogg stuchowag za pomocg aparatu stuchowego lub
bez niego. Dziecko niedostyszace, w odrdznieniu od dziecka gtuchego,
moze nauczy¢ sie mowy ustnej drogg naturalng"

Dokladne zbadanie dziecka przed skierowaniem go do wiasciwej
szkoly jest niezmiernie wazne, szczegolnie, ze obok szkét dla gtuchych
istniejg szkoly dla niedostyszacych. Dziecko z lekkim uposledzeniem
stuchu moze sie uczy¢ w szkole ogélnodostepnej, chociaz istnieje problem
integracji dzieci styszacych z dzie¢mi niedostyszgcymi.

Przyjeta w surdopedagogice ’* klasyfikacja uposledzenia stuchu stwa-
rza nastepujgce mozliwosci nauki

Stopien uposledzenia

percepcji stuchowej Okres$lenie uposledzenia Kwalifikuje sie
(w decybelach) stuchu do nauczania w
0—20 lekkie szkole normalnej
20—40 umiarkowane szkole normalnej
40—60 niezbyt ciezkie szkole dla niedostyszacych
60—380 ciezkie szkole dla niedostyszacych
powyzej 80 bardzo ciezkie szkole dla gluchych
brak percepcji totalna gtuchota szkole dla gtuchych

13 Urszula Eckert: Przygotowanie dziecka z wada siuchu do nauki szkolnej. Warszawa
1982.

1 surdopedagogika, surdus — ghuchy.
15 Otto Lipkowski: Pedagogika specjalna. Warszawa 1977. s. 122.
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Uzyskiwanie informacji przez dziecko gtuche jest znacznie ograniczone,
poniewaz zmysty zastepcze (wzrok, wech, dotyk), nie dajg mozliwosci — bez
diugiego uczenia sie — kojarzenia przedmiotéw z nazwa, nie mowigc juz
0 pojeciach abstrakcyjnych, ktére o wiele tatwiej przyswajaja sobie niewido-
mi. Totez rewalidacja dziecka gluchego jest szczegdlnie trudna, za$ osiag-
niecie umiejetnosci czytania, jest prawdziwym otwarciem okna na Swiat.

Polska byta jednym z pierwszych narodéw (niestety, wtedy jeszcze nie
panstwem), ktoéry juz w 1817 roku, w Warszawie utworzyt Instytut
Gluchoniemych dzieki ksiedzu — pijarowi Jakubowi Falkowskiemu
Byfa to jednoczesnie pierwsza szkofa specjalna w naszym kraju. Szkota dla
niewidomych zostala dotgczona do tego Instytutu w 1842 r. Informacje te
sg wazne dla omawiania bibliotek w zakladach dla gtuchych, poniewaz
notatka o bibliotece pochodzi z roku 1837 *’ i brzmi: ,Biblioteka i muzeum
umieszczone jest w domku ogrodowym: z tego wzgledu wiele robi
niedogodnosci przez swoje oddalenie sie od sali naukowej".

W roku 1879 zbiory biblioteki przedstawiaty sie nastepujaco: dzieta
pedagogiczne (1507), pisma periodyczne (12-tytutbw — przyp. A. N.),
pisma periodyczne dawne (278 egz.: tomow 758, zeszytow 54, numerbéw
522); ryciny do religii, historii, jezyka, zoologii, botaniki, wzory rysunkowe
(zeszytow 38), wzory rysunkowe pojedyncze (90), wzory kaligraficzne
pojedyncze (250), nuty muzyczne (dziet 578, w zeszytach 901).

Ta biblioteka szkolna (jakbysmy jg teraz nazwali), w zasadzie z potowy
XIX w., tacznie z muzeum przyrodniczo-technicznym, spetniata role:
~centrum materiatdbw dydaktycznych" i w tamtym ksztalcie mogtaby
jeszcze stuzy¢ jako wzoér w koncu XX w. Biblioteka nie przetrwala, ale
tradycje i zrozumienie dla jej roli przetrwaly w umystach ludzi zwigzanych
z surdopedagogikg i chociaz pozostatosci dawnej biblioteki zostaty spalo-
ne ostatecznie w powstaniu warszawskim przy odbudowywaniu In-
stytutu pamietano takze o bibliotece.

Wedlug danych z ,Infrormatora Szkolnictwa Specjalnego” z 1984
roku, w Polsce dziataly 34 osrodki szkolno-wychowawcze dla dzieci
gtuchych i niedostyszgcych, ktore prowadzity przedszkola, szkoty pod-
stawowe i zasadnicze szkoly zawodowe (oczywiscie nie we wszystkich
osrodkach).

Wedlug Rocznika statystycznego za rok 1990 zakladéw szkol-
no-wychowawczych dla dzieci gluchych i niedostyszgcych byto 32 z liczbg
uczniéw 3851. (Trzeba pamietaé, ze dzieci niedostyszace a nawet gtuche
uczeszczajg do szkot ogodlnodostepnych, ale jaka jest ich liczba — tego
niewiadomo.)

Biblioteki w zaktadach szkolno-wychowawczych majg spetnia¢ taka
role, jak w szkotach ogodlnodostepnych.

% 0. Lipkowski: 150 lat szkolnictwa dla gluchych w Polsce. Warszawa 1967.
17 Zob.: Wykaz prac magisterskich, s. 139. Grazyna Sierzpowska (...).
6 bidem.
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Podstawa lokalowa bibliotek to przewaznie wydzielona sala, w ktorej
przy pomocy regatéw dokonuje sie dodatkowego podziatu na: miejsce do
czytania (nie wszedzie), tam tez stojg regaly na czasopisma i ksiegozbior
podreczny; miejsce dla bibliotekarza, ktére stuzy jednoczesnie do zata-
twiania ,formalnosci" zwigzanych z wypozyczaniem ksigzki do domu;
miejsca na magazyn zbioréw z wolnym dostepem do poétek. Oczywiscie,
schemat ten nie jest jednakowy we wszystkich zaktadach. Pamieta¢ jednak
nalezy, ze zakfady dla dzieci gtuchych nie licza wielu wychowankow
(w najwiekszym, w 1984 roku byto 280, a w najmniejszym 30 wychowan-
kow).

Nie we wszystkich zaktadach szkolno-wychowawczych biblioteki pro-
wadzone sg przez etatowych bibliotekarzy. Niekiedy bywafg to nauczyciele
dopetniajgcy godziny do pensum, czesto za$ emeryci (co zresztg jest
korzystne, poniewaz rekrutujg sie sposrdod nauczycieli zaktadu i Swietnie
znajg metody pracy z gluchymi i ich potrzeby). Obowigzuje ich jednak
przygotowanie w zakresie bibliotekarskim, ale prowadzenie biblioteki
w tego typu placéwce nie moze sie odbywac¢ w ciggu Kkilku godzin
tygodniowo. Jezeli chce sie zrealizowa¢ postawione wymagania: pracy
z nauczycielami, uczniami i rodzicami, biblioteka powinna zatrudnia¢
bibliotekarza na peinym etacie.

W hospitowanych bibliotekach dla gtuchych i niedostyszacych zbiory
biblioteczne skiladaja sie z wydawnictw z zakresu pedagogiki ogolnej
i surdopedagogiki, kilku bardzo popularnych ksigzek dla rodzicow
opracowan ogolnoinformacyjnych, podrecznikéw, lektur i literatury piek-
nej, bogato reprezentowanych atlasow z réznych dziedzin wiedzy, al-
bumdéw i innych wydawnictw o przewazajacej ilosci ilustracji, czasopism
(w tym dla nauczycieli). Na zbiory wizualne (ubogie w hospitowanych
bibliotekach) sktadajg sie: pocztowki i ilustracje (prasowe tez), slajdy
pojedyncze i w kompletach.

Bardzo niewiele jest materiatbw sporzadzonych w trakcie procesu
dydaktycznego. Nauczyciele czesto sami sporzadzajg pomoce naukowe,
ale przechowujg je raczej w klasach.

Informacje o zbiorach (tam gdzie sg etatowi bibliotekarze) gromadzone
sa w katalogu alfabetycznym i rzeczowym, a czesto tez prowadzone sg
kartoteki tematyczne. Bibliotekarze zatrudniani na zleceniach prowadzg
tylko katalog alfabetyczny. Poniewaz w bibliotece odbywajg sie zajecia
przysposobienia bibliotecznego, wiec opracowuje sie (czasem kupuje)
pomoce do tych zajec.

W pracy z czytelnikiem za najwazniejsze uznaje sie czytanie in-
dywidualne. Czytelnictwo indywidualne stymuluje sie poprzez konkursy na
najwiecej wypozyczonych ksigzek, na najlepszg ilustracje, najtadniej pro-

> Np. Listy o wychowaniu dziecka gtuchego. Poradnik dia rodzicéw. Warszawa 1982,
wydany na zlecenie Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania oraz Polskiego Zwigzku Ghuchych.
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wadzony dzienniczek lektur itp. (Zwykle dzienniczki te sg ilustrowane, co
znakomicie oddaje stopienn zrozumienia tresci przez dziecko czytajgce
ksigzke.) Stosowane sa réwniez inne formy informacji o ksigzkach:
wystawy nowosci, tematyczne, autorskie. Zajecia z przysposobienia biblio-
tecznego, ktore z reguly odbywajg sie w bibliotece, stwarzajg takze
doskonalg okazje do zainteresowania wychowankow ksigzkg z uwagi na
specyficzny klimat biblioteki i bezposredni dostep do interesujacych
ksigzek, co znacznie uatrakcyjnia te zajecia i sprawia przyjemnos¢ wy-
chowankom.

3. Biblioteki w placéwkach dla dzieci przewlekle chorych
I kalekich

Problem bibliotek w zaktadach dla dzieci przewlekle chorych i kalekich
jest tak ztozony, ze raczej nalezatoby mowi¢ o relacji pomiedzy ksigzka,
a innymi formami komunikacji spotecznej z dzieckiem dotknietym jedng
z wielu przypadtosci fizycznych badz psychicznych, powodujacych przeby-
wanie w szpitalu, sanatorium lub zakladzie. Podstawag do przedstawienia
problemow czytelniczych tej, tak ztozonej grupy jest fakt wytaczenia osob do
niej nalezacych z normalnej codziennos$ci na zasadzie przewlektej choroby, lub
kalectwa narzaddéw ruchu. Przy czym stopien rozwoju umystowego, jest tu
elementem dodatkowym, nie decydujgcym o przynaleznosci do tej grupy.

Wedlug Marii Grzegorzewskiej do przewlekle chorych zalicza sie:
chorych na gruzlice (weztéw chtonnych, ptuc, kostno-stawowa), poraze-
nia po heinemedinie, gosciec, epilepsje, nerwice, alergie i inne. Do grupy
.przewlekle chorych" wigcza sie kaleki, osoby z uszkodzeniem narzgdéw
ruchu, poniewaz tgczy je dlugotrwalte leczenie szpitalne, potrzeba pomocy
medycznej i niejednokrotnie bardzo wysoki poziom intelektualny, co
w pracy bibliotecznej ma szczegdllne znaczenie.

Ksigzka w szpitalu ma rowniez swojg historie. Wprowadzenie ksigzki do
szpitala zaczyna sie w XIX w. od ksigzki religijnej. Po | wojnie Swiatowej,
szpitalnictwo wojskowe, wspierane przez akcje Czerwonego Krzyza, docenito
wage ksigzki dla chorych, a uzyskane tg drogg doswiadczenia przenoszono do
szpitali cywilnych. Miarg zrozumienia sensu biblioteki dla chorych i biblio-
terapii  byto utworzenie w 1932 r. Podsekcji Bibliotek Szpitalnych w Mie-
dzynarodowej Federacji Stowarzyszeh Bibliotekarzy (IFLA). Podsekcja ta
opracowata standardy dla bibliotek szpitalnych

M. Grzegorzewska: Pedagogika specjalna. Warszawa 1960, s. 7—9.

Wanda Kozakiewicz: Czytelnictwo chorych. Warszawa 1968: ,,Biblioterapeutyczne
oddziatywanie ksigzki polega na budzeniu pozadanych i gaszeniu niekorzystnych stanéw
emocjonalnych oraz na ksztattowaniu intelektualnych podstaw do przeksztalcania psychicznych
nastawienn chorego. Oddziatywanie stanéw emocjonalnych na organizm fizyczny cztowieka jest
dzi$ stwierdzone w sposéb niewatpliwy przez nauki medyczne".

“ Biuletyn UNESCO do spraw bibliotek 1969, nr 2, s. 78.
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Temat: «Biblioteki szpitalne i sanatoryjne» ma swoje odrebne watki,
takie jak;

— zapewnienie urzadzen | aparatury niezbednej do korzystania
z ksigzki i innych drukéw, nagran i obrazéw przez osoby o ograniczonych
mozliwosciach ruchu;

— zagwarantowanie kontaktu z bibliotekg szkolng dla celow ksztal-
cenia, rozrywki i samodzielnych przemysSlen;

— konieczno$¢ biblioterapeutycznego spojrzenia na organizacje czy-
telnictwa chorych i kalekich.

Wedlug danych J. Doroszewskiej w Polsce w 1966 roku obowigz-
kiem nauki szkolnej objetych byto 18881 przewlekle chorych dzieci
i miodziezy oraz 5186 kalekich (o trwalym kalectwie).

Dane te nie sg poréwnywalne z danymi z ,Informatora Ministerstwa
Oswiaty i Wychowania" z 1984 roku, poniewaz wyszczegolnia sie w nim
liczbe placowek, w ktérych przebywajga chore dzieci bez podania ogoéinej
liczby dzieci przewlekle chorych.

Placéwek oswiatowo-wychowawczych w zaktadach leczniczych re-
sortu zdrowia i opieki spotecznej w roku 1989/90 bylo 121, w tym: 20
uzdrowisk, 32 sanatoria, 26 placéwek psychiatrycznej opieki zdrowotnej.
Specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych dla dzieci kalekich byto
5, a przebywato w nich 553 dzieci. (W placéwkach tych prowadzone byty
szkoty dla uposledzonych umystowo, w 2 — zasadnicze szkoty zawodo-
we.)

Resort zdrowia i opieki spotecznej prowadzi takze 9 zaktadow rehabili-
tacji zawodowej dla inwalidow w wieku od 15 do 40 lat, przede wszystkim
dla 0s6b z uszkodzeniem narzgdow ruchu, ale rowniez i dla innych
inwalidéw o stalym uszkodzeniu ciala.

Nie jest tu miejsce na szczegOlowag charakterystyke poszczegodlnych
przypadkoéw chordb czy trwatego kalectwa, co kwalifikuje dzieci i mtodziez
do przebywania w wymienionych zaktadach, nalezy jednak zwréci¢ uwa-
ge, jak bardzo czesto utozsamiane sg pojecia: uposledzenie umystowe
i choroby psychiczne.

Uposledzenie umystowe to trwate braki intelektualne, przy czym
osobowos$¢ cztowieka uposledzonego przypomina w duzym stopniu oso-
bowos¢ prawidtowo rozwinietego dziecka

Choroby psychiczne, a takze choroby nerwowe dajgce wieksze lub
mniejsze zmiany sSwiadomosci, lub osobowos$ci, nie majg charakteru
trwatego (nie czesto) i moga by¢ przypadioscia os6b o bardzo wysokim
poziomie rozwoju intelektualnego.

Z przytoczonych powyzej liczb, zwraca uwage az 26 placowek psy-
chiatrycznych opieki zdrowotnej dla dzieci i miodziezy. Przez placéwki te
przewija sie ich tysigce, a przyczyn tego stanu mozna szuka¢ w wielu

““ Janina Doroszewska: Pedagogika specjalna. Wroctaw 1989, t. I, s. 117.
Stanistaw Kowalik: Rehabilitacja uposledzonych umystowo. Warszawa 1984, s. 47.
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Zrodiach: ekologicznych, socjologicznych, ekonomicznych, ale przede
wszystkim w upadku wszelkich autorytetow, ktére powinny ludziom
mitodych zapewnia poczucie bezpieczenstwa i stabilnosci zyciowej
Rola biblioterapeutyczna ksigzki jest tu z pewnoscig niemata. Po Il wojnie
Swiatowej w Polsce opracowano regulaminy dla bibliotek szpitalnych.
Pierwszy z 1951 roku okres$lat, ze wicedyrektor do spraw POLITYCZ-
NO-gospodarczych obowigzany jest do zadbania o organizacje i prowa-
dzenie biblioteki szpitalnej (I). Drugi, z 1961 r. przewidywat prowadzenie
bibliotek szpitalnych dla chorych i personelu, dbanie o rozwéj ksiegozbioru
i biblioteki oraz zachecania do czytelnictwa. Mowito sie wiec o dwdch
bibliotekach: dla personelu i chorych. Biblioteka dla personelu to przede
wszystkim biblioteka naukowa, lub zawodowa. Potrzeby czytelnicze ,dla
przyjemnosci' mialy by¢ zaspokajane przez okoliczne biblioteki publiczne,
ktére uzyczaty szpitalom kompletow ksigzek, jednakze chorzy, ze wzgledu
na typ choroby, potrzebowali wiasnych ksiegozbioréw. W ustawie o bib-
liotekach z dnia 9 kwietnia 1968 r"® wyodrebnia sie biblioteki szpitalne
sposrod innych bibliotek ogdlnopanstwowej sieci bibliotecznej. W sytu-
acji, gdy nalezy zapewni¢ dostep do wiasciwej ksiazki personelowi szpitala
i chorym, dodatkowag komplikacja jest zorganizowanie typowej biblioteki
szkolnej dla potrzeb dzieci uczacych sie w danym szpitalu (sanatorium).

Biblioteki naukowe (zawodowe) dla personelu medycznego majg
najlepsze warunki lokalowe i czesto prowadzone sg tgcznie z archiwum
opisbw chordb (w terminologii bibliotekarskiej mozna byloby je nazwac
dokumentami powstajagcymi — w tym wypadku—w procesie leczenia).
Biblioteki zawierajgce beletrystyke dla personelu i chorych zwykle majg
duzo gorsze warunki lokalowe i na og6t zajmujg sie nimi osoby petnigce
w szpitalu funkcje administracyjne (ale zatrudniani sa réwniez biblio-
tekarze). Biblioteki szkolne, pozostajg w gestii nauczycieli i znajdujg sie
przewaznie ,pod reka"— w pokoju nauczycielskim lub na oddziale,
W sanatoriach dla dzieci i miodziezy, biblioteki szkolne — dla potrzeb
sanatorium — maja zwykle wydzielone lokale i wiasSciwie zorganizowany
ksiegozbiér

Istotng sprawg dla zapewnienia chorym moznos$ci czytania jest wias-
ciwe wyposazenie nie tylko lokalu, w ktérym znajdujg sie ksigzki, ale
rowniez pomieszczen dla chorych. Literatura (szczegdlnie skandynawska),
wiele miejsca poswieca urzgdzeniom przeznaczonym do obstugi ksigzki.

Nalezatoby zwréci¢ uwage na znaczenie wychowania religijnego, np. dziecko, ktére
przed spaniem z przekonaniem odmawia ,,Pod Twoja obrone" z pewnoscig bedzie miato mniej
lekéw nocnych od dziecka nie powierzajagcego swego losu Autorytetowi Najwyzszemu, Nalezy
przywrdéci¢ miejsce ksigzce religijnej w zbiorach przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy, a juz
szczegOlnie jest to wazne na oddziatach nerwic i psychiatrii dzieciecej. Zawsze i wszedzie
ksigzka pobudzajaca do refleksji nad wiltasnym bytem i problemami religijnymi winna by¢
dostepna w bibliotece.

Dziennik Ustaw Nr 12, poz. 63.

Zob.: Wykaz prac magisterskich, s. 139, Anna Zasada (...).
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czy slajdéw, poczawszy od wozkédw do rozwozenia ksigzek, poprzez
specjalne pulpity do czytania w t6zku, ekrany do wyswietlania kolejnych
stron ksigzki i urzadzenia do przewracania kartek, az po szczegoétowe
omowienia zagadnien witasciwego oswietlenia.

Katalogi alfabetyczne i rzeczowe prowadzone sg przede wszystkim
tam, gdzie istnieje etat bibliotekarza, kiedy indziej wystarczy¢ musi katalog
alfabetyczny, albo ksigzka inwentarzowa.

Jaki ksiegozbior powinien sie znajdowac¢ w bibliotekach szpitalnych
czy sanatoryjnych, dla przyktadu charakteryzuje pacjentka, ktéra wiele
miesiecy spedzita w szpitalu, a nastepnie w sanatorium:

,Odizolowanie od $rodowiska naturalnego, zwilaszcza od domu, cierpienie zwigzane
z chorobg, sprawiajg, ze brak jest warunkédw do normalnego rozwoju poznawczego i kines-
tetycznego. Dziecko przewlekle chore odczuwa brak intelektualnych, spotecznych i uczucio-
wych doswiadczenn danych w codziennym zyciu dziecku zdrowemu. Braki te zalezg oczywiscie
od stopnia kalectwa i czasu pobytu w sanatorium. Mikroswiat sanatoryjny sprawia, ze konieczne
jest zorganizowanie takich warunkow, ktére cho¢ w czesci zblizg pacjentowi Srodowisko
naturalno-przyrodnicze i spoteczne. Wykorzystuje sie wiec w tym celu $rodki masowego
przekazu — ksiazki, prase, radio, film, telewizje. Wydaje mi sie, ze wszystkie one petnia réwnie
wazng role. Istnieja co prawda zwolennicy metod wizualnych, ktérzy uwazaja, ze obraz
.Sfabularyzowany" jest w stanie bardziej zblizy¢ dziecko do $wiata normalnego, niz stowo, pod
ktére nie potrafi ono podstawi¢ wiasciwych poje¢ i sytuacji. — Mysle, ze stanowisko to, choé¢
nie bez racji, ma charakter skrajny. Bowiem to ksigzka wyrabia gtéwnie wyobraZznie (nie przecze,
ze radio, film i telewizja takze). Ksiazka ma te przewage nad materiatami audiowizualnymi, ze
czytanie wymaga wiekszej aktywnosci podmiotowej. Proces czytania jest wiec bardziej
samodzielnym ksztatltowaniem swojej wyobrazni, z wieksza mozliwoscig selekcji uzyskanych
informacji i dowolnej interpretacji tresci..." *®.

Przy doborze ksigzek do zbioréw bibliotecznych nie nalezy unikac
opracowan ,trudnych", cho¢ sa biblioterapeuci, ktorzy dopatrujg sie
wartosci leczniczych w ksigzkach ,pogodnych". Wydaje sie, ze ksigzka dla
chorych musi zawiera¢ wartosci refleksyjne, umozliwiajace spojrzenie na
swoje cierpienie w sposob powazny, odpowiadajacy stanowi, w jakim
chory sie znajduje

To sprawa bibliotekarza, jego znajomosci chorych i delikatnosci, by
witasciwa ksigzka trafita na odpowiedni moment w zyciu chorego. Bowiem
chory ma prawo do szukania w ksigzce pomocy w odnajdywaniu od-
powiedzi na najtrudniejsze egzystencjalne pytania. Do obowigzkéw biblio-
tekarza nalezy nie tylko udostepnienie ksigzki, ale rowniez rozmowa o jej
treSci — jezeli chory okaze taka potrzebe.

Do obowigzkow bibliotek w szpitalach, sanatoriach i innych zaktadach
dla kalek i przewlekle chorych, nalezy stuzenie informacjami w odpowiedzi
na pytania co dalej? Jakie sa zwigzki, czy stowarzyszenia, do ktorych
mozna sie zwroci¢é po pomoc czy rade? Jakie sg i gdzie zaktady pracy
chronionej, w ktérych mozna dostac¢ prace? Jakie sg w ogole mozliwosci
zycia w spoteczenstwie?

““ Ibidem.
Maria D. Gostynska: Terapie Wielkiego tadu. Krakéw 1984,

125



To ostatnie wskazanie pod adresem bibliotek wydaje sie zenujgco
proste — wynika ono jednak z doswiadczenia: jak bardzo trudno dowie-
dzie¢ sie czegokolwiek o miejscach, w ktérych cztowiek dotkniety chorobg
znajdzie sie ,u siebie".

4. Biblioteki szkolne dla upos$ledzonych umystowo

,.Dziecko uposledzone fizycznie, umystowo lub spotecznie winno mie¢ zapew-
nione specjalne leczenie, wychowanie i opieke odpowiednig do danego przy-
padku™.

[Piaty punkt Deklaracji Praw Dziecka z 1959 r.]

~Pojecie uposledzenia umystowego nie jest jednoznaczne, obejmuje
nie tylko szeroki zakres upos$ledzenia intelektualnego od gtebokiego
uposledzenia, az do pogranicza normy, ale takze zaburzenia i zahamowania
motywacyjne, emocjonalne, zaburzenia w rozwoju spotecznym, a czesto
i ostabienie sprawnosci fizycznej"

Upos$ledzenie umystowe, jak i fizyczne moze powstac z wielu przyczyn:
konstytucjonalne — zmiany nastepujace po urodzeniu; ptodowe — naby-
te w okresie ptodowym; wrodzone — mutacje i segregacje w genach;

vdziedziczne — dajacy sie okresli¢ udziat rodzicow (przodkow)

Upos$ledzeni umystowo stanowig najwiekszg grupe wsrdd niepetno-
sprawnych i wymagajg opieki ze strony panstwa, instytucji koscielnych
i organizacji spotecznych, zapewniajgcej odpowiednie ksztalcenie, a na-
stepnie warsztaty pracy, a takze w wypadku gtebokiego uposledzenia
umystowego — petnej opieki.

Populacji uposledzonych umystowo nie da sie ustali¢, poniewaz nie
wszyscy cierpigcy na to kalectwo sg zewidencjonowani w odpowiednich
placéwkach. Czesto, ze wzgledu na negatywne nastawienie spoteczne do
uposledzonych, rodzice—rodzina, starajg sie ukry¢ przed otoczeniem fakt
jego wystepowania, a takze réwnie czesto, walczg o miejsce w szkole
ogolnodostepnej dla swego uposledzonego dziecka (z wielka w skutkach
szkodg dla dziecka). Bywajg jednak i takie przypadki, ze zanizona ocena
inteligencji dziecka — z powodu btedu popetnionego przez osobe badajg-
ca — wplywa na umieszczenie go w szkole specjalnej dla lekko upo-
Sledzonych. Jest to bardzo niekorzystne tak dla dzieci w ,normie", jak i dla
dzieci upos$ledzonych w klasie, bo te w normie podnoszg poziom stawia-
nych wymagan, deformujac wtasciwy cel szkoly specjalnej. Jest to
problem dla rodzicow, nauczycieli i psychologéw. Rodzicom potrzebne sg
ksigzki popularne wyjasniajace przyczyny uposledzenia umystowego dzie-
cka oraz podstawowe metody postepowania z nim w rodzinie. Konieczne

30 Cyt. za: M. Grzegorzewska: Pedagogika specjalna. Warszawa 1968.
31 0. Lipkowski: Pedagogika specjalna. Warszawa 1974, s. 167.
32 Tadeusz Gatkowski: Dzieci specjalnej troski. Warszawa 1979.
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sg tez informacje o tym jakie mozliwosci ma cztowiek uposledzony, by nie
byt ciezarem dla spoteczenstwa, ani tez obiektem nadmiernej litosci; jaka
jest jego godnosc¢ i co nalezy robi¢ by jej broni€. Istniejgca sie¢ poradni
zawodowo-wychowawczych nie zastgpi rodzicom spokojnego przemys-
lenia tragedii dziecka, obserwowania go z mozliwoscig kontrolowania jego
rozwoju. Na temat dzieci uposledzonych napisano bardzo wiele, ale nie dla
rodzicéw i otoczenia domowego. Piszac o bibliotekach i ich roli w sys-
temie informacji edukacyjnej, nie mozna poming¢ braku wydawnictw,
ktére powinny sie znajdowac¢ w tych bibliotekach. Informacje o skutkach
pijanstwa na fakt urodzenia dziecka upos$ledzonego jest typowym przy-
ktadem spotecznej szkodliwosci informacji negatywnej przy braku infor-
macji pozytywne;.

Jeszcze jest jedna sprawa, na ktorg nalezy zwrdéci¢ uwage piszac o roli
biblioteki w informacji dotyczacej niepetnosprawnych. Niestuszny jest
stereotyp dziecka uposledzonego umystowo, a wiec odcietego od moz-
liwosci czytania. Czytanie dziecka upos$ledzonego jest inne od dziecka
w normie intelektualnej, ale istnieja mozliwosci aktywizowania czytel-
niczego tych dzieci i spelnia to ogromng role w przelamywaniu jego
izolacji od Swiata. Dziecko uposledzone umystowo chetnie stucha gtos-
nego czytania, umie wybra¢ ksigzke, ktéra go zainteresowala. Ma swe
ulubione pozycje, do ktorych lubi wraca¢ wielokrotnie: stwarzajg mu one
Swiat zastepczy z bohaterami znajomymi, po ktérych wie czego sie
spodziewaé, nie zagrazajacymi nieprzewidzianymi a bolesnymi reakcjami
otoczenia naturalnego, okazujgcego mu nieraz wiele niezrozumiatej dla
niego niecheci. Oczywiscie, ksigzka bogato ilustrowana daje dodatkowe
wartosci, poniewaz mozna do niej samodzielnie wraca¢ i zyskuje sie
informacje o otaczajgcym S$Swiecie, podane w zrozumialy sposob.

Obok czytania dzieciom, dobrze jest tworzy¢ z nimi opisy ich prze-
zy¢ — dzieci (indywidualnie czy grupa) mowig, o czym nalezy napisac,
a osoba prowadzaca zajecia zapisuje ich stowa. Dzieci sporzadzajg ilustra-
cje. W rezultacie powstaje ,ksigzka", ktorej odczytywanie sprawia dzie-
ciom ogromna rados¢, a dla poznania dzieci przez profesjonalistdw, moze
by¢ zrédiem wiadomosci o nich™.

To twlrcze czytanie i pisanie, kierowane przez osobe opiekujaca sie
dzieckiem, nie wyczerpuje problemu. Dziecko upos$ledzone w stopniu
lekkim, a nawet umiarkowanym samo moze sie nauczy¢ swobodnie czytac,
wazne jest tylko, by trafi¢ na wiek, w ktorym to dziecko dojrzato do
umiejetnosci czytania, poniewaz nie zawsze jego wiek pokrywa sie
z mozliwosciami ogodlnie przyjetymi. Dzieciom uposledzonym, bardziej niz
innym potrzebna jest biblioteka szkolna, do ktorej by sie wchodzito
i doznawato ol$nienia nagromadzonymi, pieknie ilustrowanymi ksigzkami.

> z doswiadczen wieloletnich wiasnych i indywidualnej pracy z dzieckiem uposledzonym

w stopniu_umiarkowanym i z grupg dzieci przebywajacych na obozie zorganizowanym przez
»Wiare i Swiatto" w 1986 i 1987 r.
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réznego rodzaju zabawkami dydaktycznymi do indywidualnej zabawy oraz
spotykato w ciszy, usmiechnietego, petnego cieptej zyczliwosci biblio-
tekarza. Marzenie rzadko realne w hospitowanych bibliotekach szkolnych.

To biblioteka szkolna, w szkole dla dzieci uposledzonych umystowo,
powinna postawi¢ sobie zadanie przekazywania informacji — o mozliwos-
ciach czytelniczych dzieci tej kategorii — profesjonalistom, czuwajacym
nad organizacjg szkolnictwa specjalnego i rodzicom dzieci uposledzonych.
Oczywiscie, praca z ksigzka w szkole to nie tylko obowigzek biblioteki,
a catego zespotu nauczycieli i wychowawcoéw. Dobrze jest zachecié
rodzicow do tej pracy.

Stopien upo$ledzenia umystowego jest bardzo zréznicowany, totez
dokonywane sg podzialy ze wzgledu na mozliwosci ksztatcenia. Biorgc za
podstawe iloraz inteligenciji Swiatowa Organizacja Zdrowia wprowadza
nastepujaca klasyfikacje

loraz inteligencji (l.1.) Okreslenie stopnia niedorozwoju Mozliwosci ksztatcenia

ea—S83 pogranicze niedorozwoju wyuczalni
(ociezato$¢ umystowa)

52—67 uposledzenie umystowe wyuczalni
lekkie (debilizm)

36—51 upos$ledzenie umystowe wychowalni
umiarkowane (imbecylizm)

20—35 uposledzenie umystowe znaczne wychowalni

0—19 upos$ledzenie umystowe nie wychowalni

gtebokie (idiotyzm)

Nie jest to jedyna klasyfikacja a réznig sie one miedzy sobg w podawa-
niu granicznych danych ilorazu inteligencji. Poniewaz przy obliczeniu I.1.
zawsze istnieje mozliwos¢ popetnienia btedu, nalezy je i tak traktowac
umownie.

J. Doroszewska  podaje, iz w Polsce w roku szkolnym 1966 dzieci
uposledzonych umystowo bylo 138.717, co stanowito 2,1 proc, ogoétu
populacji objetej obowigzkiem szkolnym.

sInformator Szkolnictwa Specjalnego”, wydany w 1984 r., podaje, iz
w okresie sprawozdawczym w Polsce byto 512 szkét specjalnych dla lekko
uposledzonych umystowo, w tym 311 os$rodkéw szkolno-wychowaw-
czych obejmujgcych szereg szkét, oraz 158 szkdt specjalnych dla dzieci
uposledzonych umystowo w stopniu umiarkowanym i znacznym, w tym
73 osrodki szkolno-wychowawcze.

** lloraz inteligencji oblicza sie przez podzielenie wieku umystowego przez wiek chrono-
logiczny i pomnozenie otrzymanego wyniku przez 100, cyt. za T. Gatkowski: Dzieci specjalnej
troski. Warszawa 1979, s. 24.

33 0. Lipkowski: Pedagogika specjalna. Warszawa 1974.

36 J. Doroszewska: Pedagogika specjalna. Wroctaw 1989, t. |, s. 117.
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W Roczniku statystycznym za rok 1990 przedstawione sg przyblizone
dane liczbowe dotyczgce szkoét: 446 szkoét specjalnych podstawowych dla
dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim (58.559 uczniow),
w tym 367 osrodkow szkolno-wychowawczych (25.010 ucznidéw), w tym
uposledzonych w stopniu umiarkowanym; 215 zasadniczych szkét zawo-
dowych (19.897 uczniéw); 96 szkot specjalnych dla dzieci uposledzonych
umystowo w stopniu umiarkowanym i znacznym (5.925 uczniow).

(Do tej i tak niezbyt doktadnej statystyki, nalezy dodac: dzieci niewido-
me, gtuche, kalekie, niedostosowane z uposledzeniem umystowym przeby-
wajgce w innych szkotach specjalnych, dzieci z parcjalnymi defekta-
mi — dyslekcjq i dysgrafia, ktére umiescita w swej statystyce J. Daroszew-
ska).

Przytoczone powyzej dane liczbowe, mniej lub bardziej Sciste, unaocz-
niaja jednak skale problemu. Cytowany ,Informator Szkolnictwa Specjal-
nego" podaje wykaz szkét w uktadzie wedlug wojewddztw, i oto okazuje
sie, ze najwiecej szkot specjalnych dla dzieci z uposledzeniem lekkim jest
w wojewoddztwie katowickim. Warto przyjrze¢ sie tym danym i wyciagnac¢
whnioskiCzy jest zadaniem biblioteki szkolnej gromadzenie i inter-
pretowanie tego typu informacji? Z pewnoscig wszystko to, co dotyczy
placéwki szkolno-wychowawczej i regionu, na ktérego terenie sie znaj-
duje, powinno by¢ dostepne w bibliotece.

Biblioteka w szkole dla upo$ledzonych umystowo, tak jak i w szkole
ogolnodostepnej, powinna miec lokal wydzielony, gwarantujacy udostep-
nianie na miejscu (czytelnie) i wypozyczanie do domu. Z braku danych
statystycznych o stanie tych bibliotek, mozna tylko na podstawie hospitacji
stwierdzi¢, iz istotnie, w wielu tego typu szkotach istnieja biblioteki
z dobrze zaplanowanym lokalem, w ktérym jest miejsce na zbiory,
wypozyczalnie, czytelnie, ksiegozbiér podreczny, katalogi i informacije
wizualng: wystawy, plakaty zmieniane okolicznosciowo. Jest réwniez
miejsce na prowadzenie zaje¢ grupowych. Sasiedztwo ze Swietlicg utatwia
bibliotekarzowi prezentowanie dzieciom nowych ksigzek w Swietlicy oraz
organizowanie innych spotkan. W bibliotekach prowadzonych przez etato-
wego bibliotekarza aparat informacyjny poza katalogami (alfabetycznym
i rzeczowym), stanowig jeszcze kartoteki i teczki wycinkéw, czy ilustracji

Woj. katowickie liczy 3.475.000 mieszkancéw, woj. st. warszawskie 2.419.000 miesz-
karncéw. W woj. katowickim szkét dla lekko uposledzonych jest 68 a w woj. stolecznym 31.
W woj. katowickim jedna szkota wypada na 56.048 mieszkaricéw za$ w woj. stolecznym na
78.032 mieszkancow.

W woj. katowickim sa 3 zaklady dla spotecznie niedostosowanych przy liczbie wychowan-
kéw 272 a w woj. stotecznym 12 dla 591 wychowankdw.

W woj. katowickim 1 miodociany w zaktadzie przypada na 12.775 mieszkancéw a w woj.
stotlecznym na 4.093 mieszkancow.

W pierwszym wypadku prawdopodobnie zawinity warunki ekologiczne w drugim —
czyzby ciezsza praca rodzicéw i bardziej tradycyjne wychowanie miato zbawienny wptyw na
zachowanie dzieci?
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wykonanych przez dzieci. Opisy pracy, w szkolnych bibliotekach dla
uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, zawiera czasopismo ,Szkota
Specjalna”

Czytelnictwo indywidualne ws$réd dzieci z tych szkot jest dosyC¢ roz-
budowane. Odpowiednio duzo jest takze dzieci chetnych do wspoOtpracy
z bibliotekg (aktyw czytelniczy). Jedna z bibliotekarek tak oto sformutowata
gtbwne zadania biblioteki w tym zakresie: ,wyréwnac réznice w stanie
kulturalnym, rozwija¢ uspotecznienie, przyczynia¢ sie do powstawania roz-
woju proceséw poznawczych (...) wypetnia¢ wolny czas wartosciowg tres-
cig". Dalej autorka przytacza cztery zasady pracy bibliotekarza: 1) poznawanie
dziecka, 2) traktowanie indywidualne, 3) wpajanie przekonania o dostepnosci
ksigzki dla nich, 4) stosowanie wolnego dostepu do pdtek” *?. Stwierdzenia
bibliotekarki sg stuszne, ale jest to program minimum, Swiadczgcy o tym, ze
Srodowisko bibliotekarskie w Polsce nie widzi biblioteki jako ogniwa pomie-
dzy czytelnikami a szeroko pojeta informacja.

Stan bibliotek w szkotach zycia (dla dzieci z upo$ledzeniem umys-
towym umiarkowanym lub znacznym), a raczej ich niewielka liczba,
wynika z niedocenienia roli ksigzki w zyciu dziecka o tym stopniu
uposledzenia. Rzeczywiscie, praca z ksigzka z tym dzieckiem wymaga
znacznie wiecej wysitku, niz z kazdym innym dzieckiem, ale jest moz-
liwa*®. Podobnie jak w innych szkofach specjalnych, biblioteka ma swoja
role do spetnienia tak w stosunku do rodzicow, jak i nauczycieli.

Dalsze rozwazania opieram na wynikach badan przeprowadzonych
przez Barbare Grule w ramach pracy nad tematem «Centrum materiatow
dydaktycznych» W zwigazku z propozycja przeksztatcania biblioteki
szkolnej w centrum materiatéw dydaktycznch (tak w szkotach ogdélnodos-
tepnych, jak i innych), przeprowadzita ona badania ankietowe w 65
szkotach zycia w calej Polsce. Wplynely 34 odpowiedzi. Prawdopodobnie
nie odpowiedziaty szkoty, w ktérych nie ma biblioteki.

Jak ksztaltowaly sie warunki organizacyjne, zatrudnienia i lokalowe
w badanych bibliotekach?

Organizacja

biblioteka zorganizowana jest w 15 szkotach
zorganizowane udostepnianie w 13 szkotach
brak ksiegozbioru w 6 szkotach

razem 34 szkoly

Anna lwicka-Okonska, Bogustawa Walenta: Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne w szkolach dla uposledzonych umystowo w stopniu lekkim. Propozycje programu.
»Szkota Specjalna™ 1990 nr 2—3, s. 122—126 oraz Henryka Kosecka; Biblioteka w procesie
rewalidacji ucznia uposledzonego umystowo w stopniu lekkim. ,,Szkota Specjalna™ 1989 nr 5,
s. 370—378. Pierwszy artykut pochodzi z todzi, drugi z Sieradza.

> Sylwia Wontorowska-Jézwiak: Formy i metody pracy bibliotecznej z dzie€mi
uposledzonymi umystowo. Zadania naszej biblioteki szkolnej. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1990
nr 11/12. s. 13—18 (opisana jest biblioteka w Siedlcach).

Stwierdzam na podstawie wiasnych wieloletnich doswiadczen.

** Zob.: Wykaz prac magisterskich, s. 139, Barbara Grula (...).
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Zatrudnienie

peiny etat bibliotekarza 0 szkot
nauczyciel odptatny 20 szkot
nauczyciel pracujgcy spotecznie 7 szkot
brak opiekuna 7 szkot

razem 34 szkotly
Pomieszczenie przeznaczone na

ksiegozbiér

ponad 40 m Kkw. 1 szkota
39—20 m Kkw. | szkota
19—10 m kw. 5 szkot
ponizej 10 m kw. 3 szkoty
brak pomieszczenia 24 szkoty

razem 34 szkoly

W nadestanych wypowiedziach wyr6znialy sie szkoty z wojewddztw:
poznanskiego i tddzkiego. Czy w tych wojewoddztwach praca metodyczna
ze szkotami zycia stata na najwyzszym poziomie? W dodatkowych wypo-
wiedziach respondenci narzekali na brak informacji o wydawnict-
wach, ktére moglyby by¢ pomocne w aktualizacji wiedzy i wymianie
doswiadczen z bibliotekami innych szkot tego typu.

Badania wykazaty brak materiatéw audiowizualnych, ktére sg niezbed-
ne w szkotach zycia:

zbiory audiowizualne

istniejg w
brak w

W bibliotekach szkét zycia dominujg ksigzki:

wielkos¢ ksiegozbioru

do 100 wol.
101—500 wol.
501—1000 wol.

ponad 1000 wol.

7 szkotach
27 szkotach

razem 34 szkotly

7 szkot

12 szkot

4 szkoty

11 szkot
razem 34 szkoty

17 szkot

11 szkot

3 szkoty

3 szkoty
razem 34 szkoly

Przedstawione badania ankietowe prowadzone byly w latach
1977—79. Nalezy przypuszczac, ze od tego czasu wiele sie zmienito, ale

czy na lepsze?
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W oparciu o taki jw. stan ,bibliotek” w szkotach zycia, B. Grula
zaproponowata zorganizowanie w tych szkotach centrow materiatow
dydaktycznych, nawigzujgc do wzordéw bibliotek szkolnych i dzieciecych
bibliotek publicznych, w niektoérych krajach wysoko rozwinigtych.

Propozycja dotyczgca centréw materialtdw dydaktycznych dla szkét
zycia jest jak najbardziej uzasadniona, poniewaz wprowadzenie obok
ksigzki — materiatdw audiowizualnych, zabawek dydaktycznych, stworze-
nie bazy technicznej dla reprodukcji i produkcji na uzytek wtasny materia-
téw, niezbednych do maksymalnego ,uczenia zycia", jest szczegdlnie
potrzebne, bo praca jest tu tak trudna, ze nalezy ja sobie dobrze zor-
ganizowac¢. Zbudowanie w ,szkotach zycia" sprawnego aparatu infor-
macyjnego umozliwitoby wieksze uswiadomienie w Srodowisku dzieci
uposledzonych ich problemoéw i mozliwosci, a takze stworzytoby pod-
stawe do tak potrzebnej wymiany doswiadczen.

Na zakoriczenie stow pare o dzieciach w ogodle (ludziach) gteboko
uposledzonych. Nie mozna juz tu mowi¢ o ksigzce, a jezeli juz to dla
personelu odpowiednich zakladéw i dla rodzicéw. W tej grupie upo-
Sledzenie umystowe wigze sie bardzo czesto z uposledzeniem fizycznym.
Wiedzy o postepowaniu z tak uposledzonymi i pomocy duchowej po-
trzebujg przede wszystkim rodzice, opiekunowie, a nauki o mitosier-
dziu— cale spoteczenstwo. To tez mozna znalez¢ w ksigzkach.

5. Biblioteki w zakladach dla niedostosowanych
spotecznie

Przystepujac do omawiania relacji pomiedzy ksiazka a niedostosowa-
nymi spotecznie, mamy najtrudniejszy i najsmutniejszy problem do rozpat-
rzenia. Najtrudniejszy, poniewaz jest to grupa tak zréznicowana, ze nie
mozna jej obja¢ wspolnymi wnioskami. Najsmutniejszy, bo dotyczy dzieci
i mtodziezy, ktorym nie los, nie choroba, nie niezalezny od cziowieka uktad
genow wyrzadzit krzywde, lecz Srodowisko, w ktérym zyja, rodzice przez
swe zaniedbania, lub niewtasciwe wychowanie, i najbolesniejszy ze
wszystkich brakéw, jaki moze cztowieka dotknaé — brak mitosci.

Utrudnieniem w omawianiu tego problemu jest usytuowanie zakladow
dla niedostosowanych spotecznie w dwdéch resortach: oSwiaty i sprawied-
liwosci. W resorcie oswiaty: panstwowe mtodziezowe osrodki wychowaw-
cze (PMOW), specjalne osrodki szkolno-wychowawcze dla dzieci z zabu-
rzeniami zachowania (SOSW) oraz domy dziecka, pogotowia opiekuncze
i inne formy opieki nad dzieckiem, ktérego rodzice okazali sie niedo-
stosowanymi do rodzicielstwa. W resorcie sprawiedliwosci: zaktady po-
prawcze i wiezienie dla mtodocianych, a takze izby dziecka.

sInformator Szkolnictwa Specjalnego” za rok 1984 podaje wylgcznie
dane dotyczace resortu oswiaty: 70 placowek (3213 wychowankow).

W Roczniku statystycznym za rok 1990 podano: 67 zakladow dla
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niedostosowanych spotecznie (4148 wychowankoéw; jezeli nie ma btedu,
to ubyly 3 zakfady, a przybyto 935 wychowankow; 28 zaktaddéw popraw-
czych (1416 wychowankéw — do 17 lat).

Mtodociani odbywajacy kare wiezienia po 17 roku zycia, takze objeci
sa nauka, poniewaz istnieja w wiezieniach szkoty podstawowe i zawodo-
we réznego stopnia (najczesciej spotyka sie ogolnos$lusarskie). Potrzeby
czytelnicze kazdej z omawianych grup nalezy podzieli¢ na tyle problemow,
ile jest os6b w grupie. Zadna z omawianych poprzednio populacji nie byta
zréznicowana, tak jak ta.

Zaktady karne z reguty posiadajg biblioteki dla wiezniéw **. Tam, gdzie
jest szkota, poza bibliotekg beletrystyczng, istniejg jeszcze dodatkowo
biblioteki szkolne, prowadzone przez personel szkoly. Prase takze wiezien
moze otrzymywaé, ale wiadomosci, ktérych nie powinien czyta¢ sg
wycinane. Do 1990 r. w bibliotekach wieziennych nie bylo zadnej
literatury religijnej, chociaz wiezniowie o nig czesto prosili (ksigzki wysyta-
ne wracaly do nadawcy, w zaleznosci od osoby naczelnika wiezienia).
Teraz sytuacja jest diametralnie inna. Poza tym wiezniowie pisza pamiet-
niki, w ktérych przedstawiaja szeroko umotywowane przyczyny swych
niepowodzen, dajgc nieraz upust wyobrazni niz prawdzie. Wyrabiajg takze
rézne przedmioty wykazujgc przy tym czesto zmarnowany talent. In-
teresujacy bytby zbidr twérczosci wieznibw obok zbioréw gromadzonych
tradycyjnie w bibliotekach wieziennych. Konieczny jest tez w kazdej
bibliotece wieziennej zbior praktycznych informatorow o mozliwosciach
poruszania sie po Swiecie w momencie zwolnienia z zaktadu karnego, np.
ksiegi adresowej domoéw noclegowych itp.

Organizacja udostepniania w zaktadach karnych jest bardzo sprawna:
. wiadomo kiedy, ile tytutdw i na jak dtugo wypozycza sie ksigzki. W wiek-
szosci bibliotek wieziennych prowadzone sg katalogi udostepniane w ce-
lach wieziennych.

W zaktadach poprawczych resortu sprawiedliwosci biblioteki funk-
cjonujg na zasadach obowigzujacych w szkotach ogolnodostepnych.
Podobnie jak w osrodkach wychowawczych resortu oswiaty.

Poniewaz niedostosowanie zaczyna sie od dzieci, warto sie przyjrze¢
sytuacji w pogotowiach opiekunczych i domach dziecka.

Pogotowia opiekuncze powinny sie znajdowac¢ w kazdym wojewddz-
twie. Badania przeprowadzono w czterech pogotowiach*”. w Olszty-
nie— Panstwowe Pogotowie Opiekunicze (ul. Pstrowskiego 1), w War-
szawie — PPO nr 1 (ul. Dembiriskiego 1) i PPO nr 2 (ul. Widkiennicza 54)
oraz PPO we Wroctawiu (ul. Borowska 181). W badaniach zastosowano
ankiete i wywiad z hospitacjg. Oto jakie dane uzyskaliSmy w wyniku badan
przeprowadzonych w pogotowiach opiekunczych:

Informacje zebrane od wiezniéw w korespondencji prowadzonej w ramach pracy
w Prymasowskim Komitecie Charytatywnym—w sekcji kryminalnej.
*? Zob,: Wykaz prac magisterskich, s. 139, Kamila Zurawska: (...).
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lokal przeznaczony na biblioteke

Olsztyn 16 m kw.

Warszawa PPO nr 2 15 m kw.

Warszawa PPO nr ! (w Kklasie zajetej przed potudniem)
Wroctaw 32 m kw.

personel

ryczalt dla nauczyciela: Olsztyn, Warszawa PPO nr 1 i 2
ryczatt dla wychowawcy; Wroctaw

ksiegozbior

Olsztyn 5000 wol.
Warszawa PPO nr 1 8000 wol.
Warszawa PPO nr 2 5083 wol.
Wroctaw 3954 wol.

(Wedtug stanu w dniu 31 grudnia 1978 r., bez podrecznikéw).

Materiaty audiowizualne nie byly gromadzone W bibliotekach, lecz -
w grupach internatowych i w klasach. Ksiegozbiér podreczny byt wy-
dzielony tylko w PPO nr 1 w Warszawie. Katalogi alfabetyczne i rzeczowe
prowadzono w Warszawie (PPO nr 1 i nr 2) i w Olsztynie; nie ma katalogu
we Wroctawiu. We wszystkich bibliotekach prowadzono dokumentacje
czytelnictwa. Wypozyczanie ksiazek odbywato sie woéwczas, gdy osoba
odpowiedzialna za biblioteke znajdowata sie na terenie pogotowia (prze-
widziano godziny udostepniania). Czytanie na miejscu w bibliotece byto
mozliwe tylko we Wroctawiu, bo tam jest najwiekszy lokal. W Olsztynie
prowadzono regularne zajecia biblioteczne, tam tez kazdy nowo zatrud-
niony wychowawca miatl obowigzek zapoznania sie z bibliotekg i jej
dziatalnoscig. Biblioteki w Warszawie i Wroctawiu nie mialy zadnych
zwigzkow z innymi bibliotekami, jedynie biblioteka w Olsztynie pod-
trzymywata staly kontakt z Pedagogiczng Biblioteka Wojewddzka. Jesli
chodzi o prace organizowane przez biblioteki, to sporadycznie odbywaty
sie konkursy, wieczory basni, apele poswiecone ksigzkom i bibliotece,
lekcje biblioteczne. Dziatat aktyw czytelniczy i kétko czytelnicze. Prace
wykonywane przez dzieci wykorzystywano do badan przez psychologow.

Podobng sytuacje stwierdzono w domach dziecka. Badania prze-
prowadzone w 1974 r.** w czterech domach dziecka z terenu Warszawy
wykazaty, ze we wszystkich domach byty biblioteki w odrebnych pomiesz-
czeniach, a ksiegozbior tych bibliotek wynosit od 2000 do 5000 wol.
W bibliotekach udostepniano ksigzki i sporadycznie organizowano imprezy
czytelnicze. Nie utrzymywaty one kontaktobw metodycznych z wiadzami
oswiatowymi oraz informacyjnych z placéwkami z zewnatrz. Nie byly tez
dla nikogo — poza kregiem domu dziecka — zrédiem informacji.

** Zob.: Wykaz..., s. 139, Teresa Sitarska-Krajewska (...).
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Omawiajac stan bbibliotek w zaktadach dla niedostosowanych spote-
cznie, nalezy uwydatni¢ specyficzny charakter pracy z ksigzka, ktora
wykracza poza biblioteke. W zaleznosci od inwencji wychowawcy czy
nauczyciela, odbywajg sie tam réznorodne imprezy, ktérych podstawa jest
praca z tekstem. Sg to wszelkie inscenizacje, przedstawienia teatralne,
w ktérych wychowankowie sg aktorami, a takze gtosne opowiadania
i czytanie dzieciom. | nie jest istotne, czy robi to nauczyciel, bibliotekarz,
wychowawca — istotne jest zapoznawanie dzieci z my$lg ludzkg przeka-
zang w formie zapisu, a przez nie ozywiong. Istotne jest wyrazne ukazanie
wartosci moralnych, estetycznych czy intelektualnych utworu. Wazne jest
zapoczatkowanie procesu transformacji mtodego czlowieka pod wptywem
ksigzki zmuszajacej do mysSlenia.

Biblioterapeutyczny i resocjalizacyjny aspekt tej sprawy, moze brany
pod uwage w badaniach psychologicznych, dzieki matej sprawnosci
informacji edukacyjnej — nie jest wystarczajgco wykorzystywany przez
organizatorow bibliotek.

Whnioski

Dokonane przeze mnie opracowanie majgce zilustrowac stan bibliotek
szkolnych w zaktadach i szkotach dla niepetnosprawnych dzieci i mtodzie-
zy w Polsce, w latach 1970—90, upowaznia do wniosku natury ogolnej, iz
w wiekszosci tych zaktadow i szkét — biblioteki pracujg w oderwaniu od
systematycznego doptywu informacji, a takze tej informacji nie tworza.
Wyjatek stanowia biblioteki Zaktadu dla Niewidomych w Laskach pod
Warszawa. (W zalgczeniu odpis programu pracy Dzialu Tyflologii w Las-
kach, s. 137).

1. Na podstawie opracowania mozemy stwierdzi¢, ze we wszystkich
kategoriach niepetnosprawnosci praca z ksigzka i innymi dokumentami jest
niezbedna zaréwno dzieciom, jak rodzicom i nauczycielom.

2. Praca z ksigzkg wymaga daleko idgcej indywidualizacji, przy jedno-
czesnym realizowaniu w grupach réznych form prezentowania ksigzki
i innych dokumentoéw; poprzez stosowanie gtoshego czytania; wykorzys-
tywanie materiatdbw zgromadzonych w bibliotekach do inscenizacji, de-
klamacji i innych form, z zastosowaniem stowa; zachecanie do ilustrowania
przeczytanych tekstow, branie udzialu w konkursach czytelniczych, od-
notowywanie uwag (dzienniczki lektur) i innych form nie wymagajacych
wystepowania przed audytorium.

3. Do obowigzkdéw biblioteki zaliczy¢ nalezy gromadzenie prac wy-
tworzonych w trakcie procesu dydaktycznego i tworczosci wtasnej dzieci.
Prace te dajg obraz indywidualnych mozliwosci dzieci, stanowig informa-
cje dla rodzicéw, a takze informacje cenng spotecznie o mozliwosciach
ukierunkowania wytwdrczosci danej grupy inwalidow.
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4. w bibliotece powinny by¢ gromadzone informacje dotyczace:

a) danej szkoty czy zaktadu,

b) wszystkiego, co dotyczy niepetnosprawnosci dzieci i miodziezy
przebywajacych w zakiadzie,

c) zbioru danych mogacych utatwi¢ poruszanie sie w Swiecie po
wyjsciu z zakiadu.

5. W bibliotece powinny by¢ gromadzone ksigzki i inne materiaty.
ktére pomoga rodzicom w zapoznaniu sie z niepetnosprawnoscia, ktora
dotkneta ich dziecko i ze sposobami postepowania z nim.

6. Biblioteka powinna by¢ miejscem, w ktérym kazdy powinien zna-
lez¢ odpowiedz na pytania:

— jaka jest istota i przyczyny danej niepetnosprawnosci?

— jakie sa mozliwosci leczenia i rewalidacji?

— jakie sg mozliwosci twoércze oséb dotknietych niepetnospraw-
noscig?

— jakie instytucje i stowarzyszenia zajmujg sie tego typu niepeino-
sprawnymi?

7. Biblioteki dla niepetnosprawnych powinny utrzymywac staly kon-
takt z: bibliotekami tego samego typu, instytutami naukowymi zajmujacymi
sie niepetnosprawnoscia, instytucjami zobowigzanymi do opieki, ze spot-
dzielniami inwalidzkimi.

8. Do biblioteki powinny naptywac systematycznie informacje z: wy-
dawnictw, instytucji zajmujacych sie niepetnosprawnymi, instytutow nau-
kowych, a takze ze szpitali i innych placowek (poradni zawodo-
wo-wychowawczych) .

Do spetnienia tych wszystkich postulatow niezbedne jest zapewnienie
bibliotekom w szkotach i zaktadach dla niepetnosprawnych odpowied-
niego personelu, lokalu i budzetu oraz utworzenie w Ministerstwie Eduka-
cji Narodowej sprawnie dziatajgcego dzialu szkolnictwa specjalnego oraz
dzialu bibliotek szkolnych, w tym bibliotek dla szkot specjalnych.

Wszystkie powyzsze propozycje zmierzajg do stworzenia w szkolnict-
wie specjalnym bibliotek — centrow materialtow dydaktycznych, dla kto-
rych niezbedne jest takze odpowiednie zaplecze techniczne, aby mogty
one w pehi zrealizowa¢ postawione przed nimi zadania.

Pod stowem ,.,ksigzka" nalezy rozumiec€ jej r6zne formy zewnetrzne, stosowane w szkol-
nictwie specjalnym, a sktadajace sie na petny obraz dokumentéw gromadzonych w bibliotece.



Zalgcznik 1
(odpis)
Dziat Tyfiologii
Osrodek Szkolno-Wychowawczy
dla Niewidomych w Laskach

KONCEPCJA PRACY W ZAKRESIE TYFLOLOGII

I. Cel pracy tyfiologicznej

Celem pracy tyfiologicznej jest utatwienie placéwkom Towarzystwa Opieki nad Ociem-
niatymi, ewentualnie innym instytucjom i osobom, prowadzenia dziatalnosci opiekunczej,
wychowawczej, dydaktycznej i rewalidacyjnej na rzecz niewidomych w. sposéb najbardziej
odpowiadajacy ich potrzebom i mozliwosciom poprzez gromadzenie, systematyzowanie, udos-
tepnianie i upowszechnianie informacji naukowej, organizacyjnej, technicznej i innej z zakresu
tyfiologii czyli wiedzy o niewidomych. Jednym z celéw dziatania tyfiologii w Laskach jest
udostepnienie i upowszechnienie doswiadczen i przemyslen Zatozycielki Lasek Matki Elzbiety
Czackiej, a szczegoélnie jej ideatu rozwigzania sprawy niewidomych.

Il. Sposoby dziatania

1. Gromadzenie informaciji tyfiologicznej:

— gromadzenie wydawnictw (ksiazek, czasopism, katalogéw, folderéw i innych drukdéw,
w Bibliotece Tyfiologicznej;

— gromadzenie maszynopiséw (ttumaczen, opracowan, sprawozdan, prac dyplomowych
itp.) w zbiorze maszynopisoéw;

— gromadzenie tekstéw w postaci nagran;

— gromadzenie tyfiologicznych dokumentéw archiwalnych;

— gromadzenie eksponatéw w muzeum pomocy dydaktycznych i technicznych dla
niewidomych;

— uczestniczenie w istotnych wydarzeniach z zycia Osrodka Szkolno-Wychowawczego
i ewentualne ich dokumentowanie;

— inicjowanie lub konsultowanie prac badawczych lub opracowan metodycznych z dzie-
dziny pracy Os$rodka Szkolno-Wychowawczego, poszczegdélnych placéwek lub poszczegélnych
pedagogow.

2. Systematyzowanie informacji tyfiologicznej:

— katalogowanie zbioréw,

— wykonywanie lub inicjowanie opracowan bibliograficznych, katalogowych, historycznych.

3. Udostepnianie informacji tyfiologicznej:

— wypozyczanie wydawnictw z biblioteki;

— udostepnianie dokumentdéw i wydawnictw w czytelni;

— udzielanie konsultacji osobom i instytucjom zajmujgcym sie propagowaniem wiedzy
o niewidomych, dziataniem na rzecz niewidomych, lub badaniami pozytecznymi dla niewido-
mych;

posredniczenie w konsultacjach u kompetentnych pracownikéw Towarzystwa.

4. Upowszechnianie informacji tyfiologicznej wsréd pracownikéw Towarzystwa i innych
oso6b:

— organizowanie, na zlecenie lub w porozumieniu z dyrektorami i kierownikami — praco-
wnikami Towarzystwa, sesji, kurséw, pogadanek itp. dla pracownikéw Towarzystwa;

— organizowanie wystaw o tresci tyfiologicznej;

— okresowe przekazywanie placowkom Towarzystwa informacji tyfiologicznej na pismie;

— udziat w przyjmowaniu wycieczek os6b zaangazowanych w sprawe niewidomych,
studentéw wydziatu pedagogiki specjalnej itp.;

— wyglaszanie, na zaproszenie oséb lub instytucji prelekcji o tresci tyfiologicznej poza
Laskami.
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5. Udziat w zebraniach, konferencjach, sympozjach itp. organizowanych w Laskach,
w Polsce lub za granicg stuzy na ogét kilku wymienionym powyzej zadaniom, jak: gromadzenie,

udostepnianie i upowszechnianie informacji. Ma réwniez wplyw na inspirowanie twdrczego
dziatania i dalsze doskonalenie form pracy tyfiologicznej i tyfiopedagogiczne;j.

Laski, kwiecien 1986 r.
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11.
12.

13.

14.
15.

Zalgcznik 2

WYKAZ PRAC MAGISTERSKICH ¢
(wybér)

Borcz Maria: Rola biblioteki w reedukacji dzieci dyslektycznych. 1982
Dejter-Przybylik Danuta: Funkcja biblioteki w szkole specjalnej dla dzieci gtuchych.
1973

Grula Barbara: Centrum materiatéw dydaktycznych. Propozycja modelu biblioteki w szkole
zycia. 1979

Kozak-Wadjcik Grazyna: Szkolne biblioteki szpitalne. 1982

Niewlaczyn Krystyna: Zagadnienie bibliotek dla niewidomych ze szczegélnym uwzgled-
nieniem bibliotek szkolnych. 1973

Olszewska Maltgorzata: Biblioteka i jej funkcjonowanie w domu dziecka. 1979
Paradowska Bozena: Analiza poroéwnawcza formy zewnetrznej ksigzki na podstawie
podrecznikéw do jezyka polskiego dla klasy pierwszej dla dzieci z réznymi rodzajami
uposledzen. 1982

Rozniatowska Bozena: Zainteresowania czytelnicze chorych psychicznie jako punkt
wyjscia do biblioterapii. 1985

Sierzpowska Grazyna: Monografia biblioteki szkolnej Instytutu Gluchoniemych w War-
szawie. 1979

Sitarska-Krajewska Teresa: Organizacja i rola biblioteki w domu dziecka. 1975
Szczecina Anna: Problem bibliotek szpitalnych dzieciecych i biblioterapii. 1979
Szczerbakowska Maria: Projekt biblioteki klinicznejjako element sieci bibliotek Akade-
mii Medycznej w Warszawie. 1984

Wisn iewska Matgorzata: Pismo i ksigzka brajlowska jako czynniki inicjujgce rozwaj opieki
nad niewidomymi. 1984

Zasada Anna: Funkcja bibliotek szkolnych w sanatoriach dla dzieci i miodziezy. 1974
Zurawska Kamila: Potrzeby czytelnicze dzieci i stan bibliotek w pogotowiach opiekun-
czych. 1979

* Wykaz prac magisterskich na temat bibliotek w szkotach i zakladach specjalnych,

napisanych na seminarium magisterskim «Biblioteki szkolne i pedagogiczne», prowadzonym
przez dr A. Niemczykowaw Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu
Warszawskiego, w latach 1970—1984,



dr Kordula Szczechura

UCZEN JAKO UZYTKOWNIK INFORMACJI

Wstep

Rozwdj zainteresowania uczniem jako uzytkownikiem informacji wigzac
nalezy z zalozeniami programowymi UNESCO, dotyczgcymi organizaciji
narodowych systemoéw informacyjnych — NATIS (National Information
Systems — NATIS). Stwierdza sie w nich m.in. ,...informacja jest absolut-
nie konieczna dla dobrego funkcjonowania nowoczesnego spoteczenstwa
na jakimkolwiek poziomie rozwoju" [20, s. 4]. W szesnastopunktowym
programie zobowigzano bibliotekarzy szkolnych do systematycznego
ksztalcenia uczniéw w zakresie samodzielnego wyszukiwania, wyboru
i wykorzystywania informacji z nagromadzonych zasobéw wiedzy. Pro-
blem ten wigze sie réwniez z koniecznoscig rozpoznawania i zaspokajania
potrzeb informacyjnych uczniéw [9, 20].

W celu zorganizowania w naszym kraju wtasciwego przeptywu infor-
macji w dziedzinie oswiaty i wychowania, w latach osiemdziesiatych
podjeto prace nad utworzeniem, w ramach Systemu Informacji Naukowej,
Technicznej i Organizacyjnej — SINTO, ogdélnokrajowego systemu biblio-
teczno-informacyjnego resortu oswiaty i wychowania, w ktérym ucznio-
wie, obok nauczycieli, stanowig priorytetowa kategorie uzytkownikow
informaciji. Szczegblna i podstawowa rola przypada w systemie biblio-
tekom szkolnym — powinny one petni¢ funkcje bibliotecznego centrum
srodkéw przekazu informacji w szkole oraz interdyscyplinarnej pracowni
szkolnej [7, 11, 44].

Problematyke zwigzana z uczniem jako uzytkownikiem informaciji
warunkuje ponadto zjawisko okreslane jako ,kryzys wyksztatcenia". Kryzy-
su wyksztatcenia upatruje sie gtbwnie w sprzecznosci miedzy szybkim, nie
spotykanym dotgd rozwojem nauki i techniki a teorig i praktykg ksztalcenia
[9, s. 872]. Problem ten stat sie przedmiotem dyskusji i reform oswiato-
wych na calym Swiecie.

Giéwnym celem reform w dziedzinie oswiaty jest przebudowa re-
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produktywnej struktury ksztalcenia w strukture produktywna [15,16,17, 18,
26]. Szanse szkoty wspoOiczesnej dostrzega sie wiec przede wszystkim
w reformie stosowanych metod ksztalcenia.

Nowe tendencje w polskim systemie oswiatowym znalazty m.in. swoj
wyraz w referatach wygtoszonych na konferencjach, ktére obradowaty pod
hastem «Ksztalcenie dla przysztosSci» [14] i «Szkota i edukacja per-
manentna» [40]. W referacie Ryszarda Wroczyniskiego znalazto sie na-
stepujace stwierdzenie: ,Jeden z pedagogdw szwajcarskich (R. Dottrens)
wypowiedziat poglad, iz funkcjg wspoiczesnej szkoly staje sie nie tyle
nauczanie co uczenie uczenia sie (apprendre a apprendre). Jezeli ten
poglad jest stuszny, to oczywiste sie staje, jak wielka rewolucja musi sie
dokona¢ w tradycyjnych pojeciach o szkole i nauczaniu szkolnym. Istotg
procesu dydaktycznego stanie sie nie podawanie wiadomosci, lecz nau-
czanie sposobow i ich uzyskiwania poprzez rdozne zrodia informaciji
i wykorzystywania w procesie poznawczym" [40, s. 37].

Specjalisci, zajmujacy sie zagadnieniem ksztalcenia uczniéw jako
uzytkownikéw informacji, zgodni sa co do tego, ze umiejetnos¢ metodycz-
nego wyszukiwania, wyboru i wykorzystywania informacji powinna sta¢
sie nowoczesng metoda nauczania — uczenia sie, powszechnie stosowa-
ng przez wszystkich nauczycieli. Poglad taki wyrazajg m.in. Jan Droog [8],
Marcin Drzewiecki [10, s. 64], R. Lester [19], A. Merta [21], H. L. Tveteras
[45].

W tym sensie, problem wyposazenia ucznidw w zespo6t umiejetnosci
decydujgcych o efektywnym i racjonalnym wykorzystaniu nagromadzo-
Tiych zasobow wiedzy, nabiera szczego6lnego znaczenia. Sprawa ta jest
bowiem wazna zaréwno z uwagi na zadania nauki o informacji naukowej \
jak i zadania pedagogiki wspoditczesne.

Celem niniejszego opracowania jest proba przedstawienia uczniow
jako uzytkownikéw informaciji, gtéwnie na podstawie wilasnych badan
empirycznych [38]. Jako przedmiot badan przyjeto nastepujgca pro-
blematyke;

— rola informacji w zaspokajaniu potrzeb poznawczych, emocjonal-
nych i materialnych uczniéw,

— potrzeby informacyjne uczniow,

— ksztalcenie ucznidow jako uzytkownikdéw informaciji.

Badania tego rodzaju mogg sie m.in. przyczyni¢ do:

— lepszego poznania i zrozumienia uczniéw jako uzytkownikéw
informaciji przez bibliotekarzy, stuzby informacyjne oraz tych wszystkich,
ktérzy powinni by¢ zainteresowani zaspokojeniem potrzeb informacyjnych
miodziezy (np. nauczyciele);

— uwzglednienia potrzeb informacyjnych uczniéw w polityce groma-
dzenia zbioréw w bibliotekach szkolnych;

* Dziedzina wiedzy obejmujgca catoksztatt zagadnien teoretycznych i praktycznych zwigza-
nych z dziatalnoscig informacyjna.
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— wilasciwego projektowania i budowania systeméw informacyj-
no-wyszukiwawczych nastawionych na zaspokajanie potrzeb informacyj-
nych uczniéw;

— podniesienia efektywnosci ksztatcenia ucznidéw jako uzytkownikéw
informacji.

Badania dotyczace problematyki potrzeb informacyjnych miodziezy
przeprowadzono w 1984 r. i objeto nimi 200 uczniéw z klas maturalnych
licebw ogolnoksztatcgcych (100 ucznidw) i zespotow szkot zawodowych
(100 ucznidw) z Olsztyna. W badaniach zastosowano metode sondazu
diagnostycznego, technike badawcza stanowit wywiad zbiorowy z uzy-
ciem standaryzowanego kwestionariusza. Jako podstawe teoretyczng
przyjeto koncepcje metodologiczng badania uzytkownikéw informacji
opracowang przez T. Wilsona [46].

Badania dotyczgce ksztatcenia uczniow jako uzytkownikéw informaciji
przeprowadzono w latach szkolnych 1977/78 i 1983/84 (w odstepie
szescioletnim), stosujac metode badan poroéwnawczych. Teren badan
stanowity szkoly podstawowe, licea ogodlnoksztalcagce i zespoty szkoét
zawodowych Olsztyna. Badaniami objeto wszystkie kategorie osob, ktore
uczestniczg lub powinny uczestniczy¢ w ksztalceniu uczniéw jako uzyt-
kownikoéw informaciji na terenie szkoty (nauczyciele réznych przedmiotéw
nauczania — tgcznie w dwoch etapach badan — 118; bibliotekarzy szkol-
nych — tacznie 30) oraz ucznidw (tgcznie 428 ucznidw szkét podstawo-
wych; 204 uczniéw licedbw ogolnoksztatcacych; 258 ucznidw zespotdéw
szk6t zawodowych). Badaniami objeto rowniez warsztaty informacyjne
bibliotek szkolnych w aspekcie bazy metodyczno-dydaktycznej omawia-
nego procesu. Obok metody badan poréwnawczych wykorzystano metode
badan sondazowych; technike badawczg stanowit wywiad, ktérym objeto
nauczycieli i bibliotekarzy szkolnych oraz test wiadomosci dla ucznidéw.
Warsztaty informacyjne bibliotek szkolnych badano z autopsji.

W literaturze przedmiotu zwraca sie przede wszystkim uwage na
sprawy zwigzane z przygotowaniem ucznidw do umiejetnego korzystania
z informacji. Ten problem jest rowniez giéwnym przedmiotem badan
specjalistow zajmujacych sie uczniem jako uzytkownikiem informaciji [3, 4,
5, 13, 27, 34, 36, 37, 41, 42].

Potrzeby informacyjne uczniéw byly przedmiotem badan T. Michals-
kiej-Pacyniak [22]; problem ten zostat ogdlnie zarysowany takze w pub-
likacjach J. Szockiego [43, s. 120—121; 42].

Do najwazniejszych prac teoretycznych zwigzanych z uczniem jako
uzytkownikiem informacji i wspotczesng bibliotekg szkolng nalezy zaliczy¢
publikacje J. Andrzejewskiej [1, 2], M. Drzewieckiego [10, 11, 12],
A. Niemczykowej [24, 25], J. Szockiego [43].
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1. Rola informacji w zaspokajaniu potrzeb
poznawczych, emocjonalnych i materialnych uczniéw

Dane ilosciowe, wskazujgce na role informacji w zaspokajaniu r6znych
kategorii potrzeb odczuwanych przez uczniéw, ujeto w tabeli.

Tabela 1. Zestawienie ilosciowe dot. roli informacji w zaspokajaniu réznych rodzajéw potrzeb
uczniow

Uczniowie — 200

Lp. Rodzaj potrzeb LO-100 SzZ-100 Razem 200
L = proc. L = proc. L proc.

1 Che¢ zdobycia lub rozszerzenia wiedzy na

okreslony temat 74 69 143 71.5
2 Che¢ odnoszenia sukcesow 49 54 103 51,5
3 Che¢ stuzenia swoja wiedza innym 39 39 78 39.0
4 Udowodnienie sobie swojej wartosci

poprzez rozszerzenie swojej wiedzy 40 35 75 37.5
5 Udowodnienie innym swojej wartosci

poprzez rozszerzenie swojej wiedzy 24 41 65 325
6 Chec¢ zaspokojenia potrzeb materialnych,

konsumpcyjnych 24 26 50 25.0
7 Inne potrzeby 8 4 12 6.0
8 Brak wyboru 4 4 8 4.0
LO — licea ogélnoksztatcace; SsZ — szkoly zawodowe

Uwaga: Procenty nie sumuja sie do 100, poniewaz respondenci wymieniali po kilka rodzajéw
potrzeb.

Jak wynika z przedstawionych danych. 71.5 proc, badanych maturzys-
tow (LO 74 proc.; SzZ 69 proc.), samodzielnie korzysta z informaciji w celu
zdobycia lub rozszerzenia wiedzy na okres$lony temat. W hierarchii potrzeb
motywujacych samodzielne korzystanie z informacji przez uczniéw, wyraz-
nie dominuje wiec potrzeba poznawcza.

Nalezy przypuszczaé, ze chodzi tu gtdwnie o bezinteresowng cieka-
wos$¢ ucznidw w poznawaniu rzeczy nowych, niezrozumiatych, a w ich
odczuciu interesujgcych. L. Niebrzydowski. badajagc wptyw motywacji na
uczenie sie, drogg eksperymentu stwierdza istnienie tego rodzaju potrzeb
[23, s. 123—136]. Jednoznaczny poglad w tej kwestii wyraza takze
amerykanski psycholog A. Maslow. Uwaza on, ze bezinteresowne potrzeby
poznawcze sg udziatem kazdej osobowosci i nie moze by¢ watpliwosci co
do istnienia bezinteresownej potrzeby zdobywaia wiedzy. ,Dzieci nie
musimy uczy¢ ciekawosci, natomiast mozemy przyczynic sie do jej ostabie-
nia", stwierdza za A. Maslowem, L. Niebrzydowski [23, s. 123]. Te
poglady z calg pewnoscia mozemy takze odnies¢ do badanej grupy
wiekowej uczniéw.

Na drugim miejscu, w hierarchii potrzeb motywujgcych samodzielne
poszukiwania informacji przez ucznidw, znalazta sie potrzeba sukcesu
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(potrzeba emocjonalna). 51,5 proc, maturzystow (LO 49 proc.; SzZ 54
proc.) traktuje informacje jako istotny czynnik pomagajacy w osiggnieciu
sukcesu.

Pojecie ,sukces" moze oznacza¢ np. przescigniecie samego siebie,
przescigniecie innych. Ponadto kazda dziatalnos¢ ludzka dysponuje swois-
ta ,drabing sukcesu", jest to wiec pojecie nieostre, ktére moze by¢
subiektywnie rozumiane [35, s. 32]. Z dodatkowych rozméw prze-
prowadzonych z uczniami, z reguly wynikato, ze chcieliby oni w ogoéle
odnosié sukcesy w zyciu, szkole, na studiach, w przysziej pracy zawodo-
wej itp.

Potrzebe sukcesu, jako jeden z najistotniejszych motywow ludzkiej
dziatalnosci, szeroko rozwaza J. Reykowski [35, s. 31—41]. Stwierdza on,
ze pragnienie sukcesu determinuje m.in. nastepujgce wazne cechy dziata-
nia:

— poziom osigganych rezultatéw,

— wytrwato$¢ w dazeniu do celu,

— gotowos$¢ do podejmowania trudnych zadan.

Oczywiscie, omawiane badania nie wskazujg na wszystkich uczniéw -
odczuwajgcych potrzebe sukcesu. Wskazuja jedynie na tych, ktérzy uwa-
zajg, ze informacja (ogolniej méwigc wiedza) jest niezbedna do osiag-
niecia sukcesu.

Che¢ stuzenia swojg wiedzg innym, to nastepna z kolei potrzeba
emocjonalna w omawianej hierarchii (39 proc.: LO 39 proc.; SzZ 39 proc.).
Wyrasta ona niewatpliwie z altruistycznych postaw badanej miodziezy
i tzw. idealizmu mtodziericzego charakterystycznego dla tej grupy wieko-
wej. Omawiana potrzeba nigdy nie byfa jednak traktowana przez uczniéw,
jako jedyny motyw korzystania z informaciji, zawsze wystepowala tacznie
z innymi. Fakt ten uwiarygodnia badania, trudno bytoby bowiem przyjac,
Ze uczniowie ci korzystajg z informaciji wytgcznie po to, aby przekazywac jg
innym.

Czynniki: ,udowodnienie sobie swojej wartoSci poprzez rozszerzenie
swojej wiedzy" i ,udowodnienie innym swojej wartoSci poprzez roz-
szerzenie swojej wiedzy", znalazty sie na czwartym i pigtym miejscu
w hierarchii motywacji samodzielnego korzystania z informacji przez
uczniéw. Czynniki te nalezy rowniez rozpatrywa¢ w kategorii potrzeb.
J. Reykowski wyraza w tej kwestii nastepujacy poglad: ,Poczucie wiasnej
wartosci mozna traktowac jako psychologiczny mechanizm majgcy donio-
sty wpltyw regulacyjny na zachowanie sie cziowieka. Wptyw ten polega
z jednej strony na klasyfikowaniu zdarzen z punktu widzenia tego, czy
podtrzymuja, podwyzszajg, obnizajg czy zagrazaja wilasnej wartosci,
a z drugiej — na motywowaniu dziatan, ktérych celem jest zabezpieczenie,
utrzymanie, podwyzszenie poczucia swej wartosci oraz unikanie wszelkich
tych sytuaciji, ktére poczucie tej wartosci mogg obnizy¢. Méwigc o moty-
wowaniu, mamy tu po prostu na mysli fakt, ze poczucie wiasnej wartosci
posiada witasciwosci potrzeb..." [35, s. 200].
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Jak z przedstawionych badan wynika, 37,5 proc, uczniéw (LO 40
proc.; SzzZ 35 proc.) uwaza informacje, a co za tym idzie, zdobytg na jej
podstawie wiedze, za jeden z warunkéw potwierdzenia wlasnej wartosci.
32,5 proc, uczniow (LO 24 proc.; SzZ 41 proc.) uwaza natomiast, ze
wiedza jest tym czynnikiem, ktéry w spos6b pozytywny moze wptynac na
opinie o nich innych ludzi.

Rozlegly problem potrzeb biologicznych zawezono — w niniejszych
badaniach — do relacji: informacja a che¢ zaspokojenia potrzeb material-
nych, konsumpcyjnych. Omawiany czynnik uzyskat stosunkowo niska
frekwencje wyboréw w poréwnaniu z innymi (por. tab. 1). Tylko 25 proc,
uczniow (LO 24 proc.; SzZ 26 proc.) stwierdzito, ze informacja jest im
potrzebna do zaspokajania omawianych potrzeb. Z dodatkowych roz-
moéw prowadzonych z uczniami na ten temat wynikato, ze chodzi im
w tym przypadku gtdéwnie o konkretne informacje; jak, co i gdzie kupi€.
Czes$¢ ucznidw wyrazita réwniez opinie, ze zdobywajg wiedze w tym
celu, aby mie¢ lepszy start w zyciu, mozliwo$¢ zdobycia intratnego
zawodu, ktory pozwoli im na lepsze zaspokojenie ich potrzeb material-
nych.

Poréwnujgc z kolei frekwencje wyboroéw dokonanych przez uczniéw
licebw ogoblnoksztatcgcych i szkét zawodowych, nalezy stwierdzi¢, ze
réznice sg uderzajagco mate. Roéznica jest widoczna jedynie w wyborze
motywu — udowodnienie innym swojej wartosci (LO 24 proc.; SzZ 41
proc.). Wyglada na to, ze uczniowie szkét zawodowych majg nizsze
poczucie wlasnej wartosci i bardziej zalezy im na akceptacji otoczenia,
anizeli uczniom lice6bw ogolnoksztatcgcych. Inne potrzeby, formutowane
W sposoOb bardzo szczego6towy wymienito 6 proc, ucznidw. Natomiast
zadnego wyboru nie dokonato tylko 4 proc, badanych.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze informacja (samodzielnie wy-
szukana i wykorzystana) odgrywa istotng role w zaspokajaniu potrzeb
poznawczych i emocjonalnych ucznioéw (w tym przede wszystkim potrze-
by sukcesu). Stosunkowo najmniej uczniéw korzysta z informacji w celu
zaspokajania swoich potrzeb materialnych, konsumpcyjnych.

Ujawniony w trakcie badan ukiad motywacji sterujagcych samodziel-
nym korzystaniem z informacji przez ucznidéw, mozna uzna¢ za sprzyjajacy
realizacji celow dydaktyczno-wychowawczych wspoétczesnej szkoty. Cho-
dzi¢ powinno wiec o to, aby bezinteresowne potrzeby poznawcze, a takze
réznego rodzaju potrzeby emocjonalne motywujgce ucznidbw do samo-
dzielnego korzystania z informacji, byly wzmacniane i rozwijane w sys-
temie edukacyjnym w ten sposob, aby zainteresowanie uczniéw wykorzys-
taniem nagromadzonych zasobdéw wiedzy systematycznie wzrastato. Nale-
zy przypuszczagé, iz proces aktywizacji uczniow w tym kierunku bedzie miat
réwniez istotny wplyw na wzrost zainteresowania mitodziezy metodami
wyszukiwania i wykorzystywania informacji wypracowanymi na gruncie
informacji naukowej.
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2. Potrzeby informacyjne uczniéw

Wychodzgc z zalozenia, ze potrzeby informacyjne majg charakter
dynamiczny i wynikaja z szeroko pojetej aktywnosci cztowieka, z pet-
nionych przez niego rél i wykonywanych zadan, celem badan byto
poznanie potrzeb informacyjnych maturzystéw wynikajgcych z: nauki
szkolnej, samoksztatcenia, osobistych zainteresowan, uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym, planéw zwigzanych ze studiami i przysztg praca zawodo-
wa, a takze zwigzanych z problemami, na ktére miodziez napotyka w zyciu
codziennym.

W badaniach zwrécono wiec przede wszystkim uwage na problem
ksztattowania sie potrzeb informacyjnych miodziezy na tle uwarunkowan
socjologicznych, ich zakres tematyczny i hierarchie. Hierarchie czynnikow
wptywajgcych na potrzeby informacyjne badanych uczniéw przedstawio-
no w tabeli 2.

Najistotniejszy wpltyw na potrzeby informacyjne miodziezy wywiera
nauka szkolna. Czynnik ten jako motyw samodzielnego wyszukiwania
informacji wymienito 91,5 proc, uczniow (LO 94 proc.; SzZ 89 proc.). Nie
oznacza to, ze caty proces dydaktyczny wpltywa na tego rodzaju aktywnosc¢
badanych. Maturzysci LO systematycznie wyszukujg informacje srednio do
2—3 przedmiotéw, natomiast uczniowie SzZ do 1—2 przedmiotéw nau-
czania.

Zakres tematyczny omawianej kategorii potrzeb informacyjnych okres-
lono na podstawie wymienianych przez ucznidéw przedmiotéw nauczania
wymagajacych samodzielnego korzystania z informacii.

Ogolnie, potrzeby informacyjne maturzystéow LO rozpatrywane w as-
pekcie nauki szkolnej dotyczg gtdwnie zagadnien humanistycznych
(przedmioty humanistyczne wymieniono 141 razy). Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze zdecydowanie najczesciej uczniowie korzystaja samodzielnie
z informaciji z zakresu jez. polskiego (53 proc.) i historii (46 proc.). Na
drugim miejscu znalazty sie przedmioty matematyczno-przyrodnicze (wy-
mieniono je 95 razy). W tej grupie najczesciej poszukuje sie informacji
z zakresu biologii (38 proc.). Natomiast, w grupie przedmiotéw nie
wplywajacych na potrzeby informacyjne badanych, znalazly sie m.in.:
przysposobienie do zycia w rodzinie, wychowanie muzyczne, wychowanie
plastyczne i wychowanie techniczne.

Hierarchia potrzeb informacyjnych maturzystow LO ksztaltuje sie ina-
czej w poszczegolnych liceach, zalezy ona bowiem wyraZznie od profilu
ksztalcenia szkoly. Uczniowie LO o humanistycznym profilu ksztalcenia
najczesciej poszukuja informacji o tematyce humanistycznej. | tak w ra-
mach jez. polskiego samodzielnie korzysta z informaciji 84,6 proc, uczniow,
historii — 73,1 proc. tacznie, przedmioty humanistyczne zostaty wymie-
nione 63 razy (przez 26 badanych), wszystkie pozostate natomiast 15 razy.
Omawiana zalezno$¢ jest réwniez wyrazna w liceum o biologicz-
no-chemicznym profilu ksztalcenia. Maturzysci tej szkoty najczesciej po-
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Tabela 2. Hierarchia czynnikdw wptywajgcych na potrzeby informacyjne badanych uczniw.

I-p. Czynniki

Nauka szkolna uczniéw
Problemy zyciowe uczniow
Zainteresowania osobiste
Plany zyciowe uczniow

— przyszie studia

— przyszly zawdd
Samoksztatcenie

Udziat w zyciu spotecznym
Inne czynniki

wnNn

o~No ol D™

LO — licea ogdinoksztalcgce; SzZ — szkolty zawodowe.

Uwaga; Procenty nie sumujg sie do 100, poniewaz respondenci wymieniali po kilka czynnikow.

LO—100
L = proc.

94
78
75
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szukuja informacji z zakresu biologii 78,9 proc, i chemii 68,4 proc., a dla
przyktadu — z jez. polskiego juz tylko 47,4 proc., z historii 21,1 proc.
Analogicznie badany problem przedstawia sie w dwoch pozostatych LO
(profil ogdlny i matematyczno-fizyczny).

Potrzeby informacyjne maturzystéw szkoét zawodowych — podobnie
jak to mialo miejsce w przypadku ucznidbw LO — dotycza najczesciej
przedmiotéw humanistycznych; zostaly one wymienione 88 razy (w tym
jez. polski przez 50 ucznidbw), matematyczno-przyrodnicze 54 razy,
a wszystkie przedmioty zawodowe tylko 50 razy.

Badajgc zalezno$¢ potrzeb informacyjnych ucznidw SzZ od profilu
ksztalcenia szkoly, stwierdzono, ze tylko w jednej szkole przedmioty
zawodowe w najwiekszym stopniu Kksztaltujg potrzeby informacyjne
uczniéw. W trzech pozostatych szkotach byly to: w dwoéch przypadkach
przedmioty humanistyczne, a w jednym — matematyczno-przyrodnicze.
Tak wiec, w odniesieniu do ucznibw SzZ nie stwierdzono wyraznej
zaleznosci potrzeb informacyjnych od profilu ksztalcenia szkoty.

Nauke szkolng nalezy uzna¢ za najwazniejsze zadanie spetniane przez
ucznidw w zyciu spotecznym. Wplyw tego procesu na ich potrzeby -
informacyjne starano sie wiec pozna¢ doktadniej. Badani mieli m.in.
odpowiedzie¢ na pytanie: ,Czy nauka w szkole inspiruje Ciebie do
samodzielnego wyszukiwania informacji? Uzasadnij odpowiedz".

54 proc, ucznidbw (LO 53 proc.; SzZ 55 proc.) odpowiedzialo na to
pytanie twierdzaco. Nalezaloby oczekiwaé, ze uzasadniajac tego rodzaju
odpowiedz, respondenci wskazg na pozytywnag role szkoty w inspirowaniu ich
do samodzielnego wyszukiwania informacji. Materiat badawczy okazat sie
jednak zaskakujgcy. Cze$¢ ucznidow jako ,inspiracje" do samodzielnego
korzystania z informacji traktuje bowiem btedy dydaktyczne nauczycieli (np.
powierzchowne, niedostateczne przedstawienie tematow lekcyjnych przez
nauczycieli), niski poziom nauczania, brak podrecznikéw itp. Natomiast
inspirujgca rola szkoty jest tu stosunkowo niewielka (np. zainteresowanie
tematem lub przedmiotem nauczania). Pewien wplyw na samodzielne korzys-
tanie z informacji majg tez wymagania w tym zakresie ze strony nauczycieli.

38 proc, badanych (LO 39 proc.; SzZ 37 proc.) udzielito negatywnej
odpowiedzi na powyzsze pytanie. W uzasadnieniu tego typu odpowiedzi
maturzysci wskazywali na r6zne uwarunkowania, ktdre w ich odczuciu
wplywaja hamujgco na samodzielne korzystanie z informacji. A oto
przyktadowe wypowiedzi na ten temat: ,Nie szukam informacji w innych
Zzrodtach, gdyz nie czuje takiej potrzeby. Aby mie¢ opinie bardzo dobrego
ucznia wystarczy umie¢ to, co podat nauczyciel* (LO); ,Nauczyciele
zazwyczaj nakazujg wyszukiwania informacji pozapodrecznikowych. To
nie zacheca, lecz traktuje sie to jako obowigzek" (LO); ,Zagadnienia
poruszane w szkole sg stereotypowe, miodziez potrzebuje innych tema-
tow" (Szz). 5,5 proc, uczniéw odpowiedziato ,nie zawsze", a 2,5 proc, nie
udzielito odpowiedzi. Warto dodac¢, ze znaczna cze$¢ uczniéw nie uzasad-
nita odpowiedzi do tego pytania.
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Z wyzej omowionym problemem koresponduje sprawa oceny aktyw-
nosci ucznidow w zakresie samodzielnego wyszukiwania i wykorzystywania
informaciji.

Wychodzgc z zatozenia, ze nagroda (np. w postaci pozytywnej oceny)
ma mobilizujacy wplyw na aktywnos$¢ ucznidéw, starano sie zbadac, czy
praca uczniéw w omawianym zakresie jest premiowana i doceniana przez
nauczycieli. W odpowiedzi na pytanie dotyczace tej kwestii (Czy wiedza
pozapodrecznikowa jest w Twojej szkole premiowana, np. poprzez wyso-
kie oceny? Uzasadnij odpowiedz), uczniowie udzielili nastepujacych od-
powiedzi; tak 46,5 proc. (LO 52 proc.; SzZ 41 proc); nie zawsze 17,5 proc.
(LO 17 proc.; SzZ 18 proc.); nie 32 proc. (LO 30 proc.; SzZ 34 proc.); nie
wiem 3 proc.; brak odpowiedzi 1 proc.

Jak z przedstawionych danych wynika, twierdzgcg odpowiedz na to,
wydawatoby sie retoryczne pytanie, udzielito jedynie 46,5 proc, badanych
maturzystdw. W uzasadnieniach uczniowie ci m.in. pisali; ,Nauczyciele
doceniajg osobiste zainteresowania uczniow danym przedmiotem" (LO);
-Na pewno budzi to uznanie uczniéw i nauczycieli, ale rzadko uczniowie
swojg wiedze w ten sposob pogitebiajg” (LO); ,,W wiekszosci wypadkow
tak, chociaz nauczyciele zbyt czesto trzymaja sie tylko tematoéw pro-
gramowych, bez uwzglednienia spraw w szerszym ujeciu” (SzZ).

W uzasadnieniach do negatywnych odpowiedzi znalazty sie m.in.
nastepujace uwagi; ,Nauczyciel wymaga tylko tego, co podat (od linijki do
linijki) i nie bierze pod uwage rozszerzonej wiedzy ucznia" (LO); ,Wyma-
gania dotyczg tylko podrecznikowych informacji, nikt sie nie interesuje, czy
kto§ umie wiecej" (LO); ,Mozna czasem uzyska¢ wyzszg ocene, ale
rzadko. Powodem jest moze to, ze niektdrzy nauczyciele zbyt sztywno
trzymajg sie wiadomosci z podrecznika" (SzZ).

Potrzeby informacyjne uczniéw badano réwniez w aspekcie realizowa-
nych programoéw nauczania, aby stwierdzi¢, czy tresci programowe za-
spokajaja potrzeby poznawcze uczniow. Tak — odpowiedziatlo 11,5 proc,
badanych (LO 12 proc.; SzZ 11 proc.); niezupelnie — 55 proc. (LO 55
proc.; SzZ 55 proc.); nie — 31,5 proc. (LO 31 proc.; SzZ 32 proc.); brak
odpowiedzi — 2 proc.

Uzasadnienia do odpowiedzi ,niezupetnie” i ,nie" skategoryzowano
nastepujaco;

— program jest przeladowany zbednymi, mato istotnymi i nieprzydat-
nymi informacjami,

— nie zawiera (zbyt mato) tresci przygotowujgcych uczniéw do zycia
w spoteczenstwie i do zycia w ogole,

— pomija problemy aktualne, szczegolnie interesujgce i nurtujgce
mtodziez,

— nie umozliwia rozwijania wilasnych zainteresowan,

— niektdére tresci programowe sg przestarzale,

— tendencyjnie przedstawiane sg niektore fakty historyczne, niektore
fakty sg pomijane (przypomnijmy, ze badania przeprowadzono w 1984 r.).
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— zbyt mato praktyki zawodowej (SzZ).

A oto przykiady pelnych wypowiedzi: ,Czesto uczymy sie rzeczy niepo-
trzebnych, a interesujgce i nurtujgce nas problemy sg omijane" (LO);
-Uwazam, ze za duzo uczymy sie rzeczy bfahych, starych, nie idziemy
z postepem" (LO); ,Program jest bardzo formalny i niezyciowy. Nie
obejmuje probleméw zyciowych, ludzkich, moralnych, wspétczesnych,
a kfadzie nacisk na przekazanie i wyegzekwowanie olbrzymiej wiedzy
niepotrzebnej w zyciu. Nie uczy myslenia" (LO).

Uczniowie szkdét zawodowych zwracali uwage na oderwanie tresci pro-
gramowych od praktyki, zbyt matg ilos¢ zaje¢ praktycznych. W wypowie-
dziach tej grupy ucznidw wyptynat rowniez problem przestarzatych tresci
programowych: ,Uczy sie nas w przedmiotach zawodowych rzeczy dawno
nieaktualnych, wycofanych z produkcji, z ktérymi w przysziosci sie nie
spotkamy" (Sz2).

Wiele wypowiedzi z tej kategorii wskazuje jednoczesnie na niezaspokajane
potrzeby informacyjne uczniéw. Dotyczg one gtdwnie zagadnien ,czysto
zyciowych", ktére pomogtyby uczniom w wyborze wiasciwej drogi zycio-
wej, rozwigzywaniu probleméw moralnych, osobistych itp.

Generalnie na drugim miejscu w omawianej hierarchii znalazly sie potrzeby
informacyjne zwigzane z problemami, na ktére mtodziez napotyka w zyciu
codziennym (por. tab. 2).

Badania wykazaly, ze 77,5 proc, maturzystow (LO 78 proc.; SzZ 77 proc.)
ma co najmniej jeden problem, ktéry przy pomocy odpowiedniej informacii
stara sie rozwigzac¢. W tym ,konflikty w szkole" byly najczesciej wymienia-
nym problemem ksztaltujgcym potrzeby informacyjne badanych (46 proc.:
LO 42 proc.; SzZ 50 proc.). Okreslajgc rodzaj tych konfliktéw, uczniowie
z reguly twierdzili, ze zachodzg one pomiedzy nimi a nauczycielami
(,nieporozumienia z profesorami"). Czes¢ uczniéw podkreSlata takze brak
zrozumienia ze strony nauczycieli, brak zaufania, niesprawiedliwe ocenia-
nie ucznidéw, brak mozliwosci swobodnego wypowiadania sie itp.

Na drugim miejscu w hierarchii problemow najczesciej nurtujacych
miodziez znalazly sie problemy natury spoteczno-politycznej (26,5 proc.:
LO 27 proc.; SzZ 26 proc.). Oto przyktadowa wypowiedZ na ten temat:
-Mam takie problemy. Jednakze nie moge zwrdci¢ sie do nauczyciela,
gdyz nie odpowie mi na pytanie, nie rozwigze mojego problemu. Stwierdza
czesto, ze to wychodzi poza ramy nauki albo po prostu nie bedzie chciat ze
mng na te tematy rozmawiac(...)".

W dalszej kolejnosci wymieniano:

— konflikty w rodzinie (24,5 proc.: LO 24 proc.; SzZ 25 proc.),

— konflikty w grupie rowiesniczej (22 proc.: LO 19 proc.; SzZ 25
proc.),

— problemy sSwiatopogladowe (14,5 proc.: LO 16 proc.; SzZ 13
proc.),

— problemy zwigzane z wiekiem dojrzewania (14 proc.: LO 15 proc.;
SzZ 13 proc.).
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— konflikty pokoleniowe (13 proc.: LO 12 proc.; SzZ 14 proc.).

Materiat badawczy ujety w kategorii ,inne problemy" (10 proc.: LO 13
proc.; SzZ 7 proc.) wskazuje m.in. na pesymistyczne podejscie miodziezy
do zycia (np. ,Nie widze dla siebie w naszym kraju zadnych perspektyw
zyciowych. Gdy ukoncze szkote, nie wiem gdzie bede mieszka¢ i czy
dostane prace”) oraz wiele bardzo osobistych problemow.

Zainteresowania uczniéw to nastepny czynnik ksztattujgcy potrzeby
informacyjne badanych. Wptywajg one na samodzielne korzystanie z infor-
macji 73,5 proc, badanych (LO 75 proc.; SzZ 72 proc.). Zainteresowania
badanych dotyczg tu gtdwnie zagadnien zwigzanych ze sportem (27 proc.:
LO 25 proc.; SzZ 29 proc.) i mtodziezowa muzyka rozrywkowa (22 proc.:
LO 24 proc.; SzZ 21 proc.). Nastepnie wymieniano: literature piekng 13,5
proc., technike 11 proc., nauki humanistyczne 8,5 proc., nauki mat.-
-przyrod. 8 proc., nauke o cztowieku 5 proc., inne nauki 5 proc., turystyke
5 proc., fotografike 4,5 proc., jezyki obce 4,5 proc. Na koncu listy
zainteresowan miodziezy znalazty sie m.in. tak wazne sfery zycia kultural-
nego, jak malarstwo, plastyka (2,5 proc.), muzyka powazna (2 proc.)
i teatr (1 proc.).

Problem planéw zyciowych, ktore mogtyby sta¢ sie motywacjg do
samodzielnego korzystania z informacji ograniczono do spraw zwigzanych
ze studiami i pracg zawodows.

Badania wykazaly, ze 68,5 proc, badanych uczniéw samodzielnie
poszukuje informacji zwigzanej z planowanymi studiami, natomiast 59
proc, ze wzgledu na przyszly zawdd. Globalnie, czynniki te znalazlty sie
wiec na 4 i 5 miejscu ogolnej hierarchii (por. tab. 2). Nalezy jednak
wyraznie podkresli¢, ze w tym przypadku zarysowata sie najwieksza
réznica w kolejnosci potrzeb informacyjnych uczniobw LO i SzZ. Dla
uczniow LO ,przyszie studia" sa drugim z kolei czynnikiem (po ,nauce
szkolnej") najczesciej wptywajgcym na ich potrzeby informacyjne. 88 proc,
licealistéw poszukuje bowiem réznego rodzaju informacji wiasnie z tego
powodu. W przypadku uczniéw SzZ czynnik ten znalazt sie dopiero na
piatym miejscu badanych uwarunkowan (49 proc). Jest to oczywiscie
logiczne. Absolwenci LO z reguly kontynuujg nauke na studiach albo
przynajmniej podejmujg takg prébe. Natomiast wiekszo$¢ uczniow szkot
technicznych trafia po ukonczeniu szkoty bezposrednio do wybranego
zawodu. Zapotrzebowanie na tego rodzaju informacje jest wiec w obu tych
grupach zasadniczo odmienne.

Informacje zwigzane z przysztym zawodem sg takze znacznie czesciej
poszukiwane przez ucznidow LO (70 proc.) niz przez uczniow SzZ (48
proc.). Wplyw na taki stan rzeczy ma by¢ moze fakt, ze uczniowie SzZ
zdobywajg w szkole konkretny zawdd i majg mniej rozterek i watpliwosci
z tym zwigzanych. W pewnym sensie wybierajg go juz bowiem jako
absolwenci szkét podstawowych, decydujgc sie na okreslony kierunek
ksztalcenia zawodowego.

Ogolnie, 49 proc, uczniéw (LO 43 proc.; SzZ 55 proc.) odczuwa
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potrzebe korzystania z informacji w zwiazku z pogtebianiem swojej wiedzy
poprzez samoksztalcenie. Czynnik ten znajduje sie jednak dopiero na
sz6stym, a wiec przedostatnim miejscu wsréod badanych uwarunkowan.
Nalezy jednak stwierdzi¢, ze i w tym przypadku zarysowala sie znaczna
réznica w hierarchii potrzeb informacyjnych badanych kategorii uczniow.
Jesli chodzi o uczniéw SzZ, motyw ,samoksztalcenie" znalazt sie bowiem
juz na czwartym miejscu. Okazalo sie rOwniez, ze zakres samoksztalcenia
uczniow LO i SzZ r6zni sie w istotny sposéb. Potrzeby informacyjne
licealistow dotycza tu gidwnie zagadnien humanistycznych (25 proc.)
i matematyczno-przyrodniczych (16 proc.), natomiast ucznibw SzZ —
nauk technicznych oraz przedmiotow zawodowych (19 proc.), a takze
nauk matematyczno-przyrodniczych (10 proc.). Przypomnijmy, ze inaczej
wygladaly potrzeby informacyjne ucznidw SzZ rozpatrywane na tle nauki
szkolnej — dotyczyty one gtdwnie zagadniern humanistycznych. Tu zagad-
nienia te znalazly sie na dalszym miejscu i wymienione byly jako przedmiot
samoksztatcenia przez 8 proc, badanych.

Stosunkowo niewielu uczniow (39,5 proc.: LO 34 proc.; SzZ 45 proc.)
wyrazito potrzebe korzystania z informacji z uwagi na udziat w zyciu
spotecznym.

Zakres potrzeb informacyjnych ucznidow szko6t Srednich, rozpatrywa-
nych na tle uwarunkowan socjologicznych, jest bardzo obszerny i zrdz-
nicowany. Ztozony charakter ujawnionych potrzeb wymaga przede wszys-
tkim, aby zaspokajaniem tych potrzeb — obok bibliotekarzy szkolnych
i stuzb informacyjnych — zainteresowani byli wszyscy, ktGrzy uczestniczg
lub powinni uczestniczy¢ w szeroko pojetym systemie edukacyjno-wy-
chowawczym miodziezy. Dotyczy to przede wszystkim potrzeb miodziezy
zwigzanych z ich problemami zyciowymi. Wymagaja one bowiem raczej
wymiany informacji (rozmowy, dyskusje, polemiki), a wiec interakc;ji
pomiedzy potencjalnie zainteresowanymi stronami (np. uczen — nauczy-
ciel, psycholog, rodzice itp.), anizeli jednokierunkowego przekazu infor-
macji, do ktérego gtdbwnie ograniczajg sie zarébwno dokumentalne, biblio-
graficzne, jak i faktograficzne systemy informacyjne. Nalezy wiec podkres-
lic, ze ujawnione potrzeby informacyjne nie moga i nie powinny byc¢
zaspokajane wytacznie poprzez formalne systemy informacyjne. Wydaje sie
bowiem, iz realizacja wielu potrzeb informacyjnych miodziezy pozostaje
poza kompetencjami i mozliwosciami stuzb informacyjnych.

Charakter ujawnionych potrzeb informacyjnych skiania do stwierdze-
nia, iz przynajmniej niektére z nich powinny by¢ korygowane i ksztal-
towane w systemie edukacyjno-wychowawczym. Dotyczy to przede wszy-
stkim potrzeb informacyjnych uczniéw SzZ, wynikajgcych z nauki szkolnej.
Przypomnijmy, ze majg one gtdbwnie humanistyczny charakter. Nalezy
dazy¢ do tego, aby w zawodowym systemie ksztatcenia zwrécono wiekszag
niz dotychczas uwage na ksztaltowanie profesjonalnych potrzeb infor-
macyjnych uczniéw. Oczywiscie nie kwestionuje sie potrzeby rozwoju
humanistycznego tej grupy miodziezy. Skorygowania wymagaja takze
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potrzeby informacyjne uczniéw wynikajace z ich zainteresowan pozaszkol-
nych (dotycza one przede wszystkim sportu i mtodziezowej muzyki rozryw-
kowej). Problemem jest takie ksztattowanie zainteresowan mtodziezy, aby jej
aktywnosé w zyciu kulturalnym byta znacznie bardziej wszechstronna.

Jakkolwiek nauka szkolna znalazta sie na pierwszym miejscu wsrod
uwarunkowan wptywajacych na potrzeby informacyjne uczniéw, nalezy
zaakcentowac, iz proces nauczania wptywa rowniez hamujgco na ksztat-
towanie sie tych potrzeb. Jedng z przyczyn takiego stanu rzeczy jest
niedostateczne stosowanie metod nauczania majgcych na celu rozwijanie
potrzeb poznawczych ucznidw. Jest zupetnie zrozumiate, ze tego rodzaju
sytuacja ogranicza aktywnos¢ ucznidw w zakresie samodzielnego wyko-
rzystywania nagromadzonych zasobow wiedzy, a co sie z tym wigze,
zmniejsza ich zainteresowanie informacjg naukowag. Metody nauczania
stosowane w systemie szkolnym bedg wiec w powaznym stopniu decydo-
waty o wykorzystywaniu i efektywnosci systeméw informacyjnych majg-
cych na celu zaspokajanie potrzeb informacyjnych uczniow.

Przy opracowywaniu zrodet informacyjnych dla mtodziezy nalezy wzigé
pod uwage réznice w hierarchii potrzeb informacyjnych uczniow LO i SzZ.

Ujawniony szeroki wachlarz potrzeb informacyjnych miodziezy wyma-
ga wyboru priorytetowych potrzeb informacyjnych, mozliwych do za-
spokojenia w ramach dziatalnosci informacyjnej bibliotek szkolnych. To
zagadnienie moze by¢ skutecznie rozstrzygniete w praktycznym dziataniu.
Teraz ograniczymy sie do ogolnego stwierdzenia, iz bibliotekarze szkolni
powinni przede wszystkim zwrdci¢ uwage na realizacje potrzeb infor-
macyjnych miodziezy wynikajacych z profilu ksztatcenia szkoty. W miare
mozliwosci nalezy roéwniez uwzgledni¢ w dziatalnosci informacyjnej bib-
liotek szkolnych dalsze ujawnione kategorie potrzeb miodziezy.

3. Ksztatcenie ucznidéw jako uzytkownikéw informacji 7°

Ksztalcenie uczniow jako uzytkownikéw informacji, w mysl zatlozen
teoretycznych, metodycznych i organizacyjnych, miesci sie w ogélnoszkol-
nym procesie ksztalcenia, a wiec w planowej, systematycznej i zamierzone;j
dziatalnosci szkoty. Nalezy przy tym podkresli¢, ze zajecia z zakresu
przysposobienia informacyjnego powinny mie¢ charakter interdyscyplinar-

Jiy L przyczyni¢ sie do wyksztalcenia u uczniéw podstaw umiejetnosci
wyszukiwania, selekcji, wykorzystywania i tworczego przetwarzania infor-
macji w toku nauki szkolnej, w trakcie dalszego ksztatcenia i samoksztal-
cenia, w przysziej pracy zawodowej oraz w realizacji indywidualnych
potrzeb informacyjnych. W omawianym procesie — obok bibliotekarzy
szkolnych — powinni uczestniczy¢ wszyscy nauczyciele traktujgc zagad-
nienia informacji naukowej zgodnie ze specyfikg swojego przedmiotu,
wykorzystujgc umiejetnos¢ samodzielnego korzystania z nagromadzonych
zasobow wiedzy jako jedng z gtbwnych metod nauczania — uczenia sie.
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Podstawe realizacji przysposobienia informacyjnego uczniéw stano-
wig:

— Program pracy biblioteki szkolnej, kt6éry na podstawie zarzadzenia
Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 13 maja 1983 r. obowigzuje
biblioteki szkolne od 1 wrzesnia 1983 r. [42].

Program podkres$la role biblioteki szkolnej jako interdyscyplinarnej
pracowni szkolnej i osrodka informacji, okresla jej udziat we wszystkich
funkcjach szkoty: ksztalcgco-wychowawczej, diagnostyczno-prognostycz-
nej, opiekunczo-wychowawczej i kulturalno-rekreacyjnej. Zgodnie z Pro-
gramem zakres pedagogicznej pracy bibliotekarzy szkolnych wchodzi
m.in. ,przysposobienie czytelnicze i ksztalcenie uczniéw jako uzytkow-
nikbw informacji (zgodnie z Programem przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego uczniéw w bibliotece szkolnej) w formie pracy in-
dywidualnej z czytelnikiem, zaje¢ grupowych — lekcji bibliotecznych
I w miare mozliwosci — wycieczek do bibliotek pozaszkolnych". Zaktada
sie, ze przysposobienie informacyjne ucznidéw bedzie realizowane przez
bibliotekarza w Scistej wspodtpracy z calym zespotem pedagogicznym.

— Programy przysposobienia czytelniczego i informacyjnego w biblio-
tece szkolnej:

Program szkoty postawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyj-
ne. Warszawa 1990,

Program liceum ogolnoksztalcgcego oraz liceum zawodowego i tech-
nikum. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Warszawa 1985,

Program zasadniczej szkoty zawodowej. Przysposobienie czytelnicze
i informacyjne. Warszawa 1985.

Ksztalcenie ucznidw jako uzytkownikéw informacji w bibliotece szkol-
nej jest realizowane wedtug konkretnych tresci nauczania, ktérymi objeto
ucznidw szkoét podstawowych, Srednich ogdlnych i zawodowych oraz
zasadniczych zawodowych. W realizacji tych tresci dopuszcza sie moz-
liwosc¢ elastycznego traktowania programow nauczania, kazdy bibliotekarz
szkolny moze niektore tematy poszerza¢ lub odpowiednio modyfikowac.
Omawiane treSci programowe majg charakter ogdélny i podstawowy.
Powinny one stanowi¢ punkt wyjscia do rozwijania, w ramach po-
szczegOlnych przedmiotow, umiejetnosci praktycznych, wiasciwych dla
danej dziedziny wiedzy.

— Programy nauczania jezyka polskiego.

TreSci programowe korespondujgce z przysposobieniem informacyj-
nym i czytelniczym uczniéw wyodrebniono w programach nauczania
jezyka polskiego w dziale ,Podstawy samoksztaicenia" i objeto nimi
uczniow szkét podstawowych, Srednich ogdlnych i zawodowych oraz
zasadniczych zawodowych:

Program szkoty podstawowej. Jezyk polski. Klasy IV—VIII. Warszawa
1990 (Podstawy samoksztatcenia: s. 10, 18—19, 27, 44),

Program liceum ogolnoksztatcacego, liceum zawodowego i technikum.
Jezyk polski (dwie wersje). Warszawa 1990 (Podstawy samoksztaicenia:
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wersja | s. 23, 30, 38, 46; wersja Il s. 69, 77, 85, 92). ,Podstawy
samoksztalcenia” w obu wersjach zawierajg te same treSci programowe.

Program zasadniczej szkoly zawodowej. Jezyk polski. Warszawa 1985
(Podstawy samoksztalcenia: s. 7, 13, 17).

Nalezy réwniez podkresli¢, ze w programach nauczania innych przed-
miotéw zagadnienia informacji naukowej wystepujg sporadycznie, co
utrudnia lub wrecz uniemozliwia systematyczne przygotowywanie
ucznidw do korzystania z informacji pod katem potrzeb réznych przed-
miotodw nauczania, co za tym idzie, pod katem potrzeb réznych dziedzin
wiedzy.

Wczesdniej przedstawione badania (2. Potrzeby informacyjne uczniow),
wykazaly, ze zakres potrzeb informacyjnych uczniéw jest obszerny i przy
tym bardzo zréznicowany. W procesie realizacji potrzeb informacyjnych
obejmujacym wyszukiwanie, selekcje i wykorzystanie informacji, ucznio-
wie napotykaja jednak na powazne trudnosci. Wskazujg na to wszystkie
badania prowadzone na temat efektéw ksztatcenia uczniow jako uzytkow-
nikéw informacji [3, 4, 5, 13, 34, 36, 37, 38, 41, 42].

Nalezy tu jednak wyraznie podkresli¢, ze prowadzono je przed wpro-
wadzeniem obligatoryjnych programéw przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego do bibliotek szkolnych, a wiec wowczas kiedy te
zagadnienia realizowali jedynie ,bibliotekarze entuzjasci".

Stosunkowo kroétki okres obowigzywania omawianych programoéw (od
roku 1983/84 w szkotach podstawowych; od roku 1986/87 w szkofach
ponadpodstawowych) nie pozwala na obiektywng ocene zmian, jakie
mogty zajs¢ pod wptywem ich wprowadzenia.

Pierwsze wiadomosci na ten temat przynosza badania przeprowadzone
w roku szkolnym 1985/86 w szkotach wojewddztwa ciechanowskiego
[27], problem ten sygnalizuje réwniez J. Szocki [43, s. 134].

Przyjmujgc za podstawe wymienione badania oraz badania wilasne
(oméwione we wstepie), mozna stwierdzi¢, ze podniesienie efektywnosci
ksztatlcenia ucznidéw jako uzytkownikéw informacji w szkole bedzie wyma-
gato:

— Systematycznego podnoszenia kwalifikacji zawodowych i pedago-
gicznych bibliotekarzy szkolnych; w zatrudnianiu na stanowiska biblio-
tekarzy szkolnych nalezy preferowacC specjalistow z tej dziedziny (zbyt
czesto rezerwuje sie te stanowiska dla nauczycieli, np. majgcych kiopoty ze
zdrowiem);

— Podjecie wszelkich staran w celu przeksztatcenia tradycyjnej biblio-
teki szkolnej w ogdélnoszkolny osrodek informacji oraz interdyscyplinarng
pracownie szkolng. Wigze sie to z wkasciwym programowaniem i budowa-
niem bazy metodyczno-dydaktycznej umozliwiajgcej ksztattowanie umie-
jetnosci wykorzystywania informacji pod katem potrzeb réznych przed-
miotéw nauczania oraz potrzeb informacyjnych uczniéw. Jednoczesnie
biblioteka szkolna powinna by¢ miejscem ksztaltowania kultury czytel-
niczej i zainteresowan czytelniczych dzieci i mtodziezy;
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— Zagwarantowania wilasciwego miejsca lekcjom bibliotecznym
w ogo6lnoszkolnym rozktadzie zaje¢. Dotychczasowa forma organizacji tych
lekcji (czesto odbywaja sie na lekcjach zastepczych) nie gwarantuje
systematycznosci, ciggtosci i jednolitosci ksztatcenia. Pod wplywem takiej
organizacji zaje¢ bibliotecznych uczniowie moga odnosi¢ wrazenie, ze
tematyka lekcji bibliotecznych nalezy do zagadniehh drugorzednych i mnigj
istotnych w procesie ksztaitcenia;

— Woprowadzenia systemowych rozwigzan na wszystkich szczeblach
ksztalcenia nauczycieli w zakresie merytorycznego i metodycznego przy-
gotowania kadry pedagogicznej do ksztalcenia ucznidow jako uzytkow-
nikdw informacji. Badania wskazujg na wcigz niedostateczne przygotowa-
nie nauczycieli do realizacji tych zadan;

— Stosowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym metod nau-
czania inspirujgcych uczniébw do samodzielnego wykorzystywania na-
gromadzonych zasobéw wiedzy poprzez rézne zrodia informacii;

— Woprowadzenia do programoéw wszystkich przedmiotow szkolnych
treSci nauczania umozliwiajacych ksztattowanie umiejetnosci, nawykow
i przyzwyczajen w zakresie samodzielnego wyszukiwania, wyboru i wyko-
rzystywania informacji. Moze to stanowi¢ podstawe do uwolnienia pro-
graméw nauczania od zbednego bagazu erudycyjnego;

— Stosowania w procesie nauczania umiejetnosci samodzielnego
wykorzystywania nagromadzonych zasobow wiedzy jako jednej z gtow-
nych metod nauczania — uczenia sig;

— Aktywnego udziatu nauczycieli wszystkich przedmiotéw nauczania
w ksztalceniu ucznidéw jako uzytkownikéw informaciji;

— Scistej wspolpracy nauczycieli i bibliotekarzy szkolnych w tej
dziedzinie;

— Woprowadzenia do szkoét— w miare mozliwosci — zautomatyzo-
wanych $rodkow przetwarzania informacji. Ksztatcenie uzytkownikow
informacji oparte wylacznie na tradycyjnych metodach wyszukiwania
informacji (np. poprzez katalogi biblioteczne, kartoteki informacyjne, wy-
dawnictwa informacyjne) w niedlugim czasie moze okaza¢ sie konser-
watywne.

Zakonczenie

Przy tym wszystkim co powiedziano na temat znaczenia procesu
dydaktyczno-wychowawczego w ksztattowaniu potrzeb informacyjnych
miodziezy oraz ksztalceniu ucznidéw jako uzytkownikéw informaciji, nalezy
mie¢ Swiadomos$¢, ze nauczyciel, jak i bibliotekarz szkolny nie jest i nie
moze byc¢ jedynym ekspertem w tej dziedzinie. Jest to sprawa kluczowa dla
zrozumienia ztozonego problemu ksztalttowania sie potrzeb informacyjnych
oraz mozliwosci ich zaspokajania.

Pozytywna role w tej dziedzinie mogg i powinny spetia¢ takze
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biblioteki r6znego typu, instytucje spoteczno-kulturalne, srodki masowego
przekazu, a takze Srodowisko rodzinne.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze dynamiczny charakter potrzeb infor-
macyjnych wyklucza mozliwos¢ ustalenia statej hierarchii potrzeb infor-
macyjnych miodziezy. Zmieniac sie one bowiem bedg pod wptywem wielu
uwarunkowan. Problem ten powinien wiec by¢ badany wielokrotnie,
dotyczy to takze efektow ksztalcenia ucznidéw jako uzytkownikéw infor-
macji.

W zakonczeniu mozna wyrazi¢ nadzieje, ze niniejsze opracowanie
dostarcza dalszych argumentow wspierajagcych podjete zmiany w polskim
systemie os$wiaty i wychowania.
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dr Tomasz Kedziora

INFORMACJA PEDAGOGICZNA. STAN BADAN
NAUKOWYCH PROWADZONYCH W POLSCE
W LATACH 1945—1990

1. Zagadnienia ogolne

Rozwéj wiedzy w drugiej potowie naszego stulecia przybrat niezwykle
dynamiczny charakter uwarunkowany jednak bezposrednim dostepem do
literatury naukowej. Proces tworzenia konkretnych programoéw badaw-
czych, w poszczegdlnych dyscyplinach naukowych, powinien uwzgledni¢
wiedze o dotychczasowym stanie literatury przedmiotu. Skutecznosc¢
oddziatywan pedagogicznych nie moze by¢ wylacznie efektem doswiad-
czen prowadzonych bez wnikliwej i rzeczowej analizy teoretycznej mate-
rialtbw naukowych. Znaczenie Zzrédet informacyjnych o zbiorach dokumen-
tow nabiera we wspobtczesnej pedagogice wartosci szczegoélnych nie tylko
dla rozwoju samej teorii, ale réwniez w celu nadania procesowi ksztatcenia
logicznych podstaw funkcjonalnych, programowych i efektywnos$ci. Ten-
dencje do wprowadzania form zindywidualizowanych w ksztatceniu szkol-
nym i uniwersyteckim $Swiadczg o wzrastajgcym zapotrzebowaniu na
ustugi informacyjne. Wzrost zainteresowan zagadnieniami informacyjnymi
dla celéw edukacyjnych nastapit zasadniczo po 1980 r., kiedy to pojawity sie
programy nauczania przysposobienia informacyjnego oraz informacji na-
ukowej z elementami naukoznawstwa. Realizacja programow miata miejsce
po opublikowaniu ich w latach 1983—84°. Wdrozenie programéw nie

* Program przysposobienia czytelniczego i informacyjnego w osmioklasowej szkole pod-
stawowej zostat zatwierdzony decyzjg ministra oswiaty i wychowania dnia 16 maja 1983 r.
(Nr SN 40-51/83) do realizacji od roku 1983/84, obejmujac trzy czesci z uwzglednieniem
kategorii wiekowych. Kontynuacje przysposobienia czytelniczego i informacyjnego w szkole
podstawowej stanowi program zasadniczej szkoly zawodowej zatwierdzony przez ministra
oswiaty w dniu 16 kwietnia 1984 r. (Nr OP 23-4133-6/84) do realizacji od roku szkolnego
1987/88 w kl. Il i 1988/89 w kl. Ill. Program dla liceum ogdlnoksztalcgcego
(Nr OP-23-4120-16/84) zostat przez ministra oswiaty zatwierdzony 17 kwietnia 1984 r.
z wprowadzeniem od roku szkolnego 1986/87 réwniez jako przysposobienie czytelnicze
i informacyjne dla klas I-1V LO.
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nastgpito jednak automatycznie ze wzgledu na brak odpowiednio przygo-
towanych nauczycieli szczeg6lnie w sSrodowisku wiejskim, a takze niedo-
statki w zakresie przedmiotowych materiatdw metodycznych. Niewatpliwie
zagadnienia informacji pedagogicznej zaistnialy realnie wsrdéd innych
przedmiotdw nauczania, stajgc sie interdyscyplinarng dziedzing wiedzy.

Uzytkownicy informacji pedagogicznej reprezentujg szczegdblnie srodo-
wisko szkolno-wychowawcze wraz z placéwkami opiekuriczymi, reso-
cjalizacyjnymi oraz kulturalno-oswiatowymi. Nalezy podkresli¢, ze oprdcz
instytucji i oséb Scisle zwigzanych z oswiatg, uzytkownikami sg rowniez
reprezentanci pokrewnych dyscyplin wspomagajacych dziatalno$¢ peda-
gogiczna. Specyficzna dla pedagogiki symbioza z psychologig i socjologia
jest dostrzegalna w badaniach prowadzonych nad informacjg naukowa,
gdzie pojawia sie wieloaspektowy horyzont tematéw waznych dla ksztat-
cenia i wychowania.

Terminologia z jakg spotykamy sie w materiatach badawczych budzi
wiele kontrowersji, zastanawia swa niejednolitoScig a nawet wieloznacz-
noscig poje¢. Wielokrotnie pojawiajg sie terminy stosowane wymiennie,
ktérych zakres znaczeniowy nie jest identyczny. Dotyczy to w gidwnej
mierze takich poje¢, jak: oswiata, pedagogika, edukacja, ksztaicenie,
nauczanie i odpowiednio: informacja oswiatowa, informacja edukacyjna,
edukacja informacyjna, ksztatcenie informacyjne. Wprowadzenie do litera-
tury badawczej okreslen ,informacja pedagogiczna", ,informacja oswiato-
wa" nie zawsze moze by¢ utozsamiane z terminem ,pedagogiczna infor-
macja naukowa" Analogiczna niejasnosc¢ taczy sie z okreSleniem ,prze-
ptyw informacji". Jezeli przyjmuje sie, ze termin ,informacja pedagogicz-
na" oznacza konkretnie informacje naukowg a nie faktograficzng, to
badania dotyczace obiegu informacyjnego w szkole nie powinny by¢
utozsamiane z atrybutem znaczeniowym ,naukowa" mimo iz sg informacja
pedagogiczna. Informacje faktograficzng powinno sie traktowac w sytuacji
dyscyplin pedagogicznych na zasadzie uzupelnienia, poniewaz moze ona
przekaza¢ pewne dane o charakterze statystycznym, socjologicznym lub
poréwnawczym. Krystyna Tittenbrun stwierdzita, ze interdyscyplinarnosé
informacji naukowej powoduje powazne komplikacje terminologiczne.
Termin ten jest wykorzystywany w wielu nazwach okreS$lajagcych rodzaje,
formy, postacie i wyniki dziatalnosci informacyjnej  Klasycznym przy-
ktadem szkodliwej wieloznacznosci jest sam termin informacja" wy-
stepujacy w kilku znaczeniach jako tres¢ komunikatu, powiadomienie,
system, proces, dziatalnosc.

Nieco podobny problem dotyczy terminu ,edukacja”, ktérego wielo-
znaczno$¢ wynika z jego zastosowania. Edukacje mozna rozumiec jako

Elzbieta Mirska: Wprowadzenie do badan nad potrzebami pracownikéw naukowych
w zakresie naukowej informacji pedagogicznej. ,,Przeglad Pedagogiczny" 1974 nr 2, s, 55—63.

Krystyna Tittenbrun: Podstawowe zrédia ieksykograficzne z zakresu informacji nauko-
wej (Monografia. Warszawa: IINTE 1979, s. 11).
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proces ksztalcenia, zesp6t oddziatywan wychowawczych, ogét procesow
dydaktyczno-wychowawczych tworzacych state wartosci*. Jezeli w na-
stepnej kolejnosci rozwazymy znaczenie terminu ,oSwiata" dostrzec moz-
na pewne analogie w nawigzaniu do pojecia ,edukacja", jednakze zblize-
nie obu definicji jest pozorne.

Terminologia, z jakg spotykamy sie w materiatach badawczych, od-
noszacych sie do informacji pedagogicznej, nie jest bynajmniej jednorod-
na. Zakres chronologiczny (1945—90) wyznacza dlugi okres przemian
zachodzacych w polskiej oSwiacie i tym samym sugeruje wyodrebnienie
kilku mniejszych podokreséw. Procesy rozwoju oswiaty w okresie powo-
jennym nie byly zjawiskami niezaleznymi od polityki, stad pewne programy
badawcze konstruowano pod wplywem wymagan ideologicznych, od-
suwajac na dalszy plan znaczenie naukowe.

Problemy terminologiczne, z jakimi mozna spotkaC sie przy okazji
gromadzenia literatury na temat badan nad informacja pedagogiczng sa
o tyle istotne, ze nie zawsze hastem nadrzednym byt odpowiedni termin,
gdy tymczasem, rodzaj dziatalno$ci, opisywanej w publikacjach, wskazy-
walt na istotny zwigzek z tematem. Jak w wielu dyscyplinach wiedzy, tak
w pedagogice procesy przemian terminologicznych nie sg réwnolegte
z rozwojem praktyki stosujgcej nie zawsze jednolite kryteria jezykowe
i definicyjne.

Gromadzenie materialtdbw zwigzanych z badaniami w zakresie infor-
macji pedagogicznej, nalezalo poprzedzi¢ ustaleniem klasyfikacji zagad-
nien informacyjnych.

Tworzac podstawowa klasyfikacje zagadnien w zakresie informacii
pedagogicznej, nalezy mie¢ na uwadze podziaty charakterystyczne dla
informaciji i teorii pedagogiki. W zakresie pedagogiki na uwage zastuguja
koncepcje klasyfikacji zagadnien pedagogicznych Feliksa Korniszewskie-
go, uwidocznione w pierwszej powojennej bibliografii pedagogicznej za
lata 1944—1951, skiladajacej sie z trzech czesSci obejmujgcych literature
z teorii nauczania, teorii wychowania, pedagogiki opiekunczej i specjalnej
a takze osSwiaty pozaszkolnej. P6zniejsze klasyfikacje z tego zakresu, ktére
mozna okresli¢ jako petne i reprezentatywne dla dyscypliny, prezentujg
bibliografie pedagogiczne o charakterze ogdlnym a bedace kontynuacjg
opracowania F. Korniszewskiego Cennymi zrodtami do tworzenia klasy-
fikacji pedagogicznej sg réwniez bibliografie okreslonych dyscyplin, ktore
obejmuja: dzieje oSwiaty, organizacje oswiaty, teorie wychowania, dydak-
tyke, pedagogike specjalng, andragogike, pedeutologie, os$wiate poza-
szkolna.

* Definiowanie terminu ,,edukacja"” wyglada odmiennie u takich autordow, jak: Wincenty
Okon, Czestaw Kupisiewicz, Bogdan Suchodolski, Romana Miller, Michat Godlewski.

’ Polska bibliografia pedagogiczna. Red. Feliks Korniszewski przy wspotpracy Marii
Jakielowej i Danieli Wasitowskiej. Wroctaw; Zaki. Nar. im. Ossol. 1957.

® Wiktor Czerniewski: Polska bibliografia pedagogiczna za lata 1952—1964. Warszawa:
IBP (rekopis—=6 tek).
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Patrzac na klasyfikacje od strony informacji naukowej, niewatpliwie
wyltonig sie takie kategorie, jak: nadawcy informaciji, odbiorcy czyli uzyt-
kownicy, placowki udzielajgce informacji i ich zbiory, procesy informacyj-
ne, metody i formy oraz Zrodia informacji naukowej.

Informacja pedagogiczna, gwarantujac wiekszy dostep do literaty
przedmiotu, okazata sie dyscypling niebywale przydatng dla resortu eduka-
cji. F. Korniszewski, wskazujac na znaczenie praktyczne, przedstawit
pojecie ,informacja pedagogiczna" w artykule na temat organizacji infor-
macji naukowej dla potrzeb nauczycieli’. Swoja teorie informacji potaczyt
z zagadnieniami pedagogicznymi. Dokumentacje pedagogiczng uznawat
jako istotny skiadnik informacji o piSmiennictwie oswiatowym. W celu
przygotowania wiasciwej podstawy rozwoju dokumentacji, opracowat
system klasyfikacyjny problematyki pedagogicznej i pokrewnej, ktéry jak
sam stwierdzit ,jest ulepszong przeze mnie wersjg tego systemu, jaki
opracowatlem w Instytucie Pedagogiki, organizujagc w nim Zaklad Doku-
mentacji Pedagogicznej oraz kierujac jego dziatalnosciag przez wiele lat (do
1969 r.) ® System powstat jako wynik logicznej i metodologicznej analizy
pedagogiki jako nauki, jej przedmiotu, zadan, stanu aktualnego i stosowa-
nych w niej metod badawczych. F. Korniszewski uwazal, ze pedagogika
ma charakter prakseologiczny poniewaz jej przedmiotem nie jest opisywa-
na i poznawana rzeczywisto$¢, lecz dzialanie praktyczne w postaci or-
ganizowania procesOw wychowania i nauczania, i ksztalcenia. Naturalng
konsekwencjg prakseologicznego charakteru nauk pedagogicznych — pi-
sze dalej autor — sg okreslone prawidtowos$ci dotyczgce metod uprawia-
nia tych dyscyplin i warunkéw ich naukowosci.

W tej sytuacji pojawita sie koniecznos¢ wykorzystywania wiedzy
dostarczanej przez inne dyscypliny pozapedagogiczne, majgce zwigzek
z pedagogika przez przedmiot jakim sie zajmuja. F. Korniszewski myslat
0 pewnego typu interakcji nawigzujacej sie pomiedzy dyscyplinami. TresSci
tworzone przez inne nauki przenikajg do dyscyplin pedagogicznych i po-
krewnych jako treSci przedmiotowe. Warsztat metodyczny utatwia percep-
cje okreslonych wiadomosci, ktére sg selektywnie przyjmowane przez
pedagogike. System Kklasyfikacyjny zostat opracowany z mysla o jego
wykorzystaniu przy tworzeniu centralnej dokumentacji pedagogicznej oraz
tak skonstruowany, aby mozliwe byto klasyfikowanie nie tylko zagadnien
pedagogicznych, lecz réwniez wiedzy uzytecznej dla procesu dydaktycz-
no-wychowawczego, czerpanej z innych nauk. Literatura przedmiotu moze
by¢ szeregowana zgodnie z przyjetymi przez autora zasadami niezaleznymi
od UKD.

Klasyfikacja znalazta zastosowanie w tworzonej w latach 1973—76

> Feliks Korniszewski: Organizacja informacji naukowej dia potrzeb nauczycieli i kadr
kierowniczych w os$wiacie. ,,Nowa Szkota" 1974 nr 2, s. 9—12.

® F. Korniszewski: System klasyfikacji problematyki oswiatowo-pedagogicznej i ich
teoretycznych podstaw (skrét). Warszawa: IKN 1975, s. 35.
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koncepciji bibliografii analitycznej polskiego pisSmiennictwa pedagogicz-
nego, obejmujacego piec serii rocznikdéw, reprezentujgcych najwazniejsze
dzialy pedagogiki.

Bibliografie opracowywane w Zakfadzie Bibliotekoznawstwa i Informacii
Naukowej Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli wydawano w latach 1976—89.

W badaniach dotyczacych informacji pedagogicznej, sprawy doku-
mentacji naukowej sa czesto komentowane. Juz w koricu ubiegtego
stulecia zostaty sprecyzowane dwa gtébwne — aktualne obecnie — zna-
czenia stowa ,dokumentacja": czynnos¢ operowania dokumentami oraz
przedmiot lub wynik tej czynnos$ci—zbior dokumentéwDziatalnosé
pedagogiczna nie moze pomysinie rozwija¢ sie bez odpowiednio funk-
cjonujacej dokumentacii.

Ustalajgc grupe zagadnien, ktére wchodzg w zakres informacji pedago-
gicznej, warto podkresli¢ znaczenie projektu systemu biblioteczno-infor-
macyjnego dla resortu oswiaty i wychowania, przedstawionego przez
Marie Dembowska  Wedlug autorki ,zakres tematyczny proponowanego
systemu wynika z zadan realizowanych przez resort oswiaty i wychowania
i obejmuje: pedagogike rozumianig jako wiedze naukowg i praktyczng
0 nauczaniu i wychowaniu, o celach, treSciach, metodach i formach
organizacyjnych procesu dydaktyczno-wychowawczego; nauki wspot-
dziatajgce z pedagogika; wiedze merytoryczng z poszczegOlnych przed-
miotéw nauczania" Ponadto poglad na zakres tematyczny dajg stwier-
dzenia zawarte w tresci projektu M. Dembowskiej odnoszace sie do
uzytkownikéw, do ktorych nalezg wszyscy zainteresowani sprawami na-
uczania i wychowania cziowieka: nauczyciele, uczniowie, pracownicy
naukowi, kadra kierownicza oswiaty, pracownicy nadzoru pedagogicz-
nego, ustawodawcy, dzialacze polityczni i spoteczni, rodzice. System
nastawiony jest na Swiadczenie ustug wszystkim grupom uzytkownikoéw
w zakresie gromadzenia i opracowania dokumentéw oraz dostarczania
informaciji bibliotecznej, bibliograficznej, analityczno-syntetycznej i fakto-
graficznej. Ogniwami systemu majg by¢; Centralna Biblioteka Pedagogicz-
na, biblioteki i zaktady informacji naukowej instytutéw resortowych,
pedagogiczne biblioteki wojewddzkie i ich filie oraz biblioteki szkolne.

Sumujac rozwazania nad zakresem tematycznym informacji pedagogi-
cznej, mozna wytoni¢ nastepujace grupy zagadnien ujetych w nastepuja-
cym porzadku;

I. Procesy informacyjne.

II. Organizacja informacji pedagogiczne.

1. System.

2. Instytucje.

> Maria Dembowska: Dokumentacja i informacja naukowa. Zarys problematyki i kKierunki
rozwoju. Warszawa: Biblioteka Narodowa 1965, s. 22, 25, 26, 54, 55.
M. Dembowska: System bibiioteczno-informacyjny resortu os$wiaty i wychowania.
,»Aktualne Problemy Informacji i Dokumentacji' 1983 nr 1, s. 14—17. Por. S.
> |bidem, s. 16.
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lll. Uzytkownicy informacji naukowej (zbiorowi, indywidualni).
Nauczyciele.

Uczniowie i studenci.

Pracownicy naukowi.

Pracownicy nadzoru pedagogicznego.

Pracownicy administracji oSwiatowe;.

Rodzice.

Duchowni.

Wojskowii.

Obcokrajowcy.

10. Cztonkowie stowarzyszen, klubow, zespotéw osSwiatowych i artys-
tycznych.

IV. Wydawnictwa informacyjne o profilu oswiatowym.

V. Programy ksztalcenia i doskonalenia uczniéw i nauczycieli w za-
kresie bibliotekoznawstwa i informacji naukowej.

Analizujgc poszczegolne przedzialy ustalonej wyzej klasyfikacji, warto
dodag, ze bardzo istotnym zjawiskiem w rozwoju informacji pedagogicznej
jest czytelnictwo nauczycieli i uczniéw bedace wynikiem pewnych dziatan
instytucjonalnych, ukierunkowanych na wspoétprace z czytelnikiem i uzyt-
kownikiem informacji. Badania naukowe potwierdzajg wspoétzaleznosé
czytelnictwa i dziatalnosci informacyjnej. (Zagadnienia czytelnictwa wigza
sie z uzytkownikami informacji naukowej — dziat 11l.) Dziatalno$¢ infor-
macyjna bibliotek, co réwniez bardzo wyraznie wida¢ w materiatach
badawczych r6znych okreséw, moze byc¢ tgczona w powyzszej klasyfikacji
z organizacjg informacji instytucjonalnej. Potrzeby informacyjne uzytkow-
nikbw mozna taczy¢ z trzecim dzialem zaproponowanej klasyfikacji.

Badania naukowe prowadzone w latach 1945—90 nie sg w perspek-
tywie czasowej roztozone rownomiernie. Obraz chronologiczny tego dtu-
giego okresu sugeruje zastosowanie pewnych podziatébw wedtug kryte-
riow historycznych, kulturowych, politycznych lub ekonomicznych. Na
rozwoj poszczegolnych watkéw tematycznych w badaniach informacyj-
nych wptywata nie tylko polityka oswiatowa ale takze ,wytyczne" o chara-
kterze ideologicznym. Ewolucja metod i narzedzi informacyjnych, postep
techniczny zmieniajgcy forme udostepniania informacji takze wptynety na
popularno$¢ niektérych tematéw badawczych, podejmowanych w tym
przedziale czasowym.

Ogolnym celem prowadzenia badann naukowych sg innowacje. W nau-
kach humanistycznych nie zawsze istnieje koniecznos¢ prowadzenia prac
badawczych tylko i wylgcznie w celu przeksztalcania. Prowadzi sie szereg
réznych badan o charakterze czysto historycznym, poznawczym, zmierza-
jacym do rekonstrukcji nie istniejacej juz rzeczywistosci. Badania prezen-
tujace stan aktualny zjawiska prowadzone sa najczesciej przez pedago-
goéw, socjologéw i psychologéw a takze przez bibliotekoznawcow zainte-
resowanych stanem czytelnictwa.

Znane sg w zasadzie trzy podstawowe kategorie badan naukowych:

N O~WNE
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badania podstawowe, badania stosowane i prace rozwojowe. W badaniach
podstawowych zmierza sie do uzyskania nowych wiadomosci lecz nie jest
konieczne wdrozenie ich w zycie. Zaleznie od tego czy beda to badania wolne
czy skierowane, cel ich prowadzenia jest sprecyzowany w sposob bardziej lub
mniej szczegdtowy. W przypadku badan zwigzanych z informacjg w grupie
nauk pedagogicznych, najczesciej spotyka sie przedsiewziecia o konkretnie
ustalonych celach i sprecyzowanych programach.

Badania stosowane prowadzone sg najczesciej przez instytuty resor-
towe, osrodki badawczo-rozwojowe lub zespoty pracownikéw z réznych
instytucji prowadzacych okreslony temat. Dominujgcym rodzajem badan
stosowanych, w zakresie omawianej grupy tematéw, bedg badania em-
piryczne, w mniejszym stopniu monografie. Jezeli badania empiryczne
kierujg sie gtbwnie w strone czytelnictwa i przebiegu procesow infor-
macyjnych, korzystania z bibliotek, wypozyczen, to monografie tgcza sie
z dziejami instytucji informacyjnych, szkét i bibliotek. Badania empiryczne
zwigzane z czytelnictwem eksponujg w wielu materiatach elementy infor-
macyjne, stad obecnos$¢ takich relacji w niniejszym opracowaniu. Po
zapoznaniu sie z wiekszoscig badan czytelniczych w srodowisku pedago-
gicznym, mozna wyraznie zauwazy¢ obecnos¢ elementéw informacyjnych.
Pominiecie tego rodzaju badan, w zestawieniu sumarycznym prac nauko-
wych z zakresu informacji pedagogicznej, byloby widoczng strata.

Prace rozwojowe prowadzone sg najczesciej przez instytuty, laborato-
ria i pracownie. W naszej dyscyplinie prace te koncentrujg sie na badaniu
zasobow Zrodet informacyjnych, analizach materiatbw metodycznych do
nauczania przedmiotdw z grupy bibliotekarstwa, bibliotekoznawstwa,
ksiegoznawstwa oraz informacji naukowej. Cechg zasadniczg prac roz-
wojowych — w stosunku do badan podstawowych — jest wieksza inte-
gracja z dziataniem, mozliwos¢ precyzyjnego ustalenia zadan i wieksza
szansa uzyskania konkretnych danych o zaleznos$ciach i strukturze zjawisk.
W badaniach podstawowych nie ma bezposredniego powigzania z po-
trzebami praktyki, co implikuje swobodne okre$lanie przedmiotu badan.

Przystepujac do prezentacji konkretnych badan z zakresu informaciji
pedagogicznej w Polsce (lata 1945—90), w ramach chronologicznego
ujecia materiatu, dokonamy przegladu tematéw wystepujacych w po-
szczegOlnych okresach.

2. Przeglad badan prowadzonych w Polsce w latach
1945—1956

w okresie powojennym trudno moéwic¢ o istnieniu sieci informacyjnej
a szczegoOlnie systemu, ktory realnie funkcjonowat. Jedyna mozliwosc¢
zorganizowania pomocy dla czytelnikbw poszukujacych literatury pedago-
gicznej faczyla sie z pedagogicznymi bibliotekami wojewddzkimi oraz
szkolnymi.
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Programy nauczania szk6t podstawowych zawieraty juz tresci informacyj-
ne, ktérych wéwczas jeszcze tak nie nazywano. Od roku 1945 w ramach
jezyka polskiego wprowadzono program przysposobienia czytelniczo-biblio-
tecznego. Wiodzimierz Goriszowski okreslit ten program jako ,wzglednie
trudny”  ze wzgledu na wystepujagce w nim elementy wiedzy o Zrodtach
i katalogach. Wiadze oswiatowe dostrzegly konieczno$¢ zorganizowania
biblioteki w szkole jako wielofunkcyjnej pracowni, ktérej zadaniem byta praca
pedagogiczna w kierunku rozwijania czytelnictwa, pracy z ksigzkg, organizo-
wania spotkan autorskich oraz imprez czytelniczych

Rok 1947 przyni6st korzystng decyzje o utworzeniu wzorcowych
bibliotek szkolnych zwanych réwniez ,przykiadowymi" w liczbie od ! do
4 w miastach powiatowych. Osoby pracujgce w bibliotekach zgodnie
z zarzadzeniem ministra oswiaty wykonywaly zadania instruktazowe”*.
Dla tego okresu nie bez znaczenia byly badania nad czytelnictwem
miodziezy szkot Srednich ogolnoksztatcacych, przeprowadzone przez Biuro
Badan Czytelnictwa ,Czytelnika" jesienig 1945 roku. Ograniczono je do
terenéw wielkomiejskich Warszawy, todzi, Krakowa i Katowic. Badaniami
zostalo objetych 17 gimnazjéw i 17 licedbw ogodlnoksztatlcgcych. Zgroma-
dzono 5648 odpowiedzi. Zastosowano kwestionariusz ankiety oraz wy-
wiady obejmujace niewielka grupe respondentéw (64) ’5.

Tadeusz Parnowski, koncentrujgc sie na badaniach czytelniczych,
wybral problemy dotyczagce miodziezy z kontekstu analiz prowadzonych
w tym czasie badan, w réznych Srodowiskach. Badania te nie byty
poswiecone wyraznie zagadnieniom bibliotekoznawstwa i informaciji nau-
kowej, dotyczyly jednak zainteresowan oraz swiadomego doboru okres-
lonej literatury i niewatpliwie, uwzgledniaty aspekt korzystania ze zbioréw
biblioteki szkolnej. Ognisko Kulturowe ,Czytelnika" istnialo w latach
1945—48, w ktorym prowadzono badania nad czytelnictwem pod kierun-
kiem A. Mikulickiej. Franciszek Bielak anonsowat sprawe lektur szkolnych,
przeprowadzajac liczne sondaze w bibliotekach szkolnych.

Badania empiryczne na szerszg skale przeprowadzono ws$rod miodziezy
szkolnej na poczatku 1945 roku a wyniki ankiety opracowano w 1947 roku

Wiodzimierz Goriszowski: Biblioteka szkolna jako instytucja oswiaty i wychowania.

Warszawa: IKN 1987, s. 49.

>? |Ibidem, s. 49.

** Zarzadzenie ministra oswiaty z dnia 26 stycznia 1948 r. Nr NDB/P-4457/48 oraz z dnia
28 lutego 1949 r. Nr NBP/P-122/49.

Tadeusz Parnowski: Czytelnictwo w procesie demokratyzacji kultury. Problematyka
czytelnictwa w Polsce Ludowej w latach 1946—1 950 na tle ksztaltowania sie proceséw
spotecznych i kulturalnych. Warszawa: PZWS 1964, s. 36.

Ibidem, s. 35. Autor nie okreslit populacji objetej tymi badaniami, natomiast wspomniat,
ze ich celem byla ogdlna orientacja na temat ksiegozbioréw domowych i zainteresowan
czytelniczych. Parnowski méwi réwniez o przeprowadzonej w 1948 roku powszechnej ankiecie
czytelniczej, ktéra byla prowadzona od stycznia do paZdziernika. Jej bilans zamykat sie cyfra
700.000 wystanych kwestionariuszy. Ankiety zawieraly pytania dotyczace zrédet wiedzy
o ksigzce.
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Kompletowanie zbioréw bibliotecznych przebiegato etapami. W przy-
padku tworzenia ksiegozbioréw szkolnych, etap pierwszy trwat od 1945
do 1947 roku. Charakteryzowat sie gromadzeniem i upowszechnianiem
lektur i literatury beletrystycznej. Funkcje informacyjne ograniczaly sie
jedynie do udostepniania katalogdéw (czesto prowizorycznych jeszcze).

Etap drugi obejmowat lata 1948—56 i zwigzany byt z uzupetnianiem
ksiegozbioréw szkolnych literaturg popularnonaukowa. Resort oSwiaty
i wychowania przeznaczyt znaczne kwoty na zakup ksigzek dla bibliotek
szkolnych.

Oprécz badan prowadzonych przez T. Parnowskiego w zakresie czytel-
nictwa dzieci i mtodziezy, powstaly opracowania, ktérych podstawg byty
proby badawcze prowadzone na matych populacjach. Romana Miller
jeszcze przed rokiem 1956 podjeta badania nad recepcjg ksigzki w Srodo-
wisku nauczycieli szkét podstawowych duzych miast. Gromadzita juz
wowczas materialy na temat obiegu informacji w szkole, w ramach tematu
dotyczacego doskonalenia pracy szkoty.

Interesujgcy materiat badawczy uzyskat Stanistaw Nowaczyk, ktory
zebral w latach 1946—56 ankiety, protokoty, wypowiedzi konkursowe
i sprawozdania z przeczytanych ksigzek ogolnopedagogicznych i me-
todycznych, wykorzystywanych przez nauczycieli w pracy zawodowe;.
S. Nowaczyk zwrdcit uwage na wartosci informacyjne literatury metodycz-
nej (szczegolnie encyklopedii i stownikéw), i konieczno$¢ prowadzenia
w bibliotece szkolnej dziatu literatury pedagogicznej””.

Wymieniajac nazwiska badaczy, nalezy wspomnie¢ o pracach Marii
Walentynowicz prowadzgcej liczne badania i rozmowy z uczniami szkot
podstawowych i $rednich na temat przygotowania czytelniczego.
M. Walentynowicz prowadzita badania empiryczne wsréd absolwentow
szkét technicznych w latach 1 952—54, ktorzy ukonczyli szkoty zawodowe
o profilu budowlanym, elektrycznym i mechanicznym w Warszawie.
Whnioski z jej badan wskazywaly na stosunkowo niski stopien zaintereso-
wania literaturg pieknag >”. M. Walentynowicz zwrdcita rowniez uwage na
brak wiedzy absolwentéw na temat zZrédet bibliograficznych mimo, ze
program przysposobienia czytelniczego zostat juz w 1945 roku wprowa-
dzony do programu jezyka ojczystego szkoly podstawowej. Wnioski

> Stanistaw Nowaczyk: Ksigzka pedagogiczna w pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela. Warszawa: PZWS 1968. Autor zebral materiaty podczas pracy w bibliotekach
szkolnych, prowadzit kwerende ws$réd nauczycieli wielu szkét podstawowych i $Srednich.
Przeprowadzat liczne wywiady i prywatne dyskusje.

*® Maria Walentynowicz: Czytelnictwo miodziezy licealnej. \N\ Materiaty z badan
czytelniczych. Pr. pod red. Anny Przectawskiej. Warszawa: 1963, s. 13—86.
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T. badan realizowanych w latach piecdziesigtych zostaly zawarte w pracy
zbiorowej pod redakcjg Anny Przectawskiej

W materiatach badawczych, ilustrujgcych stan czytelnictwa miodziezy
licealnej, dostrzec mozna wyzszy stopien znajomosci warsztatu informacyj-
nego biblioteki i zrédet bibliograficznych, w poréwnaniu do absolwentéow
szk6t zawodowych.

Bardzo wazne znaczenie dla problematyki informacyjnej w oswiacie
maja biblioteki nauczycielskie okreslane po 1945 r. mianem bibliotek
pedagogicznych. Rozwijajgca sie w latach 1945—50 sie¢ bibliotek peda-
gogicznych sktadata sie z bibliotek wojewd6dzkich oraz dzialbw nauczyciel-
skich bibliotek szkolnych, ktére nie byly jednak organizacyjnie przypisane
bibliotekom pedagogicznym. Korzystnym elementem formowania sie stru-
ktury sieciowej bibliotek pedagogicznych bylo stworzenie ok. 1945 r.
bibliotek powiatowych przy inspektoratach szkolnych. W ten sposob
uksztattowata sie jakby tréjstopniowa struktura gwarantujgca juz moz-
liwos¢ przeptywu informaciji.

Wazne wydarzenia w zakresie organizacji bibliotek tgczg sie z 1946
rokiem, gdy na podstawie statutu organizacyjnego Zarzadu Centralnego
Ministerstwa O$wiaty powotano dnia 12 marca Naczelng Dyrekcje Biblio-
tek (NDB)*°. W tym samym roku NDB opracowala Projekt okregowej
biblioteki pedagogicznej, ktoéry stat sie przedmiotem burzliwej dyskusiji
podczas obrad krajowej konferenciji kierownikdéw referatéw bibliotek kura-
toriow szkolnych w dniu 21 listopada 1946 r. w Warszawie

Po konferencji przystgpiono do zorganizowania bibliotek pedagogicz-
nych w miastach wojewddzkich dotychczas pozbawionych tego typu
placéwek. Powstaly one w Gdansku, Olsztynie, Szczecinie, Katowicach
i Wroctawiu. Oficjalnie funkcjonowaly pod nazwg Centralne Biblioteki
Pedagogiczne (CBP). W 1948 bylo ich 14 a w 1950 r. powotano trzy
kolejne w Koszalinie, Opolu i Zielonej Gorze, w zwigzku z utworzeniem
wojewddztw i osrodkdw administracji wojewddzkiej w tych miastach.
Biblioteki pedagogiczne w miastach wojewddzkich (CBW), przyjely na-
zwe: pedagogiczne biblioteki wojewddzkie (PBW), po wejSciu w zycie
statutu PBW w dniu 21 maja 1951 r.

Proces rozwoju funkcji informacyjnych tych bibliotek, zalezat od
stopniowo ksztattujgcych sie potrzeb srodowiska korzystajgcego z dorobku
naukowego nauk pedagogicznych i pokrewnych. Ksztaltowanie sie tej

** w wielu opracowaniach badawczych M. Walentynowicz dominuje metoda ankiety.
Poréwnawczo nalezy potraktowa¢ dwa opracowania: M. Walentynowicz: Czytelnictwo
absolwentéw szkdl technicznych. Warszawa: Bibl. Nar. 1956 (zob. réwniez poz. 18) oraz Wy-
chowanie uzytkownikéw informacji w systemie edukacji permanentnej. \N'. Szkota i edukacja
permanentna. Warszawa: PWN 1975, s. 374—375.

“« Zofia Dabrowska: Dziatalnos¢ sieci bibliotek pedagogicznych w dziedzinie informacji
naukowej w latach 1945—1915. Wroctaw: Wydawn. Uniw. Wroc. 1976, s. 14.

Ibidem, s. 14.
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istotnej funkcji nie mogto zaistnie¢ bez wiedzy o oczekiwaniach po-
szczegolnych grup uzytkownikéw bibliotek. Jesli bibliotekom pedagogicz-
nym wyznaczono od poczatku ich dziatalnosci role warsztatu pracy
naukowej i samoksztalceniowej, czyli funkcje informacyjna, powinny
tworzy¢ autentycznie funkcjonalng sie¢ przeptywu. Dla informacji pedago-
gicznej sie¢ bibliotek moze by¢ nie tylko podstawowag ksigznica, zbiorem
dokumentdéw, ale réwniez bazg danych o dokumentach. W latach
1945—56 najwazniejszym zadaniem bylo wspomaganie nauczycieli w ich
codziennej pracy przez udostepnianie literatury i informacji, czego w wielu
przypadkach nie mogta gwarantowac¢ biblioteka szkolna. Przygotowanie
bibliotek do podjecia dziatalnosci informacyjnej na zewnatrz, uwarun-
kowane bylo sprawnym systemem informacji wewnatrzbibliotecznej o po-
siadanych zbiorach. Funkcje informacyjng bibliotek pedagogicznych (wo-
jewodzkich i powiatowych) i dziatbw nauczycielskich wyznaczaty w tym
okresie: 1) potrzeby informacyjne nauczycieli o petlnych kwalifikacjach
zawodowych, lecz aktualizujgcych swag wiedze przez samoksztalcenie;
2) potrzeby nauczycieli tworcoéw, autoréw eksperymentédw pedagogicz-
nych; 3) potrzeby nadzoru pedagogicznego, pracownikOw osrodkow -
metodycznych; 4) potrzeby informacyjne nauczycieli licznie podejmuja-
cych studia zaoczne i wieczorowe w studiach nauczycielskich, wyzszych
szkotach pedagogicznych i na uniwersytetach

W literaturze bibliotekoznawczej lat piec¢dziesiatych wielokrotnie wska-
zywano na koniecznos¢ prowadzenia badan wsrod uzytkownikéw biblio-
tek w celu wysondowania ich oczekiwan.

Badaniom naukowym, ktére mogtyby da¢ miarodajne wyniki nie
sprzyjata sytuacja polityczna. Nie bylo wéwczas mozliwosci prowadzenia
badan podstawowych w Ssrodowiskach uniwersyteckich. Fragmentaryczne
badania stosowane podejmowano najczesciej w zakresie czytelnictwa.
Badan, ilustrujgcych dziatalnos¢ informacyjnag bibliotek pedagogicznych,
prowadzonych przed 1956 rokiem, nie spotyka sie poza nielicznymi
sondazami wsrdéd czytelnikdw na temat ich oczekiwan w zakresie podrecz-
nikbw metodycznych (PBW Krakéw 1953—54, PBW Poznan ok.
1949—52) Lata piecdziesigte byly okresem tworzenia sieci nowych
szkét oraz bibliotek i uzupetniania lub tworzenia od podstaw ksiego-
zbioréw. Wyodrebnianie sie zbiorow informacyjnych lub specjalnych
pracowni bibliograficznych przy bibliotekach pedagogicznych nie byto
sprawg tatwg. W wielu bibliotekach pedagogicznych przystgpiono do
konstrukcji catosciowej i funkcjonalnej struktury wewnetrznej, przewidujac
zaktadanie dziatéw informacyjno-bibliograficznych, swiadczenie ustug in-

“ |bidem, s. 34.

“ Badania sondazowe prowadzone ws$rdéd czytelnikdw bibliotek nie miaty charakteru
planowego, np. w Poznaniu prowadzono je przez krétki czas w czytelni i wypozyczalni ok.
1949—52 przy ul. Zwierzynieckiej w gmachu obecnej Szkoty Muzycznej; J6zef Dagbrowski:
Sprawozdania oswiatowe wojewddztwa poznariskiego za rok 1955 (maszyn.).
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formacyjnych na rzecz pracownikdbw pedagogicznych. Jak wynika ze
sprawozdan Samodzielnego Wydzialu Bibliotek Ministerstwa OSwiaty,
najwieksza aktywno$¢ w dziedzinie realizacji prac informacyjno-biblio-
graficznych dala sie zauwazy¢ w pedagogicznych bibliotekach wojewd6dz-
kich Poznania, Krakowa, todzi, Torunia, Wroctawia i WarszawyPrzed-
miot prac bibliograficznych koncentrowat sie wokoét zagadnien tworzenia
zestawien tematycznych. Zalazkiem dziatalnosci informacyjnej nowo
utworzonych dziatdbw byta wymiana opracowan wiasnych bibliotek peda-
gogicznych. Przed powstaniem odrebnych dziatéw, stuzbe informacyjng
petili pracownicy innych jednostek organizacyjnych, gtéwnie — udos-
tepniania. Wyodrebnianie sie dzialdw informacyjno-bibliograficznych jako
placéwek, odpowiedzialnych za popularyzacje zbioréw, penetracji zrod-
towej, wspotpracy z uzytkownikami i doskonalenie aparatu naukowego
miato miejsce w latach piecdziesigtych z nielicznymi wyjatkami (np. PBW
w Bialymstoku zainicjowala dziatalno$¢ dziatu informacyjnego w 1966 r.).

Badania, w kierunku okreSlenia sytuacji dziatow bibliograficzno-infor-
macyjnych pedagogicznych bibliotek wojewddzkich, prowadzita w latach
1975—95 Zofia Dabrowska, siegajac do genezy dziatalnosci informacyjnej
w pedagogice polskiej okresu powojennego. Z. Dgbrowska, autorka cyto-
wanej juz publikacji (zob. przyp. 20), prowadzita badania archiwalne nad
przebiegiem prac organizacyjnych dziatalnosci informacyjnej bibliotek peda-
gogicznych w Polsce, wykorzystujac akta Ministerstwa OsSwiaty z lat
1944—66 znajdujace sie w Archiwum Akt Nowych oraz dokumentacje za lata
1967—75 ze zbioréw Departamentu Organizacji Badan i Prognoz Os$wiato-
wych Ministerstwa OsSwiaty i Wychowania. W 1976 r. przeprowadzita
kwerende we wszystkich wojewddzkich archiwach panstwowych, ktora
wykazata, ze zadna z bibliotek nie przekazata jeszcze swej dokumentacii.
Zdecydowana wiekszos¢ dokumentacji dotyczacej funkcjonowania bibliotek
pedagogicznych do chwili obecnej pozostaje w gestii PBW. Nie wszystkie
zbiory, ktore wykorzystywata Z. Dgbrowska w swoich badaniach dotyczgcych
lat piecdziesigtych i pdzniejszych sg uporzadkowane i opracowane jeszcze
w chwili obecnej. Odtworzenie pelnego obrazu dziatalnosci informacyjnej
w sferze nauk pedagogicznych nadal oczekuje na badaczy. Poniewaz krag
instytucji pedagogicznych, dla ktérych informacja naukowa miata istotne
znaczenie w okresie powojennym byt dos¢ rozlegly, dziatania podejmowane
w bibliotekach sa jedynie czescig zagadnienia.

Dokumentacje badawcza moga uzupelnia¢ dane statystyczne Ilub
lokalne sprawozdania. Pierwsze, powojenne, publikowane informacje sta-
tystyczne dotycza roku 1948, zawarte w Wpykazie polskich bibliotek
naukowych wedtug specjalizacji®®, kolejne pochodza z rocznikéw statys-

Archiwum Akt Nowych. Warszawa: Zesp. Min. Osw. 231/3, s. 222—225. Sprawozdanie
Samodzielnego Wydziatu Bibliotek za Il kwart. 1952.

WyAez polskich bibliotek naukowych wedlug specjalizacji. ,,Biuletyn Panstwowego
Instytutu Ksigzki", t. 2: 1949 nr 9, s. 17.
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tycznych za lata 1946—54. Warto réwniez zwroci¢c uwage na Rocznik
statystyczny kultury 1945—1951~. oraz ,Informator Bibliotekarza i Ksie-
garza na rok 1960" podajacy wiadomosci statystyczne za rok 19587,
Wartosciowym Zrodtem wiedzy o poczatkach dziatalnosci o znaczeniu
informacyjnym sg sprawozdania dotyczgce bibliotek szkolnych przygoto-
wywane dla inspektoratéw oswiaty i wychowania oraz kuratoriéw. Stan tej
dokumentacji, co prawda nie przedstawia optymistycznego obrazu, jed-
nakze zawiera wiedze o realnej sytuacji w bibliotekarstwie szkolnym.

3. Sytuacja badan naukowych informacji pedagogicznej
w latach 1956—1970

Sytuacja polityczna w Polsce po 1956 roku przyniosta zdecydowang
zmiane funkcjonowania instytucji naukowych i oswiatowych. Powstaly
mozliwosci realizacji badan socjologicznych, a takze pozytywny klimat dla
psychologii i pedagogiki, ktére zaczely tworzy¢ wiasne programy nauko-
we. Zablokowane dotgd szanse rozwojowe zaczeto wykorzystywac, zwra-
cajac sie w kierunku zachodnioeuropejskich osrodkéw majacych widoczne
osiggniecia.

W bibliotekarstwie oswiatowym réwniez zaczeto wprowadza¢ nowo-
Sci, podejmujac jeszcze bardzo ostroznie, proby przeksztatcen.

Zasadnicze nurty badawcze, wyrazniej zaznaczajgce swa obecnos¢
w Srodowisku, oscylowaty wokot spraw dostepnosci do literatury pedago-
gicznej, czytelnictwa oraz wykorzystania zbioréw bibliotecznych przez
pracownikéw oswiaty. W badaniach zwracano réwniez uwage na moz-
liwosci informacyjne bibliotek, proces przeksztalcania ksiegozbiorow pe-
dagogicznych zgodnie z oczekiwaniami uzytkownikéw, znajomos$¢ wsrod
nauczycieli zrodet informacyjnych (szczegdlnie bibliograficznych).

Prowadzono w gtéwnej mierze badania empiryczne. Do bardziej
aktywnych badaczy tego okresu nalezat Tadeusz Parnowski, ktoéry wspal-
nie z Anng Przectawska zrealizowat w latach 1961—62 program obej-
mujacy pie¢ wojewodztw. Badania firmowane i finansowane przez Komi-
sje Czytelnictwa Dzieci, Miodziezy i Nauczycieli przy Zarzadzie Giéwnym
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (ZNP), przeprowadzono przy wspot-
udziale bibliotekarzy z bibliotek pedagogicznych i nauczycieli przedmiotow
na terenie wojewodztw: warszawskiego, krakowskiego, gdanskiego, t6dz-
kiego i poznanskiego. Na rozdanych 2000 kwestionariuszy ankietowych
uzyskano 1200 odpowiedzi, w tym od nauczycieli szk6t podstawowych
741. Réwnoczesnie prowadzono ankiete wsrod miodziezy szkolnej uzys-
kujac wypowiedzi 2850 ucznidw szkét podstawowych oraz 4451 uczniéw

“ Rocznik statystyczny kultury 1945—1951. Warszawa 1969, s. 133—135, 137.
> ,Informator Bibliotekarza i Ksiegarza na rok 1960". Warszawa 1960, s. 157.
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szkot Srednich. Opréocz zagadnien czytelniczych wéréd pytan ankietowych
wytowi¢ mozna bylo elementy informacyjne. Sposoby docierania do
wybranych ksigzek i artykutéw, czytelnictwo pedagogiczne, doskonalenie
pracy zawodowej przez literature, ksigzka i pojmowanie istoty wspotczes-
nosci przez nauczycieli, nalezaty do bardziej znamiennych tematow anali-
zowanych przez badaczy

Badania na temat niektorych aspektow czytelnictwa literatury pedago-
gicznej i psychologicznej, rowniez prowadzone przez T. Parnowskiego,
zostaly zorganizowane w 1968 roku, obejmujgc obszar calej Polski.
Organizatorem badan ze strony instytucji byta Sekcja Wydawnicza Pod-
komisji Wydawnictw i Czytelnictwa Nauczycieli ZNP. Odpowiedzi na
ankiete nadestato 865 osob, wsréd ktorych znaczng czes$¢ reprezentowali
nauczyciele z wyzszym wyksztatceniem i absolwenci studium nauczyciel-
skiego. Do waznych pytan zadawanych respondentom nalezaly te, ktore
dotyczyty wykorzystywanych zZrédet informaciji o ksigzkach, oceny wartosci
przeczytanych ksigzek i ich przydatnosci w pracy pedagogicznej

Warto odnotowa¢ badania ogdlnopolskie przeprowadzone przez ze-
spo6t badaczy pod kierunkiem Stanistawa Kotarskiego, na terenie 71
bibliotek pedagogicznych. Odpowiedzi na pytania udzielito az 84.992
nauczycieli korzystajgcych z literatury pedagogicznej

Charakterystyczne dla tego okresu sg prace badawcze obejmujgce duze
grupy czytelnikdw, szczegdlnie nauczycieli czynnych zawodowo i zainte-
resowanych dostepem do literatury metodycznej. W opracowaniu Stani-
stawa Nowaczyka  dokonanym na podstawie wieloletnich badan i doku-
mentéw gromadzonych w zakresie wlasnym, odnajdujemy wnioski mo-
wigce o korzystaniu z warsztatu informacyjnego. Materiatami badawczymi
S. Nowaczyka byly wypowiedzi konkursowe, protokoty i ankiety oraz
sprawozdania z przeczytanej lektury. Indywidualne rozmowy i bezposredni
kontakt z uzytkownikiem daty rzetelny materiat.

Dorobek naukowy tego okresu byilby niepetny bez uwzglednienia
prac badawczych Marii Walentynowicz. W licznych opracowaniach za-
prezentowata swoje poglady na ,kulture czytelniczg" wielu grup spotecz-
nych. Wiele uwagi pos$wiecita pedagogom korzystajgcym ze zbioréw
bibliotek szkolnych, pedagogicznych i naukowych. Bardzo interesujgco
brzmi stwierdzenie, ktére przez swoj wysublimowany charakter odnosi sie
do szeroko pojetej gradacji wartosci dostrzeganych przez humaniste:
~Poziom kultury czytelniczej zalezy od narastajgcego doswiadczenia czy-

Jadwiga Andrzejewska: Kultura czytelnicza nauczycieli szkoty podstawowej. War-
szawa: WSiP 1976, s. 7—8.
“ Ibidem, s. 9.
Stanistaw Kotarski: Ksigzka pedagogiczna w obiegu bibliotecznym. ,,Nauczyciel
i Wychowanie" 1970 nr 6, s. 34.
Stanistaw Nowaczyk: Ksigzka pedagogiczna w pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela. Warszawa 1968.
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telniczego i dorastania spoteczno-kulturalnego”  jak réwniez ,peiny roz-
woj kultury czytelniczej warunkuje, obok odpowiedniego nasilenia lektury,
przede wszystkim, witasciwy jej doboér...". Mimo, ze we wczesnych pracach
M. Walentynowicz mniej jest tresci o charakterze czysto informacyjnym,
dotyczgcym korzystania z ustug i materiatdw skierowujgcych do Zrodet,
istniejg bardzo wazne wskazéwki typu psychologicznego co do motywaciji
uzytkownikow zbioroéw bibliotecznych. Wskazowki te to wartoSciowy
przyczynek do catoksztaltu informacji pedagogiczne;j.

Do wazniejszych realizacji badawczych w tym okresie nalezaly badania
czytelnicze, prowadzone ws$réd miodziezy licealnej w latach 1959—60,
1962, ukazujgce oprocz zagadnien czytelniczych, wykorzystane metody
osiggania informacji o ksigzce ”*”. Sposrdd opracowan, ktérych podstawg
byly badania empiryczne, warto wymieni¢ Przygotowanie czytelnicze
ucznidéw szkoty podstawowej  (ankiety do tej pracy zebrano w 1959 r.).
Podobnymi problemami zajmowat sie w drugiej dekadzie lat sze$c¢dziesia-
tych Wiodzimierz Goriszowski. Jego badania, prowadzone w $rodowis-
kach szkolnych Gérnego Slaska, lansowaly nowoczesne funkcje biblioteki
szkolnej wyposazonej w dobry warsztat informacyjny. Zgromadzone mate-
rialy badawcze zawieraly dos¢ istotne elementy twoércze dla ksztattujgcej
sie idei biblioteki jako pracowni naukowej w szkole””. Tymi badaniami
postanowit potwierdzi¢ Scistg relacje pomiedzy funkcja informacyjng bib-
lioteki a jakoscig procesu nauczania—uczenia sie. Jezeli poréwnamy prace
W. Goriszowskiego z dokonaniami badawczymi M. Walentynowicz lub
Ireny Lepalczyk, zauwazymy zasadniczg roéznice w zakresie interpretacji
funkcji biblioteki. M. Walentynowicz i |I. Lepalczyk w sposéb bardziej
tradycyjny ustosunkowujg sie do znaczenia ksiegozbioru szkolnego, nato-
miast u W. Goriszowskiego zaznacza sie ekspresyjne traktowanie biblioteki
w spos6b dynamiczny. Ogoélng ocene powojennej historii i rozwoju
bibliotek zawart on w opracowaniu: Biblioteki szkolne w wojewodztwie
katowickim w L 1945—1960, w ktérym oprécz szkicu dziejowego uzupet-
nionego statystykami, zamiescit prébe wilasnego modelu placéwki

Dziatalnos¢ informacyjna realizowana w instytucjach oswiaty i wy-
chowania nie byla zbyt dynamiczna. Sktadato sie na to wiele réznych
powodéw. Romana Miller wypowiada sie na ten temat w artykule

J. Andrzejewska: Kultura czytelnicza .... op. cit.,, s. 16.
> M. Walentynowicz: Czytelnictwo mtodziezy licealnej, op. cit., s. 13—86.
M. Walentynowicz: Przygotowanie czytelnicze uczniéw szkoty podstawowej. War-
szawa: PZWS 1961, s. 179.
> W. G oriszowski: Czytelnictwo ijego wptyw na wyniki nauczania. Katowice: Wydawn.
,Slask” 1968, s. 255; Czytelnictwo literatury popularnonaukowej w szkotach wojewédztwa
katowickiego. Katowice: Wydawn. ,,Slask” 1966, s. 185.
W. Goriszowski: Biblioteki szkolne w wojewodztwie katowickim w latach
1945—1960. Katowice: Wydawn. ,,Slask" 1964.
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opublikowanym na tamach ,Studiéow Pedagogicznych”  Operuje pojecia-
mi: ,system informacji poziomej", ,system informacji pionowej", twierdzac, ze
w ukladzie poziomym system taki praktycznie nie istnieje, a jesli nawet, to
w tym systemie rozpoczyna sie gromadzenie i przetwarzanie informacji,
ktére moga stawac sie podstawa decyzji wkadzy lokalnej, kierownictwa
pewnych ogniw systemu oswiaty i wychowania. System informacji piono-
wej, na skutek zbyt autokratycznego zarzgdzania, funkcjonowat wadliwie
do 1970 roku, gdyz stosowanie nadmiernego nacisku na wykonywanie
zaleceh powodowato deformacje naturalnych proceséw przeptywu infor-
macji. Tego rodzaju anomalie wptynelty rowniez na wytworzenie sie
deklaratywnego jezyka informaciji polegajagcego na tym, ze pozadany wynik
opisywano jako wynik dlugotrwatego procesu.

R. Miller odniosta swe uwagi do przeptywu informacji faktograficznej,
osadzajgc przyktad w rzeczywistosci oswiatowej. Mankamenty dotyczgce
faktéw na terenie informacji pedagogicznej byly niewatpliwie wtasciwe dla
ogolnych kiopotéw informacji naukowej konca lat szesc¢dziesigtych. Wed-
tug opinii Marii Dembowskiej wyrazonej na tamach ,Przegladu Bibliotecz-
nego" w 1973 roku"®, dla stanu informacji naukowej w Polsce charak-
terystyczne byto rozbicie organizacyjne i brak wspoéipracy pomiedzy
réznymi sieciami stuzb informacji oraz nieistnienie kompetentnego, cent-
ralnego organu koordynujgcego, co powodowato rozproszenie srodkow
i dublowanie prac. Natomiast niska efektywnos$¢ ustug informacyjnych,
nieaktualnos¢ i niekompletno$¢ przekazywanych informacji byta wynikiem
takich przyczyn zewnetrznych, jak: wydtuzony cykl wydawniczy materia-
téw pochodnych (opd6znienia w dostepie do literatury) oraz absolutnie
niewystarczalny doptyw naukowej literatury zagranicznej (niesprawna
organizacja importu literatury).

Stan badan prowadzonych w omawianym okresie réwniez wskazuje na
niedostateczne finansowanie przedsiewzie¢ badawczych. Jezeli prowa-
dzono badania stosowane, to najczesciej ograniczano ich zakres tematycz-
ny lub zasieg terytorialny.

> Romana Miller: Rola przetwarzania i obiegu informacji w systemie os$wiaty i wy-
chowania w réznych srodowiskach. ,,Studia Pedagogiczne" t. XXXII 1974, s. 49—65. Prace
badawcze R. Miller majg inny aspekt informacyjny. Dominuje w nich informacja faktograficzna
funkcjonujgca w obiegu wewnetrznym szkoly. Informacja rozpatrywana przez autorke nie
zajmuje sie przeptywem informacji zawartej w literaturze i przybiera tym samym brzmienie
prakseologiczne rozpatrujgc fakty natury organizacyjnej. Dla informacji pedagogicznej posiada
warto$¢ niewatpliwg, szczegdlnie w aspekcie procesu informowania. Wyktadnik koncepcji tak
rozumianej informacji znajdziemy w jej artykule opublikowanym w czasopi$smie ,,Nauczyciel
i Wychowanie"™ z 1974 r. nr 2 na temat: System informacji podstawg efektywnego funk-
cjonowania oswiaty i wychowania. Prezentowane sa tutaj badania empiryczne (obejmujace 60
nauczycieli), ktérych wyniki potwierdzaja korzystny wptyw informacji faktograficznej i jej
logiczny przeptyw na prawidiowy tok pracy catego zespotu nauczycielskiego. Niestety brak
blizszych danych o zasiegu i zakresie badan.
M. Dembowska: Informacja naukowa w Polsce. Rozwdj, stan obecny i perspektywy.
»Przeglad Biblioteczny" 1973 nr 3, s. 287.
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4. Informacja pedagogiczna w badaniach realizowanych
po roku 1970

Nowy etap w procesie rozwoju informacji naukowej taczy sie z opu-
blikowaniem uchwaly nr 35 Rady Ministréw z dnia 12 lutego 1971 r.
w sprawie rozwoju informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej
(Monitor Polski Nr 14, poz. 104). Punktem wyjScia do tworzenia ogoélno-
krajowego systemu informacji wediug uchwaty, powinno by¢ powotanie
centralnych bibliotek naukowych dla okre$lonych dziedzin wiedzy. Bez
watpienia dla pedagogiki i nauk z nig wspoétdziatajgcych musiataby
powstac¢ centralna biblioteka posiadajgca zautomatyzowany osrodek infor-
macyjny. Przygotowania do realizacji takiej wizji zapoczatkowano w nie-
ktorych placéwkach juz w pierwszych latach po wprowadzeniu uchwaly.

Kolejnym, istotnym dokumentem dla loséw informacji pedagogicznej
byta uchwata Sejmu z dnia 13 pazdziernika 1973 r. w sprawie systemu
edukacji narodowej. Warunki formalne do tworzenia autentycznego sys-
temu informacyjnego dla tak waznej dyscypliny jaka jest edukacja w zasa-
dzie zostaly zagwarantowane.

Poczatek lat siedemdziesigtych zaowocowat znacznym wzrostem licz-
by podejmowanych badan w zakresie potrzeb uzytkownikéw informaciji.
Uzytkownik jest ostatnim ogniwem w procesie informowania, dlatego
poznawanie jego potrzeb ma rzeczywistg wartos¢. Proces informacyjny
powinien charakteryzowac sie skutecznoscia dziatania. Pojawity sie wow-
czas cztery nurty badan teoretycznych, w ramach ktérych prébowano
zapewni¢ optymalne warunki do zorganizowania systemu. Elzbieta Mirska
przedstawita je w ten sposoéb: 1) przeptyw informaciji, 2) analiza uzytkow-
nikéw, 3) analiza nawykoéw uzytkownikéw, 4) analiza przydatnosci infor-
macji dla uzytkownika i stopnia jej zuzytkowania

Potrzeby informacyjne pracownikéw naukowych majg zwigzek z takimi
pojeciami, jak: potrzeby informacji (information needs) oraz potrzeby uzyt-
kownikoéw (users needs). Badania potrzeb uzytkownikéw byty prowadzone
przez OSrodek Dokumentacji i Informacji PAN w ramach wspoipracy podijetej
miedzy Polska Akademig Nauk a Czechostowackg Akademig Nauk. Badania-
mi objeto w Polsce pracownikéw naukowych z 18 placoéwek wspétpracuja-
cych z OIN PAN. Celem badan byto okre$lenie stopnia wykorzystania
materiatdw informacyjnych i réznic w zakresie rodzaju Zrédet i metod ich
wykorzystania przez naukowcow z réznych dyscyplin.

Zaklad Dokumentacji i Informacji Instytutu Badan Pedagogicznych
przeprowadzit w 1972 r. oraz w pot. 1973 badania o charakterze son-
dazowym wsréd pracownikéw naukowych czterech placowek: Instytutu
Badan Pedagogicznych, Instytutu Programoéw Szkolnych, Instytutu Peda-

> Elzbieta Mirska: Wprowadzenie do badan nad potrzebami pracownikéw naukowych
w zakresie naukowej informacji pedagogicznej. ,,Przeglad Pedagogiczny" 1974 nr 2, s. 55—63.
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gogiki UW, a takze Instytutu Os$Swiaty Rolniczej SGGW — Akademii
Rolniczej. Celem tych badan byto ustalenie potrzeb uzytkownikéw w za-
kresie naukowej informacji pedagogicznej, a konkretnie, dobdr Zzrodet
informaciji i sposéb ich zorganizowania.

W efekcie badania te prowadzity do ustalenia pewnych racjonalnych
i naukowo umotywowanych nurtéw usprawniania informacji pedagogicz-
nej. Warunkiem koniecznym osiggniecia tego celu bylo zebranie danych
i ustalenie: 1) potrzeb informacyjnych pracownikdéw naukowych oraz
stopnia wykorzystania piSmiennictwa dostarczonego przez osrodki infor-
macji; 2) w jakim stopniu na formulowanie potrzeb wptywa charakter
instytucji i rodzaj prowadzonej dziatalnosci, jak réwniez indywidualne
zwyczaje i metody pracy uzytkownikéw; 3) w jakim stopniu zapo-
trzebowanie na informacje zalezy od danego etapu pracy naukowej;
4) brakéw w zakresie informacji naukowej; 5) propozycji pracownikdéw
naukowych w sprawie zmian w systemie informacji naukowej; 6) przygo-
towania uzytkownikdbw do korzystania ze Zrodet informacji naukowej;
7) wspotpracy miedzy uzytkownikami a pracownikami informacji nauko-
wej.

Realizacja badan stala sie mozliwa dzieki zastosowaniu ankiety oraz
analizy odsytaczy i zestawien bibliograficznych.

Ten rodzaj badan przedstawiony przez E. Mirskg na poczatku lat
siedemdziesigtych byt z powodzeniem kontynuowany przez rézne osrodki
badawcze w Polsce, ktore reprezentowaly konkretne osoby.

Danuta Konieczna przeprowadzita badania uzytkownikéw informaciji
naukowej wsrod pracownikdw naukowo-dydaktycznych Akademii Tech-
niczno-Rolniczej w Olsztynie w latach 1979—80. Analizg objeta potrzeby
poszczegllnych os6b w zakresie informacji pedagogicznej. Badania doty-
czyly pracownikdéw naukowo-dydaktycznych od asystentow do profeso-
row. Reprezentujgc Wyzszg Szkote Pedagogiczng w  Olsztynie,
D. Konieczna prowadzita prace badawcze dotyczgce uzytkownikéw korzy-
stajgcych z ustlug informacyjnych biblioteki uczelniane). (Zob. tez
D. Konieczna, s. 32—49).

Grupami uzytkownikéw informacji naukowej ze Srodowisk akademic-
kich zajmowata sie pod koniec lat siedemdziesigtych Wanda Pindlowa
z Zaktadu Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Ja-
giellonnskiego. W swoich pracach W. Pindlowa uwzgledniata materiat
badawczy uzyskany w trakcie roku akademickiego, jesli chodzi o studen-
tow — i w zréznicowanym czasie — w przypadku pracownikéw dydak-
tycznych i naukowych. Przedmiotem jej badan byli rowniez uzytkownicy
innych uczelni krakowskich: Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Akademii
Gorniczo-Hutniczej, Politechniki Krakowskiej. Wyniki badan empirycznych
publikowane byly w czasopismach informacyjnych i bibliotekarskich oraz
Wydawnictwach Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Bardzo wartosciowe sg rowniez badania teoretyczne W. Pindlowej,
uzyteczne dla rozwoju teorii informacji (takze pedagogicznej), z zakresu
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informetrii i naukometrii*®. Zagadnienia teoretyczne wokot nowej dyscyp-
liny wchodzacej stopniowo w zycie zawsze budzg szeroka dyskusje,
kontrowersje i spory, jednak z biegiem czasu krystalizujg sie w konkretnej
formie naukowej. Lansowane przez W. Pindlowg terminy: ,informetria”,
Lbibliometria”, ,naukometria” i uzasadniajgce je analizy znaczeniowe,
wprowadzg cenne wartosci do warsztatu metodologicznego informacii
pedagogicznej, istotne w klasyfikacjach, konstrukcjach narzedzi badaw-
czych, opracowywaniu procesow informacyjnych.

Wracajac do problemu badan uzytkownikéw, nalezy skupi¢ sie nad
pracami realizowanymi w odniesieniu do grup uczniowskich.

Ksztalcenie uzytkownikéw informacji w sensie przygotowania do
korzystania ze zrédet zostato wprowadzone do szkolnictwa na poczatku lat
siedemdziesiatych. We wrzesniu 1971 r. éwczesny resort oswiaty i wy-
chowania podjat konkretne dziatania w celu wprowadzenia zagadnien
informacyjnych do szkét. Ukazato sie zarzgdzenie ministra oSwiaty i szkol-
nictwa wyzszego z dnia 17 wrzesnia 1971 r. w sprawie wytycznych
programowych w zakresie przygotowania uczniow szkot srednich (ogol-
noksztalcacych i zawodowych), do korzystania z informacji naukowej.
technicznej i ekonomicznej (Dziennik Urzedowy MOIiISzW Nr B-13.
poz. 84).

Niebawem tematyka informacyjna zostata wiaczona do programu
jezyka polskiego jako przedmiotu Scisle tgczgcego literaturoznawstwo,
jezykoznawstwo i wiedze o ksigzce. Mozna tutaj dostrzec analogie do
wprowadzenia podobnych tresci w roku 1945 do programu jezyka ojczys-
tego (zob. W. Goriszowski: Biblioteka szkolna jako instytucja systemu
oSwiaty i wychowania. Warszawa: IKN 1987, s. 49).

Szeroki zasieg oddziatywan pedagogicznych rozcigga sie na instytucje,
w ktorych dziatalnos¢ wychowawcza ma charakter edukacji pozaszkolnej.
Biblioteki publiczne dla dzieci prowadzg réwniez dtugofalowg dziatalnos¢
wychowawcza, rozwijajac sfere zainteresowan literackich. Przyczyniajg sie
niewatpliwie do wzbogacenia nauczania szkolnego, uzupetniajgc wiado-
mosci uczniowskie droga posrednig. Biblioteki ksztaltujg Swiadomo$é
czytelniczg i wyrabiajg pewne nawyki do korzystania z katalogéw, biblio-
grafii oraz niektérych ustug informacyjnych. Badania prowadzone, w In-
stytucie Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej, w latach 1974—76,
przyniosty rozeznanie co do liczebno$ci mtodych uczestnikéw i rozlegtosci
dziatan podejmowanych w bibliotekach dzieciecych*’. Zasieg terytorialny
prowadzonych badan dotyczyt obszaru Polski. Drogg wyboru losowego
wybrano reprezentacje pozwalajaca na przeprowadzenie badan ankieto-
wych. Rezultatem zastosowania metody ankietowej bylo uzyskanie 436

Wanda Pind lowa: Wokét informetiii, bibliometrii i naukometrii. ,,Aktualne Problemy
Informacji i Dokumentacji' 1989 nr 1/2, s. 3—7.

Barbara Biatkowska: Biblioteki publiczne dla dzieci i ich uzytkownicy. ,,Przeglad
Biblioteczny" 1979 z. 3, s. 289—298.
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wypowiedzi. Najliczniejszg grupe respondentdw reprezentowali uczniowie
klas siédmych (29,4 proc.). Najwieksza grupe uczestnikow badan stano-
wili czytelnicy ze stazem trzy-piecioletnim. Z treSci ankiety przebijaty
pewne przestanki rozumowania $wiadczace o realizacji celu ksztatcenia
w zakresie informacji pedagogicznej.

W wypowiedziach uczniow preferowano samodzielne metody dociera-
nia do wybranej literatury. W jednym z pytan postawionych w ankiecie
zwrocono sie do czytelnikbw w sprawie znanych im Zrddet informaciji
o nowych ksigzkach. Odpowiedzi byly zréznicowane, ale Swiadczyly
0 istnieniu tej problematyki w sferze zainteresowan bibliotek dla dzieci.
Badania B. Biatkowskiej zwracaly uwage na kilka zagadnieh rownolegle.
Podstawg byty oczywiscie rozwazania nad ideg czytelnictwa ijego funkcja
kulturotworczg w Srodowisku ucznidw, a jednoczes$nie widoczny byt
aspekt wychowawczy i dydaktyczny w tych rozwazaniach. Trzecig, istotng
grupa zagadnien w tych badaniach byly sprawy psychologiczne wokot
formowania sie motywacji czytelniczej. Sposréd ucznidéw korzystajacych
z bibliotek dzieciecych wiekszos¢ stanowili uczniowie szkét podstawo-
wych w wieku od 6 do 15 lat, mniejszos¢ — licealisci lub pobierajgcy
nauke w szkotach zawodowych.

Uczniowie jako uzytkownicy informacji w wysokim stopniu zaintereso-
wali réwniez Kordule Szczechure, ktéra przeprowadzita bardzo wnikliwe
badania z udziatem 200 uczniéw w Olsztynie, w 1984 r.**. Przedmiotem
badan byty potrzeby informacyjne uczniéw szkét Srednich, w tym: 100
ucznidow klas maturalnych liceéw ogoélnoksztaticgcych i 100 uczniéw
z czterech zespoldow szkdt zawodowych. Giownym celem badan byto
poznanie potrzeb informacyjnych maturzystow wynikajacych z: nauki
szkolnej, samoksztatcenia, osobistych zainteresowan, uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym, plandéw zwigzanych ze studiami i przyszitg pracg zawodo-
wa, ale réwniez z codziennymi problemami zyciowymi. Podjete badania
mialy przyczyni¢ sie do: lepszego poznania i zrozumienia uczniow jako
potencjalnych uzytkownikéw informacji naukowej, uwzglednienia potrzeb
informacyjnych uczniéw w polityce gromadzenia zbioréw w bibliotece
szkolnej, wiasciwego projektowania i budowania systeméw informacyj-
nych nastawionych na realizacje potrzeb informacyjnych mtodziezy, prawi-
dtowego ksztaltowania zachowania informacyjnego uczniéw w procesie
ksztalcenia jako uzytkownikéw informacji naukowe;j.

Odpowiedzi respondentow wskazaly, ze najistotniejszy wpltyw na
potrzeby informacyjne miodziezy ma nauka szkolna. Element samodziel-
nego docierania do informacji wymienito az 91,5 proc, badanych, co
wynikato z operatywnosci miodziezy, ambicji i wiary w indywidualne
metody poszukiwan. Potrzeby informacyjne wsréd ucznidw o zaintereso-
waniach humanistycznych ksztaltowaly sie nastepujgco: poszukujacy lite-

Kordula Szczechura: Potrzeby informacyjne uczniéw szkét srednich. ,,Aktualne Pro-
blemy Informacji i Dokumentacji' 1989 nr 1/2, s. 17—21,
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ratury polonistycznej, historycznej, a w dalszej kolejno$ci — matematycz-
no-przyrodniczej. Potrzeby informacyjne w zakresie biologii, to z kolei
znaczny procent udzialu ucznidbw o zainteresowaniach matematycz-
no-przyrodniczych. Struktura potrzeb informacyjnych ukladata sie w po-
szczegoblnych liceach indywidualnie w zaleznosci od profilu szkoty. Profil
szkoty w sposOb najbardziej naturalny steruje ksztattowaniem sie potrzeb
na dany rodzaj literatury, a ponadto w wiekszym stopniu ukierunkowuje
sposo6b analizy mozliwosci wyboru drég poszukiwan w jednej dyscyplinie.
Ksztatcenie ogdlne w liceum wyzwala réwniez pewien typ wrazliwosci na
wiedze humanistyczng i sugeruje refleksyjne odbieranie zjawisk nauko-
wych. W kontakcie z nauka ten styl myslenia sprzyja tworzeniu sie
nawykéw do penetracji zrodlowej, analizy i syntezy. Jezeli moéwimy
o profilu szkoly z punktu widzenia wptywu na ksztattowanie sie potrzeb
informacyjnych ucznidéw, to w tym przypadku uczniowie szkét zawodo-
wych nie wyrazali odmiennych potrzeb niz licealisci z wyjatkiem tylko
jednej szkoly, gdzie dawano pierwszenstwo wiedzy technicznej. (Por.
K. Szczechura, s. 139—158).

K. Szczechura nie poprzestata jednak na tym etapie badan. W latach
nastepnych prowadzita dalsze analizy, w ktérych przedstawita nowe
aspekty potrzeb uzytkownikéw. Jej kolejne prace badawcze przyczynity sie
do oceny sytuacji w bibliotekach szkolnych. Przemyslenia dotyczace
eksperymentu tgczenia bibliotek szkolnych z publicznymi w wojewddztwie
olsztynskim, nie byly obojetne w sytuacji badania potrzeb uzytkownikow.
Warto zauwazy¢, ze w pracach badawczych K. Szczechury pojawia sie
szczegOtowa analiza potrzeb uzytkownikéw podbudowana psychologicz-
nym obrazem sSrodowiska szkolnego, ktéra prezentuje sie rzeczowo na tle
ogolnych zagadnien, probleméw informacji pedagogicznej*’.

Jozef Szocki w badaniach nad uzytkownikami informacji naukowej
zajmowat sie rowniez potrzebami informacyjnymi uczniow szkét dolno-
Slaskich. Jego analizy w znacznym stopniu dotyczyly uczniéw korzys-
tajgcych z bibliotek szkolnych**. Zdaniem badacza, relacje miedzy biblio-
tekami szkolnymi a uzytkownikami informacji mozna analizowa¢ w trzech
ptaszczyznach: a) biblioteki i szkoty macierzyste jako zbiorowi uzytkownicy
informaciji; b) biblioteki i indywidualni uzytkownicy informacji (uczniowie
i nauczyciele); c) biblioteki i ksigznice tej samej i innej sieci. J. Szocki nie
okreslit blizej badanej populacji ani zasiegu terytorialnego, operujac jedy-
nie informacjami statystycznymi podawanymi w procentach. Uzywat jedy-
nie ogoélnego sformutowania ,uczniowie—czytelnicy bibliotek", szacujac
na 95 proc, ucznidw jako o0séb korzystajgcych z bibliotek szkolnych

*? K. Szczechura: Uczniowie jako potencjalni uzytkownicy informacji naukowej. Pr.
doktorska pod kier. prof, dr hab. Marii Dembowskiej. Uniwersytet Wroctawski, Wydz. Filolog.
1988. 302 s. (maszyn.).

Jézef Szocki; Uzytkownicy informacji bibliotek szkolnych i analiza ich potrzeb.
W Swietle badan. ,,Aktualne Problemy Informacji i Dokumentacji'" 1986 nr 2, s. 16—20.
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i informacji naukowej. Drugg grupg czytelnikow tych bibliotek byli nauczy-
ciele. W ogolnych wnioskach, odnosnie stanu potrzeb ucznidow w zakresie
informaciji, J. Szocki sugerowat, ze najczesciej wykorzystywanymi kanata-
mi sg relacje bezposrednie pomiedzy bibliotekarzem a uczniem szczegélnie
w grupie uczniow mitodszych. Uczniowie klas VI—VIII siegajg do katalo-
gow alfabetycznych, a takze korzystajg z ksiegozbioréw podrecznych
zawierajgcych stowniki, leksykony i encyklopedie. Uczniowie szkot Srednich
zagladajg niekiedy do ,Przewodnika Bibliograficznego" Iub ,Bibliografii
Zawartosci Czasopism". W przypadku nauczycieli korzystajgcych z infor-
maciji, wykorzystanie zrodet informacji wedtug J. Szockiego przedstawia
sie nastepujaco: ,lektury szkolne, opracowania metodyczne w postaci
ksigzek, wydawnictwa informacyjne — przede wszystkim dotyczace okre-
Slonych dziedzin, artykuty i czasopisma metodyczne" *5. Nauczyciele rzad-
ko postuguja sie bibliografiami, katalogami i kartotekami zagadnieniowymi.

J. Szocki przytacza réwniez badania prowadzone pod kierunkiem
Mariana Filipkowskiego przeprowadzone w olsztynskiej Pedagogicznej
Bibliotece Wojewddzkiej w 1980 r., w grupie 119 nauczycieli szko6t
zawodowych. Zastosowano wowczas ankietyzacje. Przedmiotem badan
byto wykorzystanie przez te grupe uzytkownikOw serii pn. ,Biblioteka
ksztalcenia zawodowego" w zbiorach PBW.

J. Szocki wzmiankuje takze o wiasnych doswiadczeniach badawczych,
ktére majg zwigzek z realizowanymi pod jego kierunkiem programami
badawczymi. W 1985 r. przeprowadzit badania na temat: «Czytelnictwo
i obstuga informacyjna miodziezy i nauczycieli szkét podstawowych
i Srednich», przy czynnym udziale stuchaczy studium pedagogicznego
Oddzialu Doskonalenia Nauczycieli we Wroctawiu, obejmujgc nimi 455
nauczycieli szkét podstawowych i Srednich oraz 1697 uczniéw szkoét tego
samego typu.

Nalezy dodaé, ze J. Szocki prowadzit badania w zakresie «ksztal-
towania sie ksiegozbioréw bibliotek szkolnych 1945—1984» *®. W reali-
zacji tego tematu badan brato udziat 32 nauczycieli jezyka polskiego oraz
121 nauczycieli nauczania poczatkowego ze szkdt podstawowych w Ke-
dzierzynie—Kozlu.

Prezentujgc badania nad uzytkownikami informacji pedagogicznej, nie
mozna poming¢ bardzo znaczgcych badan nad potrzebami informacyjnymi,
ktére prowadzita Zofia Porczyriska na terenie todzi. Termin: ,informacja
pedagogiczna”, stosowata w znaczeniu — dziatalnos¢ informacyjna. Jezeli
poprzednio omawiani autorzy prac badawczych przede wszystkim zajmowali
sie uczniami jako uzytkownikami informacji, to analizy Z. Porczynskiej majg
zwigzek gtéwnie z nauczycielami*’. W badaniach koncetrowala sie na

Ibidem, s. 18.

Ibidem, s. 17.

Zofia Porczynska: Potrzeby informacyjne nauczycieli szkét podstawowych w zakresie
informacji pedagogicznej. ,,Przeglad Biblioteczny" 1979 nr 1, s. 97—106.

181



poszukiwaniu rzeczywistej wiedzy o znaczeniu mozliwosci tkwigcych
w informacji naukowej, w optymalizacji procesu dydaktyczno-wychowa-
wczego. Tres¢ stawianych przez nig pytan wskazywata na okreslony
sposb6b postepowania badawczego: jakie sg tematyczne zapotrzebowania
na informacje pedagogiczng? Jakie typy wydawnictw sg przedmiotem
szczegoblnego zainteresowania nauczycieli? Jakie czynniki: wiek, wyksztat-
cenie, specjalnos¢ wykonywana, formy doksztatcania i doskonalenia wa-
runkujg potrzeby nauczycieli w zakresie informacji naukowej? Gdzie
nauczyciele poszukujg informacji bibliograficznej i kto im jej dostarcza?
Jaka drogg docierajg do nauczycieli informacje o nowosciach pedagogicz-
nych, czy informacje te sg w odczuciu nauczycieli wystarczajgce? Jaka
droga i w jakiej formie pragneliby nauczyciele otrzymywac informacje
pedagogiczng?

Badania Z. Porczynskiej przeprowadzone byty w styczniu i lutym 1977
roku. Zasadniczg populacje tworzyli nauczyciele szko6t podstawowych
z todzi. Droga losowag wybrano tgcznie 30 szkot ze wszystkich dzielnic
todzi, proporcjonalnie do ich liczby. Kwestionariusze ankiety otrzymato
450 osO6b. Ostatecznie udato sie zebra¢ 240 ankiet z wypowiedziami
nauczycieli. Roéwnoczesnie przeprowadzono wywiady z bibliotekarzami
szkolnymi, pie¢ wywiadéw z pracownikami Pedagogicznej Biblioteki
Wojewoddzkiej w todzi oraz dwa wywiady z bibliotekarkami z Instytutu
Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych w todzi.

Wyniki badan przyniosty okreslony obraz oczekiwan i potrzeb infor-
macyjnych nauczycieli. Problematyka ich zainteresowan charakteryzowata
sie duza réznorodnoscig. Najczesciej wymienianym tematem poszukiwan
byla literatura z teorii nauczania odnoszgca sie do okreslonych przed-
miotow. Nauczycieli najbardziej interesowaly opracowania metodyczne do
nauczanego przedmiotu, oraz wiedza merytoryczna. Zdaniem Z. Porczyn-
skiej ,wiedza merytoryczna z przedmiotu jest nierozerwalnie zwigzana
z dzialalnoscig pedagogiczng". To interesujgce stwierdzenie wskazuje na
sposOb podejscia nauczycieli do pracy szkolnej. Nauczyciele najczesciej
poszukujg informacji bibliograficznych do przygotowywanych zaje¢, nad-
chodzacych konferenciji rejonowych, rad pedagogicznych, egzaminoéw lub
kolokwidéw jezeli studiujg. Wyniki badan potwierdzaja fakt, ze przygotowa-
nia do egzamindéw przez nauczycieli ksztalcgcych sie wptywajg na koniecz-
no$¢ poszukiwania opracowan w bibliograficznych Zrédtach informacii.
Oczywiscie, nie sg to jedyne motywy zachecajgce lub wrecz naktaniajgce
do korzystania ze Zzrodet informacyjnych. Z. Porczynska traktuje swoj
materiat badawczy obiektywnie, co mozna dostrzec, czytajgc dobrze
skonstruowany tekst. W podsumowaniu wynikoéw badan prowadzonych
w szkotach tédzkich zawarte sg pewne wnioski, w ktérych moéwi sie
o istnieniu prawidlowosci, w kwestii zainteresowan dziatalnoscig infor-

*® Ibidem, s. 98—99.
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macji naukowej. Rzecz jasna sg one charakterystyczne dla pewnej grupy
pedagogdéw zajmujgcych sie praca dydaktyczng. Potrzeby informacyjne tej
grupy zawodowej sg ukierunkowane programami nauczania, instrukcjami,
zaleceniami wiadz, stosowanymi formami doksztatcania i doskonalenia.
Dziatalnos¢ informacyjna powinna nie tylko zaspokaja¢ istniejgce potrze-
by, lecz rowniez budzi¢ nowe, wymaga wiec stosowania form aktywnych,
bardziej zréznicowanych z zachowaniem zasady tatwego dostepu do
biezacych zestawien i abstraktow z literatury pedagogiczne.

Poszukujac literatury badawczej, nie mozna ograniczy¢ sie do Scisle
okre$lonych pozyciji, ktére w sposob jednoznaczny okreslajg zagadnienie.
Wiele wartosciowych watkdéw badawczych mozna odkry¢ w materiatach
pozornie oderwanych od zasadniczego tematu. Kierujagc uwage na osiag-
niecia badaczy zajmujacych sie czytelnictwem, warto skupic¢ sie na pracach
Jadwigi Andrzejewskiej. Znany w literaturze bibliotekoznawczej nurt
kulturoznawczy byt bliski M. Walentynowicz, J. Andrzejewskiej, czes-
ciowo takze kulturoznawcy Tadeuszowi Gotaszewskiemu, w ich badaniach
i licznych publikacjach.

J. Andrzejewska przygotowata koncepcje przeprowadzenia powaz-
nych badan w $rodowisku nauczycielskim juz w potowie lat siedem-
dziesigtych. Liczna grupa zawodowa wymagata odpowiedniego doboru
grupy reprezentatywnej. Autorka koncepcji zdecydowata sie na wybor
nauczycieli szkét podstawowych z terenu Owczesnego wojewodztwa
wroctawskiego. Badania realizowano od pazdziernika 1969 r. do wrze$nia
1970 roku*’. W grupie respondentow znajdowato sie¢ 870 nauczycieli
szkét podstawowych z woj. wroctawskiego i 180 absolwentéw | Studium
Nauczycielskiego (SN) we Wroctawiu. Szczegolnie liczna grupa nauczy-
cieli jezyka polskiego (500 os6b) objeta szacunkowo 1/2 og6tu nauczyciel
tego przedmiotu w wojewddztwie. Znacznie mniej liczna reprezentacja
nauczycieli geografii (209 oso6b) stanowita 1/4 ogoétu tej grupy pedago-
gow. Catos¢ stanu respondentéw uzupetniali reprezentanci innych specjal-
nosci pedagogicznych. Jedyng realng metodg badawcza w tak duzej
grupie badanych mogta by¢ ankieta. Zakres tematyczny obejmowat szeroki
rejestr elementow kultury czytelniczej nauczycieli, w ramach ktorej zawie-
raty sie takie zagadnienia, jak; wiedza o zamitowaniach i nawykach
czytelniczych, o podstawowych wiadomosciach i umiejetnosciach z przy-
gotowania czytelniczego — niezbednych w realizacji programu przyspo-
sobienia czytelniczego, o pracy z uczniem.

Odnajdujac aspekt informacyjny w badaniach J. Andrzejewskiej, nale-
zy blizej przeanalizowac fragment poswiecony przygotowaniu czytelnicze-
mu. Poniewaz przygotowanie do analizy literatury i uzytkowania ksiego-
zbioru obejmuje kilka bliskich sobie umiejetnosci pokrewnych informaciji
naukowej, stad materiat znajduje pewne odniesienie do omawianych juz

*? J. Andrzejewska: Kultura czytelnicza.... op. cit.,, s. 31—33.
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zagadnien uzytkownikéw. Dla wielu nauczycieli istotny klopot stanowi
korzystanie z katalogow bibliotecznych a wiedza o rodzajach katalogéw
szczegOlnie wsrdd polonistéw budzi pewien niepokéj. Wyniki odpowiedzi
ankietowych potwierdzity, ze tylko niewielki odsetek nauczycieli z grupy
absolwentow filologii polskiej SN dysponuje odpowiednig znajomoscig
katalogéw. Wystgpity tez r6zne trudnosci w postugiwaniu sie katalogiem.
Okazato sie, niestety, na niekorzy$¢ polonistow, ze nauczyciele geografii
byli lepiej przygotowani do wyszukania podanej lektury. Kolejng sprawg
byto korzystanie z r6znych Zrédet bibliograficznych Wiadomo, ze w trakcie
studidw, pisania prac, samoksztalcenia i pracy tworczej bez znajomosci
bibliografii niewiele mozna osiggng¢. Zadanie, polegajace na wymienieniu
przez nauczycieli znanych im tytutdw bibliografii, nie wypadito rewelacyj-
nie. Zaledwie 25,8 proc, badanych udzielito prawidiowej odpowiedzi.
W grupie nauczycieli z wyzszym wyksztalceniem i po SN bylo mndéstwo
pomytek co oznaczalo, ze nie korzystali z materialdw bibliograficznych.
Tylko malenki procent respondentéw korzystat z ksiegozbioréw podrecz-
nych, w ktérych przewazajg stowniki i encyklopedie. Znajomos¢ tych
opracowan wsrod badanych réwniez mogta budzi¢ niepokd;.

Badania J. Andrzejewskiej wykazaly, ze absolwenci studiéw zaocz-
nych ustepowali nieznacznie absolwentom studiéw stacjonarnych pod
wzgledem poziomu kultury czytelniczej. Potwierdzito sie ogélne przekona-
nie o wiekszym oczytaniu polonistow. Z wnioskéw ptyngcych dla infor-
macji pedagogicznej wynika stwierdzenie, ze poziom znajomosci zrodet
i zasad korzystania z ustug informacyjnych byt raczej niski w momencie
zakonczenia badan.

Bardziej pomys$ine wyniki badawcze uzyskata J. Andrzejewska w za-
kresie wiedzy informacyjnej ucznidw szkét podstawowych i Srednich
Badania ogo6lnopolskie prowadzone w latach 1977—88 daly materiat ze
151 szkét podstawowych w miescie i 50 na wsi. Prowadzono je rowniez
w 23 liceach ogodlnoksztatcgcych i 38 zasadniczych szkotach zawodowych
w zasadzie z terenu catej Polski. Przebadano tacznie 104.525 oséb.

Przedstawione w powyzszym przegladzie prace badawcze, ukazujg
reprezentatywne kierunki poszukiwan teoretycznych wraz z podejmowa-
nymi prébami ich empirycznej weryfikacji  Okres, ktéry zostat oméwiony
(1945—1990) obfitowat w liczne wydarzenia polityczne nie zawsze
sprzyjajace prowadzeniu badan naukowych. Ponadto dziatalno$¢ badaw-
cza w pedagogice nie byla nalezycie finansowana, co niewatpliwie
wywarto niekorzystny wptyw na przebieg wielu podejmowanych inicjatyw

J. Andrzejewska: Wskazniki stanu czytelnictwa uczniéw w szkole. ,,Biblioteka
w Szkole" 1991 nr 1, s. 2—9. Materialy statystyczne pochodzace z lat 1977—88 dotyczg stanu
uczniéw w szkotach objetych ogdélnopolskimi badaniami. Dane dotycza 44 wojewddztw, 185
miejscowosci, i rejestruja 104.525 uczniéw poddanych ankietyzacji.

Informacje o badaniach czastkowych, nieukonczonych, przyczynkowych Ilub tylko
fragmentarycznie powigzanych z tematem zostaly uwzglednione w bibliografii.
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oswiatowych. Brak systemu informacji pedagogicznej — odczuwalny
w obecnej sytuacji — nie daje wiekszych mozliwosci rozwojowych teorii
i praktyce pedagogicznej.

Analiza wielu materiatbw badawczych wskazuje, ze Srodowiska na-

uczycieli, pracownikdéw naukowych i administracji oSwiatowej oczekujg na
powstanie sprawnie dzialajgcego systemu informacji pedagogiczne;.
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dr Korduia Szczechura

WYKORZYSTANIE BIBLIOTEK SZKOLNYCH
PRZEZ UZYTKOWNIKOW W SWIETLE BADAN
PRZEPROWADZONYCH ZA GRANICA

Wstep

W zatozeniach teoretycznych, metodycznych i organizacyjnych dotycza-
cych funkcjonowania bibliotek szkolnych za granica, podkresla sie ich
znaczgca, a niekiedy niezastgpiong role w realizacji zadan dydaktycz-
no-wychowawczych szkoly. Szczegodlnie propagowany jest model biblio-
teki szkolnej spetniajgcej funkcje ogodlnoksztatlcgcego osrodka informacji
oraz interdyscyplinarnej pracowni zintegrowanej z zyciem szkoly.

Do podniesienia rangi i rozwoju bibliotek szkolnych na forum miedzy-
narodowym, przyczyniajg sie przede wszystkim takie organizacje jak
UNESCO, IASL (International Association of School Librarianship) oraz
IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions).
W wyniku wspotdziatania tych organizacji, w 1979 r. opublikowano prace
F. L. Carrol i P. F. Beilke pt. Guideliens for the planning and organization of
school library media centers, \n ktorej przedstawiono teoretyczne i prak-
tyczne podstawy funkcjonowania bibliotek szkolnych jako bibliotecznych
centrow srodkéw przekazu informacji (LMC). W mysl tego opracowania,
celem biblioteki szkolnej jest ,wspieranie programu szkolnego, zaspokaja-
nie potrzeb kazdej jednostki w zakresie Zrodet i umiejetnosci wyszukiwania
informaciji... oraz zaspokajania potrzeb spoteczenstwa, dgzacego poprzez
szkote do realizacji swoich celow”. Centrum powinno podejmowac¢ m.in.
dziatania majgce na wzgledzie;

— zaspokajanie potrzeb uczniéw i nauczycieli przez udostepnianie
poszukiwanych przez nich materiatow;

— rozwoj czytelnictwa,

— pomoc nauczycielom i uczniom w zapoznawaniu sie z najbardziej
dostepnymi materiatami (drukowanymi i audiowizualnymi) dotyczgcymi
wszystkich interesujacych ich dziedzin wiedzy;
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— przygotowanie systematycznych planéw ksztatcenia uzytkownikéw
informacji w réznym wieku;

— projektowanie i adaptacje r6znego typu srodkoéw przekazu infor-
macji, w zaleznosci od potrzeb szkoly, potrzeb dydaktyki [26].

Istotny wptyw na rozwdj bibliotek szkolnych w skali miedzynarodowej
mialty réwniez postanowienia UNESCO dotyczace organizacji narodo-
wych systemow informacyjnych — NATIS (National Information Sys-
tems). Wiasciwe funkcjonowanie narodowych infrastruktur informacyj-
nych uzalezniono m.in. od zaangazowania bibliotek szkolnych w proces
ksztalcenia uzytkownikéw informacji [7, 15].

W literaturze przedmiotu oraz prowadzonych badaniach zwraca sie
przede wszystkim uwage na wykorzystywanie biblioteki szkolnej przez
ucznioéw i nauczycieli w toku nauki szkolnej. Uczniowie i nauczyciele sg
traktowani jako priorytetowe kategorie uzytkownikéw bibliotek szkolnych.
Problemy pozostatych, rzeczywistych i potencjalnych uzytkownikéw bib-
lioteki szkolnej (np. administracja szkolna, rodzice) sg najczesciej pomijane.

1. Stany Zjednoczone

W latach sze$cédziesiatych i siedemdziesigtych przeprowadzono w Sta-
nach Zjednoczonych radykalng modernizacje procesu dydaktycznego
w szkotach podstawowych i srednich, Metody nauczania kladgce nacisk
na pamieciowe opanowywanie materialu nauczania zastgpiono metodami
bazujgcymi na odkrywaniu, badaniu, rozwigzywaniu problemoéw, na stoso-
waniu i wykorzystywaniu zdobytej wiedzy. ,Terror podrecznika" zastapio-
no ksztalceniem interdyscyplinarnym z wykorzystaniem wielu Srodkéw
dydaktycznych i zrédet. Powszechne stalo sie ksztalcenie problemowe
i indywidualne oraz nauka samodzielna.

Zmiany w procesie ksztatcenia z lat szesédziesigtych i siedemdziesig-
tych w zasadniczy sposéb wptynety na modernizacje stylu pracy bibliotek
szkolnych lat osiemdziesigtych. Tradycyjna biblioteka szkolna zostata
przeksztatlcona w szkolne centrum dydaktyczne i o$rodek informacji —
school library media center (LMC).

W zalozeniach teoretycznych podkresla sie koniecznos¢ integracii
biblioteki szkolnej z programem nauczania oraz wigczenia bibliotekarzy
szkolnych do realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. Piszg na
ten temat m.in. M. H. Coles, C. A. Shepherd, C. White [2], J. W. Liesener
[12], J. R. Luskay [14], S. Trigg [27], K. E. Vandergrift, J. A. Hannigan
[28].

W 1975 r. ukazat sie zunifikowany z programem nauczania ramowy
program pracy bibliotek szkolnych — Media programs: District and school
[16]. W dokumencie stwierdzono, ze praca uczniéw w bibliotece szkolnegj
jest celowa, pianowa i zintegrowana z procesem nhauczania.

K. E. Vandergrift i J. A. Hannigan w opracowaniu wyrazajagcym

191



stanowisko Amerykariskiego Stowarzyszenia Bibliotekarzy Szkolnych
(AASL), w dwunastu zasadach, przedstawity role biblioteki szkolnej
(LMC) w szkolnictwie podstawowym [28]. Stwierdza sie w nich m.in., ze
kazde dziecko, w kazdej szkole, musi mie¢ zapewniony dostep do biblio-
teki szkolnej zaopatrzonej w materialy umozliwiajgce rozwdj intelektualny
i osobowosciowy ucznidw oraz musi otrzymaé odpowiednie instrukcje
rozwijajace umiejetnosci w zakresie lokalizowania, analizowania, oceniania
i korzystania z informacii.

Zasadniczo kazda szkota, bez wzgledu na rodzaj, ma swojg witasng
biblioteke, na ogo6t centralnie potozong. Zas6b medidéw, czyli r6znego
rodzaju zrédet informacyjnych, ksiazek itp. siega w zaleznos$ci od szkoty do
35.000 jednostek; na ucznia przypada od 17—20 takich jednostek. Wediug
oficjalnych norm, np. dla uczniéw szkdét podstawowych, przewiduje sie
12.000 mediéw réznego rodzaju. Znaczng liczbe Zrodet stanowig encyk-
lopedie, stowniki, bibliografie, kompendia. Szczeg6lne miejsce wsréd
zrédet informacyjnych zajmuje ,Reader's Guide to Literature" —
wydawnictwo specjalnie opracowane dla bibliotek szkolnych. Wyjatkowo
duza jest liczba gromadzonych czasopism, ktora czesto dochodzi do 150
tytutdw. Prawie wszystkie szkoty abonuja ,New York Times Microfische
Collections". Mikrofisze sg porzadkowane wg systematycznie aktualizo-
wanego indeksu hasel przedmiotowych oraz wykorzystywane za pomocg
czytnikow.

Niektore biblioteki szkolne (np. w stanie Maryland) maja dostep do
wielodziedzinowego, kalifornijskiego banku danych ,DIALOG". Wyszuki-
wanie dotyczy informacji bibliograficznych, faktograficznych i tekstowych.
Liczba baz danych, odpowiednich dla réznych przedmiotow nauczania
i zrozumiatych dla uczniéw jest znaczna, np.:

— ,Biography index" — biograficzne fakty o osobach reprezentuja-
cych wszystkie dziedziny,

— ,Environline"” — informacje bibliograficzne w zasiegu miedzynaro-
dowym na temat Srodowiska,

— ,National newspaper index" — informacje bibliograficzne dotycza-
ce artykutdbw z ,New York Times'a" i innych,

— ,Sociological abstracts" — informacja na temat literatury socjolo-

gicznej w zasiegu miedzynarodowym.

Systematycznie wzrasta takze liczba mikrokomputeréw w szkotach
Stanéw Zjednoczonych (1980 r. — ok. 31.000; 1982 r. — ok. 96.000;
1985 r. — Ok. 650.000).

Liczbe personelu w wiekszosci bibliotek mozna okresli¢ jako wysoka.
Ksztaltuje sie ona od 3 do 6; w wiekszych szkotach od 9 do 10
bibliotekarzy. Wazng role w bibliotekach szkolnych speiniajg wolontariusze
rekrutujgcy sie z rodzicéw ucznidow i emerytdow. Na przykiad w jednym
okregu stanu Maryland na 103.000 uczniéw przypada 14.000 wolon-
tariuszy. Po przygotowaniu do pracy (poprzez seminaria, literature facho-
wag itp.) z powodzeniem wykonujg rézne prace bibliotekarskie.
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Szerokie badania — na temat roli bibliotek szkolnych (LMC) w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym szkoly oraz Swiadczonych ustug dla
ucznidéw i nauczycieli — przeprowadzono w Stanach Zjednoczonych
w 1986 r., obejmujgc nimi 209 szkoét publicznych z 49 standéw, do ktérych
przestano kwestionariusze ankiet [13]. Odpowiedzi otrzymano ze 147
szkét. Ostatecznie do analizy zakwalifikowano 144 ankiety.

Gtéwna czes$¢ kwestionariusza dotyczyta dziewietnastu ustug wcho-
dzacych w zakres pracy bibliotekarzy szkolnych. Jak stwierdzajg autorzy
badan — D. V. Loertscher, M. Lein Ho, M. M. Bowie — wyniki sondazu sg
optymistyczne. Wskazujg one to, ze wieloletni wysitek zmierzajacy do
wigczenia bibliotekarzy w realizacje programu szkolnego zaczat przynosi¢
efekty. Bibliotekarze szkolni najczesciej uczestniczg w przygotowywaniu
odpowiednich materiatéw do lekcji; pomagaja nauczycielom w sformuto-
waniu celéw lekcji; uczestnicza w konsultacji nad sposobem prezentacji
lekcji; ksztatcg nauczycieli w zakresie biblioteczno-informacyjnych umie-
jetnosci zwigzanych z tematem lekcji. We wspotpracy bibliotekarzy z na-
uczycielami chodzi zasadniczo o zintegrowanie materiatéw bibliotecznych
Z programem nauczania.

Bibliotekarze pomagajg réwniez nauczycielom w wyborze materiatéw
bibliotecznych, przechowywanych na okres czasowy w klasach, a takze
organizujg (w 37 proc, bibliotekach systematycznie) dla nich kursy
instruktazowe dotyczace sposobow wykorzystywania materialéw biblio-
tecznych, sprzetu, komputeréw. Celem tego rodzaju kurséw jest przygoto-
wanie nauczycieli do wszechstronnego korzystania z LMC.

L~Ustugi" dla ucznibw obejmujg najczesciej: czytanie i opowiadanie;
dziatania promujgace literature (np. konkursy czytelnicze, ksztaltowanie
zainteresowan czytelniczych); organizowanie uroczystosci okolicznoscio-
wych (targi ksigzki, Swietowanie Narodowego Dnia Biblioteki, spotkania
z autorami, organizowanie uroczystosci lokalnych itp.); pomoc w in-
dywidualnej pracy ucznidw w bibliotece uzupetniajgcej zajecia klasowe;
zapewnienie dostepu do informacji i materiatéw ze Zrodet pozabibliotecz-
nych. Badania wykazaly réwniez, ze uczniowie sg systematycznie ksztal-
ceni w zakresie umiejetnosci bibliotecznych, chociaz ksztalcenie to nie
zawsze jest zintegrowane z programem nauki w szkole.

Przykladem konfrontacji zalozen teoretyczno-metodycznych pracy bib-
liotek szkolnych z ich praktyczng realizacja sg doniesienia niemieckich
nauczycieli, ktérzy uczestniczyli w studyjnej wycieczce po Stanach Zjed-
noczonych w 1985 r. [6, 9, 11].

Wedtug ich obserwacji praktyczna praca w bibliotece szkolnej przebie-
ga najczesciej nastepujaco (w szkole $redniej): uczen otrzymuje od
nauczyciela niewielki temat do opracowania w rodzaju pracy seminaryjnej,
przy czym temat nie musi byc¢ Scisle zwigzany z tematyka lekcji (preferowa-
ne przedmioty to — jez. angielski, nauki socjologiczne, historia, biologia).
Wynikiem sg na ogot mate biografie, opracowania tematyczne Ilub ze-
stawienia bibliograficzne. Przykladowe tematy z zakresu | wojny Swiato-
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wej, brzmialy: ,Przebieg bitwy nad Marng"; , Traktat Wersalski"; ,Strategia
| wojny Swiatowej na podstawie map". Praca jest przedstawiana nauczy-
cielom do oceny w formie pisemnej, niekiedy uczen na tej podstawie
wygtasza referat lub organizuje wystawe.

Caly przebieg pracy ucznia w bibliotece szkolnej jest podporzad-
kowany szybkiemu zdobywaniu wiedzy. Duze znaczenie kfadzie sie na:
wyszukiwanie informacji; dokfadne bibliografowanie; ekscerpowanie
(sporzadzanie wyciagow, notatek z ksigzek, dokumentéw itp.); cytowanie;
syntetyzowanie. Merytorycznie chodzi najczeSciej o wyszukiwanie r6znego
rodzaju faktow.

Z obserwacji nauczycieli niemieckich wynika, ze w tego rodzaju pracy
nie ma miejsca na spokojng refleksje, wieloaspektowe rozwazanie tematu,
ujecia alternatywne. Ttumaczy to szczegOllne przywigzanie ucznidow do
wykorzystywania podstawowych Zzrddet informacji. Wyszukiwanie infor-
macji jest bardzo sformalizowane i przebiega wedtug sztywnej instrukcji
(Select in steps). Taka metoda pracy ogranicza spontanicznos¢ uczniow
oraz niekonwencjonalne podejscie do tematu, nie sprzyja rowniez realizacji
priorytetowego celu — przyzwyczajenia ucznidw do samoksztatcenia. Do-
daje sie réwniez, ze przebywanie ucznidw w bibliotece bez szczegblnego
powodu zwigzanego z konkretng praca jest niemile widziane przez biblio-
tekarzy.

Z inng ,niedorzecznoscig”, jak to stwierdza J. Dreier, spotkano sie
w trakcie hospitowania réznych lekcji. Zauwazono, ze zasada samodziel-
nego uczenia sie, do ktérego uczniowie sg wdrazani w bibliotece szkolnej,
wiasciwie nie ma wpltywu na metody ksztalcenia ucznidw w ramach
ré6znych przedmiotdw nauczania. Nauczyciel stanowi centralng postac
w klasie. Rozmowa na lekcji ogranicza sie w zasadzie do stawiania pytan.
Na swobodne wypowiedzi ucznidw pozostaje niewiele miejsca [6].

H. Dichanz [4] zwraca uwage na fakt, ze pomimo wzorcowego
wyposazenia szkoét w bardzo dobrze zorganizowane biblioteki szkolne,
wcigz naptywajg wyjatkowo krytyczne informacje na temat poziomu
wiedzy ucznidw amerykanskich. Takze w Swietle raportu z badan prze-
prowadzonych w 1987 r., uczniowie amerykanscy, w poréwnaniu z Japo-
nia, RFN, Francja, Wielka Brytania, Rosjg, prawie we wszystkich badanych
przedmiotach ksztalcenia, zajmowali ostatnie pozycje. Przyczyn takiego
stanu rzeczy autor upatruje w niedostatecznym poziomie ksztalcenia
nauczycieli amerykanskich. Dodaje przy tym, ze stabe wyniki nauczania
z catag pewnosScig nie sg zwigzane z praca bibliotek szkolnych.

2. Wielka Brytania
Wedtug raportu J. Newsoma z 1963 r., w latach szescdziesiatych, tylko

25 proc, szkét w Wielkiej Brytanii dysponowato odpowiednim pomiesz-
czeniem dla biblioteki szkolnej, a 25 proc, szkét nie bylo w ogole
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wyposazonych w biblioteke. Istniejgce biblioteki szkolne stuzyly przede
wszystkim celom rekreacyjnym i rzadko uczestniczyly w realizacji zadan
dydaktyczno-wychowawczych szkoty [21].

Rozwdj bibliotek szkolnych w kierunku bibliotecznych srodkéw infor-
macyjnych (Library resource center— LRC), zblizonych funkcjg i charak-
terem pracy do amerykanskich bibliotek szkolnych (Library media center),
nastgpit w wyniku realizacji reform w dziedzinie oswiaty i wychowania.

W latach siedemdziesigtych, podjeto w calym kraju wiele inicjatyw
zmierzajgcych do tworzenia i organizowania bibliotek szkolnych zinteg-
rowanych z pracg szkoly oraz podniesienia poziomu juz istniejgcych (np.
V/ 1970 r. ustanowiono ,School Council Resource Centre Project").

Rozwoj bibliotek szkolnych hamowany byt jednak przez fakt, ze wielu
nauczycieli nie byto przekonanych o wartosci i potrzebie istnienia biblio-
tecznych osrodkéw informacji w szkole.

C. Pidegeon, nawigzujac w artykule pt.: Zatrwazajgcy stan bibliotek
szkolnych — tragedia w wielu aktach do badan przeprowadzonych
w 1981 r. przez Departament Edukacji i Nauki, przedstawia m.in. na-
stepujgce dane: w 75 proc, szkot bibliotekarzem jest nauczyciel bez
zadnych kwalifikacji zawodowych; w bibliotekach pracuje 16 proc, fa-
chowcoéw; tylko 44 proc, szkét ma biblioteki otwarte i obsadzone per-
sonelem przez wiecej niz 20 godzin w tygodniu; biblioteki sg czesto
wykorzystywane do innych celéw; finansowanie bibliotek jest dorywcze,
17 proc, szkét nie ma zadnego budzetu na zakup ksigzek [22].

Na podstawie powyzszych badan, w 1984 r. opublikowano raport
Library and Information Services Council (LISC) pt.: Biblioteki szkol-
ne — podstawy programu (Schoo! libraries: The fundations of the cur-
riculum). Vi raporcie podkresla sie, ze biblioteki szkolne powinny petnic¢
zywotna role w zakresie przygotowania uczniéw do umiejetnego wykorzy-
stywania informacji w nauce szkolnej, jak i w calym zyciu. Raport stuzy¢
ma jako argument w przekonaniu administracji szkolnej i nauczycieli
o fundamentalnej roli bibliotek szkolnych w tej dziedzinie.

W raporcie zwrdcono sie do kierownictwa szkét m.in. z prosbg o:

— podjecie inicjatywy wprowadzenia kompleksowego programu
szkolnego w zakresie umiejetnosci informacyjnych,

— wspieranie inicjatyw majgcych na celu usprawnienie pracy biblio-
teki szkolnej; zapewnienie na ten cel odpowiednich Srodkéw i czasu.

Zalecenia dla nauczycieli i bibliotekarzy brzmiaty m.in.:

— wigczenie sie do wszystkich spraw programowych dotyczacych
biblioteki,

— podjecie proby zespotowego opracowania planu korzystania z bib-
lioteki i pomocy dzieciom w przyswojeniu umiejetnosci samodzielnego
zdobywania wiedzy,

— opracowanie programu szkolenia uzytkownikéw biblioteki, zinteg-
rowanego z ogolnym programem nauczania [22].

W latach 1977—78 przeprowadzono w Wielkiej Brytanii kompleksowe
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badania w celu poznania praktycznej realizacji ksztatcenia ucznidéw jako
uzytkownikéw informacji w systemie szkolnym. Badaniami objeto 24
szkoty w Cheshire i Nottinghamshire; dodatkowe informacje zbierano
takze od wielu bibliotekarzy i nauczycieli z catej Wielkiej Brytanii. Lgacznie
badaniami objeto 200 bibliotekarzy i nauczycieli. Przebieg, wyniki i kon-
kluzje z badan przedstawia A. Irving [10].

Omawiane badania wykazaly, ze chociaz wiekszo$¢ nauczycieli rozu-
mie znaczenie i potrzebe przygotowania ucznidw do umiejetnego korzys-
tania z informacji, to jednak tylko nieliczni uczestnicza w tym procesie.
Okazalo sie, ze szkolenie ucznidw w omawianym kierunku odbywa sie
przede wszystkim w bibliotece szkolnej i niemal zawsze w oderwaniu od
programu nhauczania i potrzeb wynikajgcych z procesu dydaktycznego
szkoty.

Tresci programowe opracowywane przez bibliotekarzy szkolnych doty-
czyly gtdbwnie procesu wyszukiwania informacji w bibliotece i wykorzys-
tywania zbioréw bibliotecznych. Stwierdzono, ze bibliotekarze szkolni
napotykajg wiele trudnosci w swojej pracy zawodowej. Wiekszo$¢ bada-
nych szko6t byta przepetniona, a bibliotekarze czesto przecigzeni r6znego
rodzaju pracami administracyjnymi. Zdaniem badanych bibliotekarzy,
czynniki te majg bezposredni negatywny wplyw na zasieg i jakosc
ksztalcenia uczniéw jako uzytkownikéw informacji. Prowadzone badania
wykazaly ponadto, ze zaden z bibliotekarzy nie wykorzystywatl w omawia-
nym procesie audiowizualnych srodkéw dydaktycznych, chociaz wiek-
szos¢ szkot byta dostatecznie wyposazona w tego rodzaju pomoce. Nie
wdrazano réwniez ucznidw do zautomatyzowanego wyszukiwania infor-
macji, mimo ze w Kkilku szkotach byly zainstalowane terminale kom-
puteréw.

W wyniku przeprowadzonych badan sformutowano m.in. nastepujace
whnioski:

— programy ksztatcenia uzytkownikéw informacji powinny by¢ trak-
towane jako integralna czes$¢ catosciowego programu szkoly, z wyraznym
okresleniem zadan i obszaréw pracy dla nauczycieli;

— nauczyciele i bibliotekarze szkolni powinni by¢ systematycznie
przygotowywani do tej dziatalnosci;

— nauczyciele powinni by¢ swiadomi zadan szkoty w obliczu ,eks-
plozji informacji". Giéwny akcent w pracy dydaktycznej powinni potozy¢
na problem ,jak sie uczy¢" a nie ,czego sie uczyc";

— ksztalcenie ucznidbw w omawianym kierunku powinno by¢ po-
wszechne i ustawiczne.

Takze doniesienia z 1982 r. zawarte w artykule P. Avann [1] wskazujg
na niewlasciwg realizacje omawianego zagadnienia w Wielkiej Brytanii.
Warunkiem wstepnym poprawy sytuacji jest przede wszystkim przygoto-
wanie nauczycieli do tej dziatalnosci i wiasciwe zorganizowanie bibliotek
szkolnych. Autorka zwraca réwniez uwage na koniecznosS¢ szerszego
wykorzystywania mikrokomputeréw w tym procesie.

196



K. Pender w publikacji z 1986 r. stwierdza, ze badania na temat
uzytkownikéw bibliotek szkolnych, ich motywaciji i sposobéw korzystania
ze zrédet informacji sg mato zaawansowane. Wymagajg one od badaczy
m.in. znajomosci psychologii, socjologii, teorii nauczania. Dodatkowa
trudnos¢ stwarza specyfika bibliotekarstwa szkolnego jako przedmiotu
nauk socjologicznych i bibliotekoznawczych. Pomimo tych trudnosci
nalezy — stwierdza dalej autor — dazy¢ do stworzenia profesjonalnych
podstaw bibliotekarstwa szkolnego, zwigzanego z efektywnoscig naucza-
nia [21].

3. Niemcy

W styczniu 1987 r. Niemieckie Stowarzyszenie Bibliotekarzy opub-
likowato memoriat O rozwoju bibliotek szkolnych w Republice Federalnej
Niemiec, ktéry przedtozono odpowiednim ministerstwom, zarzgdom miejs-
kim oraz dziataczom kultury. W dokumencie zobowigzuje sie wszystkie
landy, okregi i miasta do organizowania, wyposazania i finansowego
wspierania bibliotek szkolnych; systematyczny rozwdj bibliotek szkolnych
powinny gwarantowa¢ odpowiednie akty prawne; budowe i rozbudowe
bibliotek nalezy oprze¢ na juz wyprébowanych strukturach bibliotekar-
skich [3].

Memoriat wigze sie Scisle z sytuacja niemieckich bibliotek szkolnych,
ktore jeszcze w 1985 r. J. Neumann okreSlita jako ,rozpaczliwg" [17,
S. 46]. Potwierdzg to m.in. dane z 1985 r. dotyczace bibliotek szkolnych
w Niedersachsen, przedstawione w nastepujacym zestawieniu [23, s.
2571]:

Biblioteki szkolne Szkoly zawodowe Gimnazja
Mniej niz 3.000 tomow lub brak biblioteki 75* proc. 25 proc,
Od 3.000 do 10.000 tomow 16 proc. 40 proc,
Wiecej niz 10.000 tomow 6 proc. 20 proc,
Powigzanie z bibliotekg publiczng 3 proc. 15 proc.

* Na s. 257 btednie podano 15 proc., co sprostowano na s. 258.

Natomiast N. Hebbel, specjalista od spraw bibliotek szkolnych w Nie-
mieckim Instytucie Bibliotekarskim, uwaza nawet, ze ponad 90 proc, szkét
oczekuje na dobrze zorganizowang biblioteke szkolng [8].

Trudng sytuacje bibliotek szkolnych w RFN przedstawiono réwniez na
dorocznej konferencji niemieckiego Stowarzyszenia Bibliotekarzy Publicz-
nych, ktéra obradowata pod hastem «Nowa Europa — Nowe Bibliote-
ki» [19].
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Jednoczes$nie w literaturze przedmiotu z ostatnich lat, wskazuje sie na
liczne przykiady przeksztatcania tradycyjnie zorganizowanych bibliotek
w nowoczesne biblioteki szkolne lub organizowanie zupetlnie nowych
bibliotek. Statg rubryke na ten temat prowadzi czasopismo ,,Schulbiblio-
thek Aktuell” pod hastem «Biblioteki szkolne przedstawiajg siex.

W teoretyczno-metodycznych zatozeniach pracy bibliotek szkolnych
podkresla sie przede wszystkim ich istotng role w dydaktyczno-wycho-
wawczym procesie szkolnym. Koncepcja systematycznie wykorzystywanej
biblioteki szkolnej w celu realizacji zadan szkoly jest wyraznie akcen-
towana we wszystkich tego rodzaju opracowaniach [np. 5, 17, 18].

H. Neumann w swojej koncepcji wskazuje i uzasadnia cztery mozliwo-
Sci wykorzystywania biblioteki szkolnej przez ucznidéw i nauczycieli:

— spontaniczne korzystanie z biblioteki w trakcie lekcji w celu wyjas-
nienia np. niezrozumiatych pojec;

— w celu przygotowania sie do lekcji, np. zebranie odpowiednich
informacji wykorzystujgc rozne zréodia:

— planowane wykorzystanie biblioteki w trakcie lekciji;

— poglebienie, uzupelnienie i rozszerzenie tematu lekc;ji.

W nawigzaniu do przedstawionych propozycji, autorka cytuje opinie
bibliotekarzy, ktére wskazuja na niedostateczne przygotowanie uczniow
do samodzielnego wyszukiwania i wykorzystywania informacji z r6znych
zréodet.,

Zaktadajac, ze gtbwnym zadaniem pedagogicznej pracy szkotly jest
przygotowanie ucznidow do zycia, co wigze sie jednoczesnie z koniecznos-
cig przygotowania ich do samodzielnego przetwarzania i przyswajania
informaciji, H. Neumann formutuje nastepujgce wnioski, ktorych realizacja
powinna sie przyczyni¢ do podniesienia efektoéw tej dziatalnosci w szkole
(przedstawiono je w szerokim wyborze):

— w ramach uniwersyteckiego, fachowego i seminaryjnego ksztal-
cenia nauczycieli, nalezy zpozna¢ studentoéw wszystkich kierunkéw ksztat-
cenia, z metodami majgcymi na celu wykorzystywanie biblioteki szkolnej
w toku nauki szkolnej. W trakcie studidw nalezy rowniez zwroéci¢ wieksza
uwage na literature mtodziezows;

— W ramach ksztalcenia uniwersyteckiego nalezy stworzy¢ miodym
nauczycielom mozliwos¢ zdobycia dodatkowej specjalizacji w zakresie
bibliotekarstwa szkolnego. Tg drogg mozna stworzy¢ tym nauczycielom
nowe miejsca pracy;

— Nauczycielskie i uczniowskie biblioteki szkolne nalezy potgczyc
w jedna biblioteke szkolng\ w ktérej powinny sie znalez¢é materiaty
mozliwe do wykorzystania, w ramach wszystkich przedmiotéw szkolnych.

* Prawie we wszystkich szkotach prowadzi sie oddzielne biblioteki dla uczniéw i nauczycieli
(tam gdzie one istniejg), przy czym, biblioteki przeznaczone dla nauczycieli sg na ogo6t lepiej
wyposazone. H. Neumann: Die bildunspolitische undpSdagogische Aufgabe von Schuibib-
Uotheken. ,,Buch und Bibliothek” 1986 R. 38 nr 1, s. 45.
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tacznie z centralnie zarzgdzanymi Srodkami audiowizualnymi. W takiej
bibliotece uczen bedzie sie mogt przekonac¢, ze nauczyciel jest takze
L,uczacym sie";

— Biblioteka szkolna powinna zajmowac¢ centralne miejsce w szkole.
Uksztattowanie lokalu musi zacheca¢ do swobodnego przebywania w bib-
liotece szkolnej. Nalezy dgzy¢ do tego, aby poprzez organizowane imprezy,
wystawy itp. biblioteka szkolna statla sie osrodkiem spoteczno-kulturalnym.
Wptyw na koncepcje biblioteki szkolnej powinno mie¢ cate Srodowisko
szkolne;

— Szkota powinna poszukiwa¢ mozliwosci wspotpracy z bibliotekami
publicznymi w celu przygotowywania i przyzwyczajania uczniow do korzys-
tania z bibliotek (publicznych, fachowych) takze po ukonhczeniu szkoly;

— Uczniowie moga by¢ wdrazani do wspoétodpowiedzialnosci za
biblioteke szkolng poprzez wykonywanie r6znego rodzaju prac bibliotekar-
skich [17].

Z uwagi na brak w RFN jednolitych programoéw wykorzystywania
biblioteki szkolnej oraz ksztatcenia uzytkownikéw informaciji, dziatalnos¢
ta, podobnie jak w wielu innych krajach, opiera sie na programach
indywidualnie opracowanych przez bibliotekarzy szkolnych. Najlepsze
rozwigzania sg publikowane i stuzg pomoca calemu Srodowisku ”. Naj-
nowsza propozycja z tej dziedziny jest praca zbiorowa pt.: Biblioteki
szkolne — mozliwosci ich wykorzystywania w nauce [5]. W artykule
wstepnym przedstawiono funkcje dydaktyczne i perspektywy bibliotek
szkolnych w latach dziewiecdziesigtych. Dalsze rozdziaty dotycza przede
wszystkim sposobow wykorzystywania biblioteki szkolnej w toku nauki
szkolnej oraz zajeciach pozalekcyjnych. Na niedostateczne uwzglednienie
zagadnien zwigzanych z bibliotekg szkolng i jej wykorzystywaniem w obo-
wigzujgcych programach nauczania wskazuje N. Hebbel [8]; wymienia
m.in. nastepujace przyczyny takiego stanu rzeczy:

— Rola biblioteki szkolnej w dydaktyce nie jest dostatecznie znana
czlonkom komisji opracowujgacych programy nauczania;

— Nowe rozwigzania dydaktyczne sg zbyt wolno uwzgledniane
W programach nauczania;

— Nauczyciele w trakcie studidw nie sa zapoznawani z rolg biblioteki
szkolnej w procesie nauczania. To utrudnia im wspoOiprace z bibliotekag
szkolng oraz sformutowanie konstruktywnych wnioskéw na ten temat dla
komisji opracowujgcych programy nauczania,

— Najwazniejszy powdd: biblioteki szkolne nie nalezg do podstawo-
wego wyposazenia szkét. Ponad 90 proc, szkot oczekuje na zalozenie
biblioteki szkolnej. Stad tez programy nauczania nie moga uwzgledniac
treSci zwigzanych z bibliotekga szkolng i zacheca¢ nauczycieli do ich
wykorzystywania w procesie dydaktycznym.

Koncepcje, programy i konspekty sa systematycznie publikowane na famach czasopisma
»Schulbibliothek Aktuell™.

199



4. Rosja

Idea przygotowywania ucznidbw do umiejetnego wykorzystywania
zbioroéw bibliotecznych wywodzi sie w Rosji z dziatan zwigzanych z ksztal-
towaniem kultury czytelniczej dzieci i milodziezy. Jak stwierdzajg
Z. S. Zivova i N. B. Medvedeva [29], potrzebe ksztaltowania nawykow
czytelniczych od najmtodszych lat, akcentowali juz w swoich pracach tacy
postepowi rosyjscy pedagodzy i Dbibliografowie jak F. G. Toll,
V. |. Vodovozov, N. A. Rubakin, A. |. Lebedev, I. V. Vladislavlev.

Uwarunkowania wynikajgce z postepu naukowo-technicznego ostat-
nich dziesiecioleci spowodowaly, ze gtdwny akcent w tej dziedzinie
potozono w Rosji nha powszechne przygotowanie dzieci i mlodziezy do
umiejetnego wykorzystywania r6znego rodzaju zrédet informacyjnych.

Wedtug danych ujetych w Orzeczeniu Panstwowej Miedzyresortowej
Komisji Bibliotecznej [20], pewien wplyw na aktywizacje prac w tym
kierunku w latach siedemdziesigtych miat, opublikowany w 1974 r.,
dokument O podniesienie roH bibliotek w komunistycznym wychowaniu
pracownikéw i rozwoju naukowo-technicznym. Caloksztait pracy szkot
w zakresie przygotowania uczniéw do umiejetnego korzystania z bibliotek
i zrodet informacyjnych, komisja ocenita jednak krytycznie [20, s. 40—A41].

Wiele przyczyn niepowodzenia tej dziatalnosci wymieniajg Z. S. Zivova
i N. B. Medvedeva [29, s. 46—47]. Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢
rozdziat pomiedzy szkotg a bibliotekg. Stabo rozwiniete i zorganizowane
biblioteki szkolne w malym stopniu uczestniczg w tym procesie. Zadanie
przygotowania ucznidow do umiejetnego korzystania z informacji przejety
gtdbwnie dzieciece biblioteki publiczne, ktére w poréwnaniu z bibliotekami
szkolnymi pracujg na znacznie wyzszym poziomie. Problem polega jednak
na tym, ze czytelnikami tych bibliotek nie jest nawet potowa uczniéw klas
I—VIIl. Powazng przeszkoda w realizacji tych zadan byt réwniez brak
odpowiednio opracowanego programu.

W zwigzku z powyzszym, z ramienia kilku zainteresowanych minis-
terstw podjeto w latach 1977—78 kompleksowe dziatania w celu stworze-
nia odpowiednich warunkéw do prawidtowej realizacji przysposobienia
biblioteczno-informacyjnego uczniow [20, s. 41—A42].

W tym okresie opracowano m.in. program tej dziatalnosci dla klas
I—VI1Il pt.: Biblioteczno-bibliograficzne wiadomos$ci — uczniom”.

Organizacyjne inicjatywy podjete na szczeblu centralnym nie wptynety
jednak w sposob zdecydowany na poprawe praktycznej realizacji omawia-
nego zagadnienia. Wiele krytycznych uwag na ten temat zawiera artykut
N. Slajkovskoj [25].

Wedlug danych za rok szkolny 1979/80 np. w wielu okregach

> Program jest sukcesywnie modyfikowany. Jeden z kolejnych wariantdw programu

opublikowano w pracy E. F. Rybinej, E. N. Tomasevej: BibHografija Htieratury dija dete;j.
Ucéebnik. Moskva 1984.
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Republiki Rosyjskiej omawiany program byt catkowicie realizowany tylko
przez nielicznych bibliotekarzy, natomiast nauczyciele wszelkimi sposoba-
mi unikajg tej pracy.

Nauczyciele ttumacza to przede wszystkim nie wigczeniem zagadnien
biblioteczno-informacyjnych do obowigzujacych programow nauczania.
Zajecia pozalekcyjne, w ramach ktérych powinny by¢ realizowane tresci
programowe Biblioteczno-bibliograficznych wiadomosci... czesto sg trak-
towane jako nieobowigzkowe. Nie sg one rowniez obejmowane szczegol-
ng kontrolg nadzoru pedagogicznego. Bywa takze, ze zajecia pozalekcyjne
nie sag uwzgledniane w planach pracy szkoty.

Powazng przeszkode w prawidiowej realizacji przysposobienia infor-
macyjnego ucznidw w Rosji stanowi takze wciaz niedostateczna baza
metodyczno-dydaktyczna bibliotek szkolnych.

Powyzsze uwagi zostaly rowniez potwierdzone przez E. N. Tomaseva*,
z ktérg w 1991 r. autorka opracowania przeprowadzita rozmowe na ten
temat.

Specjalisci zajmujacy sie bibliotekarstwem szkolnym zgodni sg co do
tego, ze bedzie wzrasta¢ rola biblioteki szkolnej jako ogdélnoszkolnego
o$rodka informacji oraz interdyscyplinarnej pracowni szkolnej. Jest to
uwarunkowane wprowadzaniem nowych metod ksztalcenia, opierajgcych
sie na indywidualnej pracy uczniéw w zakresie samodzielnego wykorzys-
tywania nagromadzonych zasobéw wiedzy oraz koniecznoscig przygoto-
wania szerokich kregéw spotecznych do ustawicznego ksztatcenia i ak-
tywnego uczestnictwa w tzw. spoteczenstwie informacyjnym. Wszech-
stronne i systematyczne wykorzystywanie biblioteki szkolnej w toku nauki
przedstawia sie jako niezbedny warunek realizacji zadan wspoétczesnej
szkoly. Teoretyczno-metodyczne podstawy nowej koncepcji biblioteki
szkolnej wydajg sie bys skrystalizowane.

Jednoczesnie doniesienia na temat praktycznej realizacji zadan wspot-
czesnej biblioteki szkolnej wskazujg na liczne ograniczenia i trudnosci. Sg
one roznej natury. Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢ niedostateczny
rozw6j bibliotek szkolnych w niektérych krajach, trudnosci kadrowe
i finansowe bibliotek szkolnych oraz niedocenianie roli biblioteki szkolnej
we wspoiczesnej dydaktyce zaréwno przez administracje szkolng, jak
i wielu nauczycieli.

* E. N. TomaSeva jest pracownikiem naukowym leningradzkiego Instytutu Kultury
i wspotautorka publikacji na temat bibliografii dzieciecej. Zob.; Bibliografia poz. 24.
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