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Przeobrazenia spoteczno-polityczne i ekonomiczne, jakie dokonujg sie w Pol-
sce w potowie lat dziewiecdziesigtych nie pozostajg bez wptywu na sfere nauki
i kultury. W istotnym stopniu transformacje te oddziatowujg na siec polskicti bi-
bliotek, ktore nie zawsze sg w stanie odnalez¢ sie w nowycti warunkacti i sku-
tecznie stawi¢ czoto dokonujacym sie zmianom. Sytuacja polskiego bibliote-
karstwa pod koniec XX wieku nie przedstawia sie najlepiej:

— trudnosci finansowe, jakie dotykajg sfere budzetows i przechodzenie bi-
bliotek pod zarzad gmin powoduja, iz ich byt czesto staje sie niepewny. Aczkol-
wiek ostatnio obserwuje sie zmniejszenie liczby likwidowanych bibliotek i ogra-
niczania ich dziatalnosci, daleko jeszcze do peinej stabilizacji sytuaciji,

— w dalszym ciggu stan formalnoprawny polskich bibliotek nie znajduje
odzwierciedlenia w nowej ustawie bibliotecznej. Rozpoczete w 1989 r. prace,
poczatkowo nad nowelizacjg dotychczasowej ustawy, potem nad przygotowaniem
nowej — nie zostaty jeszcze uwienczone sukcesem, co oddziatywuje na
dziatalno$¢ biblioteczno-informacyjng i pragmatyke catego bibliotekarstwa,

— nowe technologie informacyjne wkraczajace do bibliotek na Swiecie,
rowniez w naszych bibliotekach, zaczynajg by¢ normalnoscia. Nie zawsze jednak
dotychczasowa kadra i jej zawodowe przygotowanie jest w stanie sprosta¢
wyzwaniom technologicznym i nowym, coraz wiekszym, oczekiwaniom uzytko-
wnikow.

Srodowisko bibliotekarzy rzadko ma mozliwosci pokonywania trudnosci
finansowych, czy egzekwowania poprawy bytu bibliotek. Moze jednak wptywac
na zmiane wizerunku bibliotek i bibliotekarzy, ktdrzy poprzez swoje dziatania
uswiadomig spoteczenstwu niezbednos$¢ tego typu instytucji i zaznaczg ich
miejsce w codziennym zyciu.

W istniejacej sytuacji szkoty bibliotekoznawcze roznych szczebli, zwiha-
szcza pomaturalne i wyzsze rozpoczety reforme programu studiow. Generalne
zmiany programu nauczania pomaturalnego studium bibliotekarskiego prze-
prowadzone w 1993 r. przez Centrum Ustawicznego Ksztatcenia Bibliotekarzy
w Warszawie uczynity z Centrum wiodgca placowke w tym zakresie. W szkotach
wyzszych podjete zostaty prace zmierzajgce do zorganizowania ksztatcenia
dwustopniowego (licencjackie i magisterskie), sciSle zwigzanego z programem
ogoélnouniwersyteckim i zgodnego z modelem nauczania przyjetym w krajach
europejskich i pozaeuropejskich.



Problem przygotowania kadry zawodowej i kondycji polskiego bibliote-
karstwa jest rowniez jednym z podstawowy ch w pracach Stowarzy'szenia Bi-
bliotekarzy Polskich. SBP inspiruje, inicjuje i stwar/a dogodne warunki do
wymiany mysh o potrzebach i wymaganiach ry'nku pracy, a w konsekwencji do
wypracowania wspolnej wizji nowoczesnej biblioteki, bibliotekarza i nowej,
catosciowej koncepcji ksztatcenia pracownikdw bibliotek i osrodkéw informaciji
naukowej. Pierwsze takie spotkanie odbyto sie w czenvcu 1994 r, a kolejne Il Fo-
rum SBP zatytutowane ,Ksztatcenie dla przysztosci” zaplanowane jest na
pazdziernik 1995 r.

Wiasnie potrzeba aktywnego wigczenia sie do prac nad przeobrazaniem bi-
bliotek i zawodu, ukazanie dotychczasowych osiggniec i perspektyw oraz cheé
podzielenia sie doswiadczeniami sprawity, iz po raz kolejny Instytut Biblio-
tekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego prz>gotowat
(14juz) tom w serii «Nautca-Dydaktyka-Praktyka».

Jednym z inicjatoréw dokonujgcych sie przemian w wizerunku wspoétcze-
snego bibliotekarstwa i ,,Spiritus movens” w pracach reformatorskichjest prof dr
Hab. Marcin Drzewiecki — dyrelrtor Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej UW, dziatacz SBI® pomystodawca, organizator i wspotorganizator
wielu przedsiewzie¢ zawodowych. Za pare miesiecy mija 25 rocznica Jego
dziatalnoSci naukowo-dydaktycznej, organizacyjnej i spotecznej na rzecz bi-
bliotekarstwa. Doceniajgc dotychczasowe zaangazowanie prof. Drzewieckiego
W powyzsze prace, a takze Jego istotng role w zorganizowaniu Forum i dyskusji
programowych stuszne wydaje sie zaprezentowanie Jego postaci tym wszy-
stkim, kt6érzy nie mieli dotad okazji zetkng¢ sie z Nim oraz uaktualnienie infor-
macji dla tych, Ictorzy nie wspdtpracujg z Profesorem na co dzien.

Ksigzka Bibliotekoznawstwo i Informacja Naukowa. Ksztatcenie w per-
spektywie nowego stulecia stanowi zbior artykutow przy gotowanych przez zespot
pracownikow IBIN. Zaprezentowane w tym tomie prace konstytuujg catoSc,
w ktorej mozna wyrdznic¢ 3 grupy problemow dotyczacych:

* organizacji zinstytucjonalizowanego ksztatcenia bibliotekarzy, pracowni-
kow informacji naukowej, ksiegarzy i archiwistow w Polsce od momentu od-
zyskania panstwowosci w 1918 r do chwili obecnej oraz programy nauczania
oferowane w tych placowkach. Autorami artykutéw sg osoby znane w $ro-
dowisku z licznych publikacji zamieszczanych na tamach fachowych czasopism
i w wydawnictwach zwartych; profesor J. Wojakowski, dr B.Sosinska-Kalata, mgr
A.Radziejowska-Hilchen i mgr J.Puchalski. Prezentacja ksztatcenia w ujeciu
diactironicznym ma duzy walor poznawczy; wiedza na temat przesztosci, do-
$wiadczenia poprzednikdéw pomoga unikna¢ wielu btedéw i bedg inspiracja do
dalszych dziatan, zwitaszcza, ze ich autorzy wchodzg w sktad Zespotu ds. Re-
formy Programu Studiow. W tej czesci zamieszczony jest talcze tekst dr hab.
E. B. Zybert omawiajacy ksztatcenie w ameiykansHch szkotach bibhoteko-
znawczych. Sprawy wspolnego miedzynarodowego ksztatcenia widzianego
w konteksScie Zjednoczonej Europy przedstawia mgr J. Puchalsld — wieloletni
koorcfynator prac w IBIN zwigzanych z programem TEMPUS,



» uwag wynikajgcych z realizacji zaje¢ szczegdtowych w IBIN UW. Za-
warte w tej czesci prace dotyczg nauczania matematyki (prof. M.Polkowska),
opracowania fomialnego zbiorow, prowadzonego prz>'\\7 kOrzystaniu kompute-
row (dr J.Franke), znaczenia multimediéw w dydaktyce (i' T.Kedziora). Artj'kul
mgr. W.Glinskiego przedstawia laboratorium komputerowe w IBIN UW. Autor
zwraca uwage na niezbedno$¢ nowych technologii i dostepu do rozlegtych zbio-
row informacji w nowoczesnym programie Icsztatcenia bibtiotekoznawcow,

* dziatalnosci naukowo-dydaktycznej, organizacyjnej i spotecznej prof. dr.
hab. M. Drzewiectdego. Sylwetke prof. Drzewieckiego. Jego kariere zawodowg
przedstawia prof. R. Cybulski. Spostrzezenia poczynione przez prof. Cybul-
skiego sg szczegdlnie interesujace, zwiaszcza, ze sg one autorstwa poprzednie-
go dyrektora IBIN, ktéry zna z autopsji problemy zwigzane z zarzadzaniem
tego typu placowka i w petni moze oceni¢ dokonania swojego nastepcy. Oprocz
uwag prof. Cybulsldego w tej czeSci zamieszczony zostat wykaz publikacji
M. Drzewieckiego i Hsta prac magisterskich przygotowanych pod jego kierun-
kiem. Jest to jedyny, nie pubhkowany dotychczas, zestaw, ktdry moze okazac sie
przydatny zwiaszcza dla wszystkich, la6r” zajmujg sie, sprawami bibibtiotek
szkolnych i pedagogicznych i ich miejscem w systemie informacji naukowej.

Oddajac do rgk Panstwa ten tom autorzy majg nadzieje, ze zawarte w nim
tresci bedg pomocne w dokonujacych sie przeksztatceniach organizacyjno-pro-
gramowych polskiego bibliotekarstwa i stang sie inspiracjg do dalszej intensy-
fikacji prac dla dobra zawodu i pozytku spoteczenstwa.

Elzbieta Barbara Zybert



Jacek Puchalski

ORGANIZACJA KSZTALCENIA
BIBLIOTEKARZY | PRACOWNIKOW
INFORMACJI NAUKOWEJ W POLSCE

W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

Okres Il Rzeczypospolitej Polskiej przynidst bujny rozwdj bibliotekarstwa.
Przyczynita sie do tego m.in. dziatalno$¢ wiadz odrodzonego panstwa pol-
skiego. Juz de”et Rady Regencyjnej z 3 stycznia 1918 r. zajat sie kwestiami
bibliotecznymi, powierzajgc je opiece Referatu Bibliotek w Wydziale Nauki
i OSwiaty Powszectmej (od 1919 r. Wydziat Bibliotek Ministerstwa Wyznan
Religijnycti i OSwiecenia Publicznego).

Dzi™ania Referatu Bibliotek zmierzaty, najogo6lniej mowiac, do ujednolicenia
w skali kraju zasad opracowania zbioréw bibliotecznychi, ostatecznego uformo-
wania zawodu bibliotekarza i integracji Srodowiska bibliotekarskiego.

Do realizacji wyzej wymienionych celéw w duzej mierze przyczynita sie
dziatalno$¢ Zwigzku Bibliotekarzy Polskich powstatego w 1917 r Zwigzek
zwracat szczeg6lng uwage na prace dydaktyczng w srodowisku, gdyz zdawano
sobie sprawe z tego, ze zadania postawione przez instytucje rzgdowe i spoteczne
zwigzane z bibliotekarstwem wymagaja wyksztatcenia odpowiedniej kadry bi-
bliotecznej, ktdra mogtaby im sprostac. Powstaty wiec warunld do rozwoju
szkolnictwa bibliotekarskiego.

W odréznieniu od wieku XIX, w ktérym bibliotekarze zdobywali swoje
umiejetnosci zawodowe przede wszystkim poprzez praktyke bibhoteczng lub
rzadziej w trakcie studidw bibliograficznych i ksiegoznawczych, w okresie Il
Rzeczypospolitej mamy do czynienia gtdwnie ze szkolnictwem sensu stricto
zawodowym.

Na poczatku lat dwudziestych XX w. w wielu miastach Polski przy bi-
bUotekach lub itmych osrodkach o$wiatowych zaczeto organizowa¢ kursy biblio-
teczne o réznym poziomie i rézrm czasie trwania’. Kursy te przeznaczone by-
ty dlabibliotekarzy bibhotek naukowych i powszechnych. W pierwszym okresie
organizowaty je instytucje spoteczne talde jak Towarzystwo Szkoty Ludowej, To-

NA. Niemczykowa: Ksztatcenie bibliotekarzy bibliotek oswiatowych w latach 1919-1939.
Rozprawa doktorska. Warszawa 1965, maszyn. Z. Gaca-Dabrowska: Bibliotekarstwo Il
Rzeczypospolitej. Zarysprobleméw organizacyjnych i badawczych. Wroctaw 1983; J. Witodarczyk:
Bibliotekarze w Polsce okresu miedzywojennego. L6dz 1988



warzystwwo Czyteln Ludowych, Polska Macierz Szkolna itp. Nadzér nad tg
akcja sprawowat Zwigzek Bibliotekarzy Polskich, ktoty utworzyt tzw. Poradnie
Biblioteczna. Programy owych kursow ktadty szczegdlny nacisk na nauke tech-
niki pracy bibliotecznej. Z czasem wzbogacano je o problematyke pedagogiki bi-
bliotecznej, czytelnictwa, organizacji i funkcjonowania sieci bibliotecznej.
Przyktadem takiego przedsiewziecia byt dwutygodniowy kurs bibliotekarstd
Wileriskiego Kota Zwigzku Bibliotekarzy Polskich zorganizowany w 1927 r,
ktory prowadzit m.in. Adam Lysakowsld (1895-1952)2.

W innym Kursie zorganizowanym w 1931 r. przez Biblioteke Publiczng
m. st. Warszawy a poswieconym kwestiom zwigzanym z dziatalnoscig bibliotek
naukowycli, publicznych i specjalnych wzigt udziat Jan Muszkowski (1882-
-1953). Warto zwr6ci¢ uwage na to, ze celem upowszectmienia programu tego
kursu, wazniejsze jego wyktady byly' publikowane w ,,Biuletynie Biblioteki
Publicznej”. Muszkowski kierujac Insty"tutem OSwiaty Pracowniczej, przj'czynil
sie takze do zorganizowania w latach 1937/1938 Pierwszego Polskiego Kursu
Korespondencyjnego Bibliotekarstwa”.

Podsumowujac, tresci i sposob organizacji wyzej wymienionych kursow —
a byto ich w latach 1918-1939 ok. 130, organizowanych nie tylko przez towa-
rzystwa oSwiatowe, czy biblioteki publiczne ale takze m.in. przez biblioteki
uniwersyteckie — nie mogty stanowi¢ wystarczajgcej podstawy do wyicsztatce-
nia w Polsce nowoczesnych kadr bibliotekarskich. Odegraty one jednak duzgrole
w rozwoju $wiadomosci, ze konieczna jest organizacja szkolnictwa biblio-
tekarskiego na poziomie wyzszym, tgczacego ksztatcenie zawodowe z edukacija
0g06lng. Zdawano wiec sobie sprawe, ze efemeryczne kursy winno zastgpi¢ —
wzglednie uzupetni¢ — stworzenie programu systematycznych studiow, ktdre
umozliwityby nadawanie absolwentom formalnych kwalifikacji zawodowych,
uprawniajacych do zajmowania odpowiednich stanowisk w bibliotekach réznych
typow. Dlatego tez pojawity sie koncepcje zorganizowania ksztatcenia insty-
tucjonalnego, zwifaszcza na poziomie potwyzszym i akademickim. W tym pierw-
szym przypadku mozna wymieni¢ dwie szkoty dziatajace od konca tat dwudzie-
stych ; Dwuletnig Szkote Pracownic Spotecznych na wyodrebnionym Wydziale
Bibliotekarskim przy Polskiej Macierzy Szkolnej w Warszawie i Jednoroczng
Koedukacyjng S™*ote Bibliotekarska przy Bibliotece Publicznej m.st. Warszawy.
Programy ksztatcenia tych szkot miaty charakter zawodowy, fachowy w swej

NZ.Skubata-Tokarska: Spoteczna rola Wolnej Wszechnicy Polskiej. Wroctaw 1967.

N H. Radlinska: Pierwsze ¢wieréwiecze dziatalnosci pedagogicznej Jana Muszkowskiego.
,JBibliotekai2” 1953nr4,s. 106-10S\ J. Muszkowski: Role et formation du bibliothecaire. 1935 Tenze:
Ksztatcenie bibliotekarzy. Warszawa 1948.

~ O kursach pisali m.in.: H. Radlinskei: Ksztatcenie bibliotekarzy oswiatowcow. W: 1VZjazd
Bibliotekarz Polskich w Warszawie dnia 31 maja - 2 czerwca 1936 r. Referaty, cz. 1. Warszawa 1936
E. Kuntze: Kilka uwag o kursach dla bibliotekarzy naukowych.,Jrzeglad Biblioteczny” 1930 z. 1,
s. 6-36.



tresci i celach dydaktycznych, dlatego tez wyktady dotyczyty wytacznie prakty-
ki bibliotekarskiej.

W przypadito! ksztatcenia bibliotekarzy na poziomie uniwersy teckim, nalez)'
na wstepie podkreslié, ze bibliotekoznawstwo jako dyscyplina uniwersytecka nie
znalazto swojego miejsca na uczelniach Il Rzeczypospolitej. Istniaty w tym
okresie tylko pewne proby organizacji Icsztatcenia bibliotekarzy na poziomie
alcademickim Juz w 1916/1917 r. w ramach Warszawskiego Towarzystwa
Kurséw Naukowych — powotanego do zycia w 1916 r. surogatu nie funkcjo-
nujacego jeszcze uniwersytetu — powstaty dwie katediy: Katedra Ksiegoznaw-
stwa Ogolnego pod kierownictwem Mieczystawa J. L. Kulikowskiego (1881-
-1951) i Katedra Bibliotekarstwa i Bibliografii pod kierownictwem Jana
Muszkowskiego. W 1918 r. Towarzystwo Kurséw Naukowych zostato przeksz-
tatcone w Wolng Wszechnice Polsl¢a. Byta to instytucja o charakterze tzw. uni-
wersytetéw latajgcych — niepanstwowa uczelnia, do 1937 r. bez prawa
nadawania stopni “demickich, specjalizujgca sie w ksztatceniu wykwalifi-
kowanych pracownikéw réznych dziedzin oswiaty i kultuiy.

W 1925 r. w ramach warszawskiego Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej
tej uczelni Helena Radlinska (1879-1954) utworzyta Specjalizacje Biblio-
tekarska™. Prace w Wolnej Wszectinicy Polskiej podjeta w 1918 r, wspotpracujac
m.in. z Kursami i Studium Ksiegarskim utworzonymi w 1928 r na Wydziale Pe-
dagogicznym Wszectinicy w Warszawie”. Program Iderowanej przez Radhriska
Specjalizacji Bibliotekarskiej Wolnej Wszectmicy Polskiej obejmowat; bi-
bliotekoznawstwo z historig bibliotek, bibliotekarstwo — wyktady potaczone
z ¢wiczeniami i praktykami w bibliotekach roznych typow — oraz wiedze o ksia-
zce™. Sama Radlinska poswiecita swoje wyktady i ¢wiczenia czytelnictwu. W ra-
mach Specjalizacji Bibliotekarskiej jako przedmioty obligatoryjne wyktadano; li-
terature wspodtczesna, historie sztuki i nauki oraz jako f~cultatywne; archii-
wistyke, nauki pomocnicze Historii, psychologie, teorig i historie oSwiaty poza-
szkolnej. Od 1928 r. gtownym wyktadowcy studium byt Jan Mus”™owski
prowadzacy zajecia z bibliografii, proseminarium i seminarium pod nazwg ,,Za-
sady Ksiegoznawstwa” oraz konwersatorium z literatury pieknej. Radlinska
pragneta, aby owe zajecia przygotowywaty kadiy dla bibliotek o$wiatowych, jed-
nak z czasem punkt ciezkosci przesunat sie na ksztatcenie bibliotekarzy biblio-
tek naukowych i specjalnych». Wynikato to z ogromnych potrzeb polskiego
bibliotekarstwa naukowego” a talcze z duzego wptywu jald wywart po 1928 r

N H. Radlinska: Ksztatcenie bibliotekarzy na Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej
Wydziatu Pedagogicznego Wolnej Wszechnicy Polskiej. Warszawa: Seminarium Oswiaty Poza-
szkolnej Wydziat Pedagogiczny Wolnej Wszechnicy Polskiej, 1936.

61 Lepalczyk: HelenaRadlifiska (1879-1954). ,,Przeglad Biblioteczny” 1961 R.29 s. 225-247,
Taz: Helena Radliiska— praktyki teoretyk bibliotekarstwa. Wstep. W: Helena Radlinska. Zagad-
nienia bibliotekarstwa i czytelnictwa. Wroctaw 1961.

Taz; Pedagogika biblioteczna Heleny Radlinskiej. £6dz 1974.
NH. Wieckowska: Akademickie ksztatcenie..., s. 23.
N E. Kuntze: Potrzebypolskich bibliotek naukowych. ,,Nauka Polska” 1919 T.2, s. 503-542.



Muszkowski na program ksztatcenia Specjalizacji Bibliotekarskiej Wolnej
Wszechnicy Polskiej. Przywigzywat on takze duzg wage do ksztatcenia spe-
cjalistow w zakresie bibliografii oraz ruchu wydawniczego i Itsiegarsidego.
Dlatego tez zorganizowat w 1930 r. .,Seminariuni Bibliograficzne” oraz zatozyt
»Studium Ksiegarskie™. Tresci programowe obu kierunkéw wzbogacono o wy-
ktady z historii literatury, sztuki, filozofii i ekonomiii**. Jednak mimo wysitkéw
polskich bibliotekoznawcéw nie udato sie wprowadzi¢ studiéw tego typu do
programow uniwersyteckich. Przyczyn tego stanu rzecz\' nalezy szuka¢ w sta-
bosci teoretycznej i trudnosSciach metodologicznych rtitodej dyscypliny oraz
w braku okreslonego celu zawodowego podobnych studiow. Ow' brak celu wy-
nikat z nie wykry stalizowania si¢ jeszcze odrebnego zawodu bibliotelcarza. Nie
istniat on w ustawodawstwie, a w pragmatyce stuzbowej bibliotekarze nau-
kowych bibliotek panstwowych szeregowani byli jak urzednicy administracji.
Zmiana w tym zakresie nastgpita dopiero po wprowadzeniu w 1930 r. panstwo-
wego egzaminu bibliotekarskiego | i 1l stopnia. W ten sposob wszystkich bibtio-
tetarzy podzielono na dwie zasadnicze grupy: bibliotekarzy naukowych i tech-
nicznych'W efekcie zaczat sie wyodrebnia¢ zawdd bibliotelcarski, grupujacy
pracownikOw roznej rangi, posiadajacych odmieime prawa i obowigzki. Deter-
minowato to konieczno$¢ wdrozenia opracowanej w Wolnej Wszechnicy Potsldej
koncepcji programu fachowego ksztatcenia bibliotekarzy na poziomie Srednim.
Tym samym nastgpito rozrdznienie miedzy ksztatceniem o cliarakterze zawo-
dowym a koniecznoscig stworzenia programu uniwersyteckich studiow bibtio-
tekoznawczych majacych na celu ksztalcenie kadr naukowych dyscypliny,
kierownikéw bibliotek oraz pracownikéw naukowych w bibliotekach specjali-
zujacych sie w szczegolnego rodzaju funkcjach i zbiorach. Wysilld srodowiska
bibliotekoznawczego w zalcresie stworzenia tatdego programu instytucjonal-
nych studiow uniwersyteckich nie miaty wielcszego znaczenia wobec oporu
.polskiego Srodowiska naukowego, ktére odmawiato bibliotekoznawstwu prawa
do samodzielnosci, traktujac je jako nauke pomocniczg tiistorii literatury. Bardzo
powazna barierg byto tu pojmowanie bibliotekoznawstwa li tylko jako umiejet-
nosci pralctycznej, ktorej nie towarzyszyta uznawana przez Srodowisko
naukowe baza teoretyczna. Byt to zarzut w pewnej mierze uzasadniony. Czes-
ciowo, poniewaz w Polsce istniata np. mozhwos¢ habilitacji z ,,bibliograf’, ale
nie miato to znaczenia dla uruchomienia uniwersyteckich studiow bibtioteko-
znawczych. Jesli juz istniaty wyldady z bibliografii, czy bibliotekoznawstwa,
np. na Uniwersytetach Wilenskim i Poznansldm, to jako zajecia uzupetniajgce dla
studentéw polonistyki.

Mimo to prace programowe w tym zakresie trwaty wiasciwie przez caty
okres 1l Rzeczypospolitej. Warto tutaj szerzej omowic dziatalnos¢ na tym polu
Stefana Yrteta-Wierczynskiego i Aleksandra Birkenmajera.

H. Wieckowska; Akademickie ksztatcenie..., s. 23.
H. Wieckowska: op.cit., s. 25; A. MS$ciszowa; Ksztattowanie sie zawodu biblio-
tekarskiego. ,,Roczniki Biblioteczne” 1973 R.17, s. 813-827.



Stefan Yrtel-Wierczynski (1886-1963), ktdiy od 1924 r. prowadzit na Uni-
wersytecie Lwowskim wyktady z bibliografii i bibliotekoznawstwa, a od 1928 .
zajecia z ksiegoznawstwa na Uniwersytecie Poznanskim'2 wniost szczegolny
wkiad do dyskusji nad koncepcja catoSciowego programu przysztycti studidw bi-
bliotekoznawczycti. Na forum 1V Zjazdu Bibliotekarzy Polskich ogtosit on pro-
gram uniwersyteckiego studium bibliotekarskiego, Irtéry wedtug niego po-
winien obja¢ catoksztatt tcultuiy ksigzkowej w przesztosci i terazniejszosci, na
ktory stdadajg sie dzieje pisma, tiistoria ksigzld rekopismiennej i dmkowanej, jej
opis i systematyita, jej socjologia i psychologia. Rownolegle z watkiem fiisto-
rycznym w programie takim znalez¢ sie powinny byty wedtug jego autora zaga-
dnienia teoretyczne i metodologiczne wspoiczesnej bibliografii i biblioteko-
znawstwa'

Najwiecej wysitku w nadanie bibliotekoznawstwu uniwersyteckiego chara-
kteru wtozyt Aleksander Birkenmajer (1890-1967). Wystarczy wspomniec, ze
przedmiotem jego habilitacji w 1937 r. byta wiasnie ta dyscyplina wiedzy.
Bedac juz profesorem Uniwersytetu Jagiellonskiego podjat od 1938 r. wykltad
pt. ,Wstep do bibliotekoznawstwa”<* Znacznie wczesniej jednak stworzji
szczegOtowy konspelct podrecznika bibliotekoznawstwa, ktoiy przedstawit na
I Miedzynarodowym Kongresie Bibliotelcarzj- i Bibliofilow w 1923 r w Paiyzu.

Podrecznik 6w miat robwnoczesnie postuzy¢ do opracowania programu
studiow uniwersyteckich w naszej dziedzinie. Nowatorstwo koncepcji Birken-
majera polegato na tym, ze tgczyt on histoiyczno-teoretyczny aspekt biblio-
tekoznawstwa z zagadnieniami praktycznymi. Pierwsza czesC podrecznika
obejmowata Historie ksigzld od czasujej powstania az po czasy wspétczesne, liis-
torie bibliotek i bibliotekoznawstwa, typologie bibliotek, panstwowsa polityke bi-
blioteczng, prawodawstwo biblioteczne, stan nauki w zakresie bibliotekoznaw-
stwa oraz tssztalcenie zawodowe i specyfike zawodu bibliotekarza. W drugiej
czesci opracowania autor omawiat zasady i sposoby gromadzenia, katalogowa-
nia, konserwacji i udostepniania zbioréw bibliotecznych oraz zasady zarzadza-
nia bibliotekami.

Program Birkermiajera opierat sie na podstawie teoretycznej i metodolo-
gicznej bibliologii ujmowanej jako baza teoretyczna bibliotekarstwa i jako
metodologiczne spoiwo jego funkcji praktycznych, np. zagadnien gromadzenia
zbioréw, ich opracowania i konserwacji. Niestety opracowanie Birkenmajera

J. Formanowicz: W; Tamze, s. 951-952; S. Vrtel-Wierczynski Bibliografia, jej
istota, przedmiot i poczatki. Lwow 1923.

K. Migon: Opotrzebie bibliologii na studiach bibliotekoznawczych. W: Ksztatcenie aka-
demickie w zakresie ksiegoznawstwa, bibliotekoznawstwa i informacji naukowej—przesztos¢, tera-
Zniejszos¢ I przysztosc. Red. J. Wojakowski.Warszawa 1989, s. 23-24.

S. Aleksander Birkenmajer. Historyk nauki i bibliotekoznawca. ,,Kierunki”
1966 nr 49, s. 5-9; J. Baumga.Tt: AleksanderLudwikBirkenmajer (1890-J967), , Blbllotekarz 1969
R. 36, s. 130-132; Sylwetce Birkenmajera poswiecona byta sesja naukowa, z ktérej materiaty
zostaty opublikowane w ,J*rzegladzie Bibliotecznym” 1978 z. 2.



nie doczekato sie publikacji a jego idea studiow uniwersyteckich nie zostata
zrealizowana's. Studiow, po raz pierwszy skrystalizowanych programowo,
przeznaczonych dla konkretnych odbiorcéw, posiadajgcych w)'razne cele dy-
daktyczne, a co najwazniejsze studiow samodzielnych, gdzie bibliotekozna-
wstwo jawi sie, i to z teoretycznym uzasadnieniem, jako autonomiczna dyscyplina
naukowa (nauk stosowanych). Pradoksalnie sam autor koncepcji nie wpro-
wadzit tak pojmowanych studiéw bibliologicznych do programu kierowanej
przez siebie katedry bibliotekoznawstwa, utworzonej w Uniwersytecie War-
szawskim po drugiej wojnie Swiatoweji”.
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SUMMARY

The paper describes the activities of the librarian milieu in tlie period of the
Second Republic whose aim was to organize education of librarians on all
levels. First, vocational training on library courses offered by educational
organizations and by public and university libraries is discussed. Next, ideas of
educating librarians at secondaiy and semi-higher levels are analyzed with two
schools set up as an example. Concerning educating librarians at university level
the paper presents consecutive attempts at organizing libraty studies; at this
point practical and theoretical achievements of such eminent specialists as M.
Kulikowski, J. Muszkowski, H. Radlinska, A. Lysakowski, and others are
discussed. Particular attention is paid to the work of S. Yrtel-Wierczynski and A
Birkenmajer who greatly contributed to crystallizing theoretical bases of library
science as a new discipline and who indirectly contributed to establishing a
university program in the field of library and information studies after 1945.



JbzefWojakowski

ORGANIZACJA KSZTALCENIA BIBLIOTEKARZY
| PRACOWNIKOW 1KPOPMAC/T NAUKOWEJ
W POLSCE PO ZAKONCZENIU
DRUGIEJ WOJINY SWIATOWEJ

Rok 1945 jest synonimem kleski niemieckiego faszyzmu: niemniej piecio-
letni okres rozszerzania sie i utrwalaniajego panowania w Europie — miedzy in-
nymi na terenie Polski, okupowanej od pazdziernika 1939 r réwniez przez to-
talitaryzm radziecki — zadecydowat o tragicznym stanie zachowania dobr kul-
tury narodowej, w kraju rabowanym, z premedytacjg niszczonym i objetjm
programem wynarodowienia.

Umiejetnosci zawodowe bibliotekarzy, archiwistow, muzealnikéw zostaty
w owym czasie poddane swoistemu procesowi doksztatcania w zakresie do-
raznego tworzenia i stosowania metod dwutorowego wykonywania powierzonej
im pracy. Z jednej strony bowiem musieli oni pozorowac wykonywanie destruk-
cyjnych zarzadzen wiadz okupacyjnych, z drugiej strony za$ czuli sie w obo-
wigzku dziatania zgodnego z polskg racjg stanu — zapewniajac maksymalny
stopien zabezpieczenia, znajdujacych sie pod ich opieka débr kultury naro-
dowej. Towarzyski tej pracy ,,... caty ogrom potwornosci!"i.

Obliczenia wskazuja, ze straty wojenne w ksiegozbiorach osiagnefy w Rzeczy-
pospolitej ponad 70% stanu posiadania’.

Dottdiwe straty poniosta rowniez wykwalifikowana kadra bibliotekarska
— niszczona w obozach koncentracyjnych, lagrach, wiezieniach, rozstrzeliwana
podczas egzekucji ulicznych — oddajgc swe zycie na polu walki z okupantem.

Skutki wojny powodowaty konieczno$¢ przystapienia do szybkiego zabez-
pieczenia ocalatycti zbiordw bibliotecznych oraz fragmentow zniszczonych i roz-
proszonych ksiegozbioréw. Wykonanie tej wielkiej pracy powierzono ocalatym
przedstawicielom zawodowej kadiy bibliotekarskiej, ktérzy ponadto musieU

N Por.; W. Sokotowska: Dzieje Biblioteki Uniwersyteckiej w Warszawie 1939-1945.
Warszawa 1959; W. Borowy: Oléres Powstania 1944 r. w Bibliotece Uniwersyteckiej w War-
szawie. m"Relacja Bohdana Korzeniowskiego spisana przez Wactawa Borowego>. Postowie:
W.Sokotowska. Warszawa 1965, s.35.

A Por.: Straty bibliotekpolskich w czasie Il wojny Swiatowej w granicach Polskiz 1945 r. Wste-
pny raport o stanie wiecky. Red. A.Mezynski; red. nacz. L.Krzyzanowski. Rada Wydawnicza
B.Bierikowska; U.Paszkiewicz (i inni). Warszawa 1994.



przysposobi¢ do prac bibliotecznych mozliwie najliczniejsza kadre chetnych do
ciezkiej i brudnej pracy fizycznej przy ratowaniu dobr kultury wy dobywanych
z ruin i porzadkowaniu zbioréw (trwajacym jeszcze w poczatkach lat szes¢-
dziesigtych). Potrzebom tym wychodzito naprzeciw rozporzadzenie tymcza-
sowych wiadz polskich wydane 29 listopada 1944 r. w sprawie zabezpieczenia bi-
bliotek i zbioréw bibliotecznych, na terenach wyzwalanych spod wtadzy oku-
pantdéw i przywracanych polskiej administracji panstwowej. Stosowne do tych
potrzeb byly wczesne zarzadzenia strukturalne, a wsrdd nich rozporzadzenie
ministra oswiaty z 14 wrzesnia 1945 r. w sprawie zakresu dziatania Wydziatu Bi-
bliotek, a w szczegdlnosci jego zarzadzenie z 20 wrzesSnia 1945 r. o powotaniu
Rady Ksigzki, do kompetencji ktdrej nalezato organizowanie ksztatcenia fa-
chowych sit bibliotekarskich i ksiegarskich”.

Wkrétce, bo 12 marca 1946 r, zostata powotana Naczelna Dyrekcja Bi-
bliotek, ktora miata regulowac¢ m.in. kwalifikacje pracownikow bibliotecznych.
Natomiast dekretem z 22 marca 1946 r. przy Ministerstwie O$wiaty ustano-
wiono Panstwowy Instytut Ksigzkijako zaktad naukowo — badawczy. Do jego
zadan nalezato rowniez ksztatcenie sit fachowych w zakresie prowadzenia
badan dotyczacych ksigzki, bibliotekarstwa i czytelnictwa. 15 maja 1946 r.
przywrocono (rozpoczete przed wojng) dziatanie Komisji Egzaminacyjnej na
stanowiska | i Il stopnia w panstwowej stuzbie bibliotecznej”.

Postanowienia dotyczgce bibliotekarstwa cywilnego nie wkraczaty w zakres
bibliotek wojskowych.

Teoretykiem i praktykiem bibliotekarstwa wojskowego, jako odrebnej gatezi
bibliotekarstwa ogolnego, a takze twdrcg koncepcji centralnej biblioteki woj-
skowej byt — pik. prof, dr Marian Lodynski (1884-1972) fiistoiyk, bibliograf
i bibliotekarz-organizator powotanej do istnienia w 1919 r. Centralnej Biblioteki
Wojskowej w Warszawie”.

Rozkazem ministra obrony narodowej z 7 marca 1947 r. zarzadzono odbu-
dowe biblioteliarstwa wojskowego, z uwzglednieniem potrzeby kurséw zawodo-
wych, ktore nawigzywaty do struktur cywilnych i korzy staty z ich ustug. Jedno-
cze$nie okreslono miejsce Centralnej Biblioteki Wojskowej, jako gtéwnego
warsztatu pracy naukowej dla catego wojska oraz jako instytucji, ktérej podpo-
rzagdkowane sg wszystkie biblioteki wojskowe”.

NT. Z&rzebski: Polskieprawo biblioteczne 1773-1990. Warszawa 1991,poz. 200, 216. 217;
A. Knot: Polskieprawo biblioteczne. Wroctaw 1947, s. 30.
A. Knot: op.cit., s. 26-28, 32-33; T. Zarzebski: op.cit, poz. 244
N K.Pienkowska: todynski Marian Tadeusz Witold. W: Stownik Pracownikéw ksicpki Pol-
skiej. Suplement. Warszawa 1986, s. 127-129; M. L odyriski: Nowoczesne bibliotekarstwo wojskowe.
Krakéw 1927; Polskie biblioteki wojskowe 1767-1967. Warszawa 1969, s. 39-44.
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Ksztatcenie na poziomie Srednim

Organizowanie réznego rodzaju kursow zawodowych byto w powojennej
rzeczywistosci — znakiem czasu. Kurs\' bibliotekarskie nii™y dostarczac nie-
zbednych podstaw umiejetnosci porzadkowania i skrdéconego opracowania
zbioréw bibliotecznych. Dodatkowg zachete do udziatu w kursach mial sta-
nowic fakt, iz byty one bezptatne.

Dla ogolnokrajowego bibliotekarskiego ksztatcenia zawodowego bardzo
istotne znaczenie miato powotanie 30 grudnia 1948 r Panstwowego O$rodka
Ksztatcenia Bibliotekarzy w Jarocinie, w wojewodztwie kaliskim.

Od 7 siecpnia 1953 r rownolegle z osrodldem w Jarocinie dziatat Panstwowy
Zaoczny Kurs Bibliotekarski z siedzibg w Warszawie, ktoiy w 1955 r. zost"
przeksztatcony w Panstwowy Osrodek Ksztatcenia Korespondencyjnego Bi-
bliotekarz, aw 1976 r przemianowany na Centrum Ustawicznego Ksztatcenia Bi-
bliotekarzy w Warszawie. Zakres dziatalnosci osrodkéw w Jarocinie i w Warsza-
wie, od 5 czerwca 1979 r tgczyto prowadzenie w obu z nich —jednorocznego
kwalifikacyjnego kursu bibliotekarskiego.

Przyjety przez wiadze panstwowe kierunek umasowiania kultuiy powo-
dowat zapotrzebowanie na ksztatcenie wyspecjalizowanej kadry pracownikow
kulturalno-o$wiatowych, powotane za$ pomaturalne studia w tym zalcresie byty
rownoznaczne z wyksztatceniem niepetnym wyzszym zawodowym.. Przewidzia-
no réwniez kursowe szkolenie Icadr Mturalno-o$wiatowych i bibliotekarskich.

W 1961 r. we Wroctawiu i w £.0dzi powotano do istnienia eksperymentalne
Panstwowe Studium Kulturalno-OSwiatowe i Bibliotekarslde. Podobne uru-
chomiono w 1970 r. w Ciechanowie (wyodrebnione z Pomaturalnego Studium
Ekonomicznego) oraz w 1971 r. w Opolu.

Od 1963 r. minister kultury i sztuki powotywat Komisje Programowg
Szkolenia Bibliotekarzy i Pracownikow Kulturalno-O$wiatowych’.

Bardzo wazne byto postanowienie z 1972 r., ze ukoriczenie studium kultu-
ralno-oSwiatowego i bibliotekarskiego uznano za rownorzedne z ukonczeniem
studium nauczycielskiego. Bibliotekarstwo szkolne bowiem wymagato kadiy
o kwalifikacjach szczeg6lnych. Minister o$wiaty juz w 1966 r. starat sie umo-
zliwi¢ kierunkowe ksztatcenie zawodowe poprzez uruchamianie kurséw bibtio-
tekarsldch dla tych sposréd bibliotekarzy szkolnych, ktorzy mieli tylko fcwali-
fikacje pedagogiczne oraz kurséw pedagogicznych dla tych, ktorzy takowych nie
posiadali. Wreszcie zarzadzeniem z 15 lutego 1984 r. powotano do istnienia
pedagogiczne studium bibliotekarskie, ktérego celem bylo przygotowanie
kadry nauczycielskiej do prowadzenia zajeC bibliotekarsldch w szkotach i pla-
coéwkach o$wiatowo-wychowawczych. Studium takie prowadzone byto przez
Instj tut Ksztatcenia Nauczycieli. Nauka trwa¢ miatajeden rok i mogta byc¢ rea-
hzowana systemem zaocznym, wieczorowym lub eksternistycznym. W 1989 r. In-

T .Zarzebski:op.cit.. poz. 316, 327, 371, 404. 418, 438, 443, 494, 586,666, 742,767, 883,
959,971, 1105, 1143, 1218, 1236, 1250, 1295, 1373, 1395



stytut Ksztatcenia Nauczycieli zostat przemianowany na Centram Dosko-
nalenia Nauczycieli, ktére w 1990 r. zostato przeksztatcone w Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli — jako placéwke wyspecjalizowang w zakresie do-
ksztatcania i doskonalenia kadr oSwiatowych oraz informacji pedagogicznej”.

Wprowadzenie programowego przygotowania kadr w z”esie informacji
naukowej wigzato sie z potrzebami rozwijajgcej sie sieci oSrodkow informacji
naukowo-tectmicznej — zaistniatej w wyniku ustanowienia 17 marca 1950 r.
Gtoéwnego Instytutu Dokumentacji Naukowo-Tectmicznej, przemianowanego
w 1952 r. na Centralny Instytut Dokumentacji Naukowo-Technicznej, ktory
w 1961 r. zostat przeksztatcony w Centralny Instytut Informacji Naukowo-Tech-
nicznej i Ekonomicznej. W wyniku za$ zmian strukturalnych w 1971 r. z Insty-
tutu tego wydzielono Centrum Informacji Naukowo-Tectmicznej i Ekonomi-
cznej™. W ramach tego Centrum organizowano dziatalno$¢ w zakresie ksztatce-
nia i doskonalenia kadr informacji.

Resortowo autonomiczna Polska Akademia Nauk w 1951 r. powotata do ist-
nienia Osrodek Bibliografii i Dokumentacji Naukowej PAN. kt6iy od 1961 r.
przemianowano na O$rodek Dokumentacji i Informacji Naukowej PAN, a na-
stepnie w 1974 r. przeksztalcono w Osrodek Informacji Naukowej PAN. Zaj-
mowat sie on réwniez organizowaniem kursow o charakterze doskonalenia za-
wodowego.

Ksztatcenie na poziomie Srednim zawodowej kadiy dokumentalistow, od
1958 r. odbywa sie w Panstwowej Szkole Dokumentacji Naukowo-Technicznej
w Warszawie, ktOra zostata przemianowana na Policealne Studium Informacji,
Archiiwistyki i Ksiegarstwa oraz w Chorzowie, gdzie od 1973 r. dziata Poli-
cealne Studium Zawodowe przy Zespole Szkdét Ekonomicznych.

Do takiej skali potrzeb w zakresie kierunkowego ksztatcenia zawodowego
nawigzywat regulamin organizacyjny w Ministerstwie Nauki Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki z 22 wrzesnia 1979 r, na mocy ktorego do kompetencji De-
partamentu Studiow i Badan Uniwersyteckich, Ekonomicznych i Pedagogi-
cznych nalezato opracowanie zasad organizacji i dziatalnosci bibliotek nau-
kowych oraz form ksztatcenia i doskonalenia bibliotekarzy i dokumentalistow:
natomiast w gestii Departamentu Informatyki pozostawata koordynacja dziatan
wynikajgcych z nadzoru ministra nad Centrum Informacji Naukowej, Tech-
nicznej i Ekonomicznej10 Samo za$ prowadzenie kursow zawodowych w za-
kresie informacji oraz zasady zatwierdzania programéw — jeszcze w 1965 r. pod-
porzadkowano Centralnemu Instytutowi Informacji Naukowo-Teclmicznej
i Ekonomicznejii.

Sposrod zawodowych Kierunkow ksztatcenia na szczeg6lng uwage zastuguje
ksiegarstwo — merytorycznie zwigzane zarowno z bibliotekarstwem, archiwi-
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st>ka, dokumentacjg oraz informacjg naukowa. Ksiegarskie szkolenie zawo-
dowe rozwijato siejuz w okresie miedzywojennym. Warto wymieni¢ ksztatcenie
ksiegarz)' podjete w ramach Wolnej Wszechnicy Polskiej, W okresie okupacji
niemieckiej dziataty Kursy Ksiegarslde Zwigztoi Ksiegarz\- Polskich. Wkrotce po
wojnie w 1947 r. zwigzek ten uruchomit trzyletnie Zawodowe Korespondencyjne
Kursy Ksiegarskie. O dojrzatosci rozwoju form ksztatcenia kadiy zawodowej
Swiadczy zakladanie szkot panstwowych; Liceum Bibtiotekarsko-Ksiegar-
sldego w Krakowie (w 1948 r.) i Liceum Ksiegarskiego w Warszawie (w 1949 r.)
Przy liceum warszawsldm od 1958 r. istnieje Policealne Studium o specjalnosci:
archiiwistyka, informacja naukowa, ksiegarstwo.

W ciggu pierwszych lat piecdziesigtych powstaty teclinika ksiegarskie we
Wroctawiu, w Poznaniu, w £.odzi — jednak z czasem weszty one w skitad tech-
nikéw ekonomicznych, w ramach ktérych w 1963 r. rozpoczely dziatalnos¢
w Kielcach, w Katowicach a od 1965 r. w Lublinie. Tectmika umozliwiaty
ksztatcenie rdwiuez w trybie zaocznym.

Dodatkowg mozliwos¢ zdobycia zawodu ksiegarza stanowig Policealne
Studia Ekonomiczne o specjalnosci ksiegarskiej, w ktorych dwuletnig nauke
mozna realizowac w tiybie stacjonarnym i zaocznym. Szkoty tego typu dziatgjg
w Warszawie od 1957 r., aw 1979 r. uruchomiono je w Katowicach, Krakowie,
Lublinie i we Wroctawiu.

Istotng forme szkolenia zawodowego stanowig kursy i kursokonferencje
organizowane gtdwnie przez Stowarzyszenie Ksiegarzy Polsldch, przy ktorego
Zarzadzie Gtownym powotano Rade do Spraw Ksztatcenia i Doksztatcania
Ksiegarzy. Kursy prowadzono wedtug programéw opracowanych przez Zjed-
noczenie Ksiegarstwa™.

Zmiany jakie zaszty w organizacji polskiego rynlwksiegarskiego po 1989 r.
— zniesienie monopolu panstwowego przedsiebiorstwa ,,Dom Ksigzki” i spry-
watyzowanie obrotu ksigzkg— nie pozostajg bez wptywu na system ksztatcenia
kadry zawodowej, w szczegoOlnosci w zakresie organizowania kursow.

Ksztatcenie na poziomie wyzszym

O ile ksztatcenie na poziomie Srednim ma na celu zaspokojenie potrzeb
kadrowych w zakresie gromadzenia i udostepniania ksigzld oraz informacji o niej
— na skale powszectma, o tyle ksztatcenie na poziomie wyzszym zwigzane jest
z potrzebami bibliotek naukowych.

W swym zalozeniu, ksztatcenie akademickie pracownikow ksigzki nie
zawsze byto rozumiane jako zawodowy kierunek bibliotekarski. Ujego podstaw
bowiem znalazta sie¢ — bibliologia (ksiegoznawstwo) — dyscyplina wiedzy

Wspotczesne polskie ksiegarstwo. Maty stownik encyklopedyczny. Wroctaw 1981, s. 124-128



obejmujgca catoksztatt zjawislc zwigzanychi z produkcja, rozpowszectinianiem
i uzytkowaniem ksigzki'”.

Poczatki powojemiego programowego ksztatcenia kadr bibliotekarz>'
naukowycti wigzac¢ nalezy przede wszystkim z osobg prof. dr. Aleksandra Birken-
majera (1890-1967), tiistoiyka filozofii i nauk Scislycti, uczonego na skale
miedzynarodows, od 1947 r. dozywotniego honorowego wiceprezesa Miedz\-
narodowej Federacji Stowarzyszen Bibliotekarskich (IFLA). Od bibliotekarzy
naukowych uzaleznit on rozwoj bibhotekarstwa nowoczesnego.

Doksztatcanie kadr zajeto w dziatalnosci A.Biiicenmajerajedno z centralnych
miejsc. Juz od 1945 r. rozpoczat akcje organizowania kursow dla bibliotekarzy.
Zajego dyrektuiy Biblioteka Uniwersyteclca w Poznaniu, a nastepnie Bibliote-
ka Jagiellonska w Krakowie staty sie osrodkami szkoleniowymi. W latach
1948-1950 Krakow stanowit centrum szkolenia na skale ogdlnopolska. Tu
Birkenmajer zorganizowat: kurs doksztatcajacy dla pracownikow bibliotek
naukowych, kurs specjalny dla bibliotekarzy zajmujacych sie starymi drukami
oraz unikalny w s”1i Swiatowej ogolnopolski kurs rekopismienniczy. Dzigki
staraniom Birkenmajeraw 1950 r. wprowadzono forme szkolenia zawodowego
w postaci praktyk miedzybibliotecznych. Jednocze$nie A.Birkeimiajer konty-
nuowat rozpoczete jeszcze w olcresie mied” wojennym poczynania w kierunku
zorganizowania uniwersyteckiego ksztatcenia bibliotekarzy ™

Potrzebie takiej wychodzita naprzeciw decyzja ministra oSwiaty podjeta
juz 11 lutego 1946 r. o utworzeniu na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu
t6dzkiego — Katedry Bibliotekoznawstwa's. Organizowat te Katedre prof, dr
Jan Muszkowski (1882-1953) znany teoretyk nauki o ksigzce, bibliogr®, wyk-
sztalcony w zakresie nauk przyrodniczych, filologii germanskiej i filozofii™
Dazyt on do zrealizowania idei nadania studiom bibliotekoznawczym charakteru
stukéw miedzywydziatowychi, a nawet miedzyuczelnianych.

Po jego Smierci w 1953 r. kierownictwo Katedry objeta prof dr Helena
Wieckowska (1897-1984), tiistoryk, wybitny bibliotekarz, w latach 1948-1969
dyrektor Biblioteki Uniwersyteckiej w t.odzi, od 1950 r. do 1966 r. wiceprzewo-
dniczgca IFLA’T.

W krajowej strukturze akademickiego ksztatcenia bibliotekarzy doniostg
zmiane wprowadzito rozporzadzenie ministra szkolnictwa wyzszego i nauki

K. Migon; O potrzebie bibliologii na studiach bibliotekoznawczych. W: Ksztatcenie aka-
demickie w zakresie ksiegoznawstwa, bibliotekoznawstwa i informacji naukowej — przesztosc, ter-
azniejszosc¢, przyszto$é. Red. J. Wojakowski. Warszawa 1989. s. 21 - 33
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Z 6 pazdziernika 1951 r. w sprawie utworzenia Katedry Bibliotekoznawstwa na
Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Warszawskiegoi*. Wienczyto to osobiste
starania prof. A.Birkenniajera — jej pierwszego kierownika. Realizujgc wtasng
wizje studidéw bibliotekoznawczycti odszedt on od przyjetego w t.odzi modelu
studiow' bibliologicznycli — na rzecz ksztatcenia szczegélnie w zalcresie
wspotczesnego bibliotekarstwa naukowego. Bibliotekoznawca bowiem powi-
nien dysponowac praktyczng umiejetnoscig naukowego (petnego) katalogowania
zbioréw, wykonania dokumentacji materiatu zrédtowego w formie rejestracji;
rekopisow, proweniencji i opraw. Powinien on takze zapewni¢ zbiorom odpo-
wie”g octirone konserwatorsicg. Ponadto, bibliotekarz naukowy powinien
daz>'¢ do ujednolicenia przepisow katalogowania, tworzenia sprawnej sieci bi-
bliotek i koordynacji icti dzialgnia, do tworzenia Zrédet informacji o zawartosci
zbiorow' i do petnej kompetencji w pracy z czytelnikiem. Bibliotekoznawca
powinien tez umiejetnie korzysta¢ w swej pracy ze statystyki.

Koncepcja bibliotekoznawstwa realizowana przez A.Birkenmajera byta
dostosowana przede wszystkim do potrzeb bibliotek uniwersalnycti posiadajacych
rozbudowane zbiory specjalne i stanowigcych warsztat pracy naukowej™*.

Teoretycznym podstawom bibliologii jako samodzielnej dyscypliny nauki
starat sie nada¢ nowoczesny ksztatt prof, dr Karol Gtombiowski (1913-1986)
kierownik, powotanej do istnienia w 1956 r., Katediy Bibliotekoznawstwa na
Wyadziale Filologicznym Uniwersytetu Wroctawskiego, ktdiy poszukujac miej-
sca dla nauki o ksigzce w ogolnym systemie nauk — odnaj(fywal je w szerszym
od niej systemie nauki o komunikacji spotecznej®.

Uprawiajagcy humanistyczng bibliologie osrodek wroctawski oraz pro-
gramowo poza nig wykracajacy osrodek warszawski — wysunety sie na czoto
w ogolnokrajowym ksztatceniu akademickim.

27 czerwca 1968 r. warszawska Katedra zostata przeksztatcona w Instytut

-Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej na Wydziale Historycznym Uniwer-
sytetu Warszawskiegoi.

Unikalne jest usytuowanie bibliotekoznawczego kierunku studiéw przy
wydziale Historycznym uczelni. Metytorycznego powigzania z naukami histo-
tycznymi upattywac nalezy chocby w fakcie, ze biblioteki w swej istocie sg
zbiornicami débr kultury, czyli Zrodet tiistorycznych. Bibliotetca za$, podobnie
archiwum czy muzeum — ma zawsze charakter kolekcji o wartosci history-
cznej.

Natomiast w 1969 r. we Wroctawiu powotano Instytut Bibliotekoznawstwa
jednocze$nie ze Studium Zaocznym Bibliotekoznawstwa, ktory do dzi$ pozostaje
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preznym osrodkiem naukowo-dydaktycznym w zakresie bibliologii. Najstarszy
osrodek todzki zasw 1972 r rozszerzyt swoj program merytoryczny, prz;eksztat-
cajac sie w Zakfad Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu £.6dzkiego.

Swoisty eksperyment, nawigzujacy do wczesniejsz>'ch postulatow, sta-
nowito powotanie w 1967 r Miedzywydziatowego Studium Bibliotekoznawstwa
w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ktére w 1972 r zostato
przeksztatcone w Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej jako jed-
nostke pozawydziatowa; przy nim od 1973 r uruchomiono studia zaoczne.
Czasowe proby przeksztatcania studiow bibliotekoznawczycti w miedzywy-
dziatowe podejmowano w 1969 r. rowniez w t.odzi i w Krakowie22.

Wzrost liczby oSrodkow akademickiego ksztatcenia bibliotekoznawcow
nastepowat dos¢ szybko. Prawie kazdy uniwersytet okazywat zainteresowanie
uructiomieniem tego kierunku studiow, chocby ze wzgledu na zalecang przez
wiadze panstwowe rejonizacje.

Poza wyzej wymienionymi uczelniami ten kierunek studiéw podjat takze
Uniwersytet im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Uniwersytet im.
Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet Gdanski i Uniwersytet Slaski w Ka-
towicach.

Zarowno w Gdansku, jak i w Katowicach uniwersytety zaistniaty w wyniku
przeksztatcenia m.in. wyzs”~ch szkdét pedagogicznych w tych miastach23.
Uprawiane w tego typu uczelniach zawodowe ksztatcenie nauczycieh wychodzito
naprzeciw potrzebie kierunkowego ksztatcenia bibliotekarzy szkolnych. Wyzsze
szkoty pedagogiczne zaczety sie rozwija¢ szczeg6lnie w latach siedemdzie-
sigtych naszego stulecia. W 1972 r. istniafy tylko tr": w Krakowie, Opolu i Rze-
szowie. Wczesniej dzi*ajgce w Warszawie i £odzi wcielono do uniwersytetow.
W latach 1973-1974 powotano liczne nowe uczelnie tego typu: w Bydgoszcz,
Czestochowie, Kielcachi, Olsztynie, Siedlcach, Stupsku, Szczecinie iw Zielonej
Gorze. Sposréd wymienionych o$rodkéw — bibliotekoznawstwem zaintere-
sowane byty szkoty: w Bydgoszczy, Kielcach, Krakowie, Olsztynie, Szczecinie
i Zielonej Gorze.

Ciekawe rozwigzanie strukturalne zaistniato w Szczecinie, gdzie w 1980 r.
Zaktad Historii przeksztatcono w Instytut Historii i Bibliotekoznawstwa™.

Zaspokojeniu potrzeb kadrowych bibliotek szkolnych stuzy realizowana
od 1977 r. w Instytucie Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Warszawskiego
specjalizacja ,,Biblioteki szkolne i pedagogiczne”, obecnie nazwana ,,Biblioteki
w systemie oSwiaty”.

22 T. Zarzebski:op.cit.,poz.617, 1012, 1061, 1062, 1075, 1094, 1185, 1214
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Specjalizacja w zakresie informacji naukowej jest realizowana w tych
uczelniach, ktore w nazwie instytutow bibUotekoznawstwa, katedr lub zaktadéw
uwzglednity ten kierunek ksztatcenia.

Od 1953 r. uczelnie realizujgce studia bibliotekoznawcze moga nadawac
absolwentom tytut magistra bibliotekoznawstwa, a od 1969 r (niy zaleznosci od
zakresu programu) réwniez tj'tul magistra bibliotekoznawstwa i informacji
naukowej 2.

Potrzeby ksztatcenia kadr dla rynku ksiegarskiego zaspokajato juz w tatach
1928-1934 Wyzsze Studium Ksiegarskie przy Wolnej Wszectmicy Polskiej
w Warszawie. Od 1970 r przy Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego dziatato dwuletnie Studium Ksiegarstwa
Antykwarycznego. Natomiast whasciwy lderunek ksztatcenia ksiegarzy na po-
ziomie uniwersyteckim doczekat sie realizacji w tej uczelni po uruchomieniu
w 1975 r zaocznego Studium Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej. Spe-
cjalizacja ksiegarska byta realizowana od 1977 Obecnie od roku aka-
démictdego 1993/94 ksiegarze mogg sie tu ksztatcic w ramach specjalizacji
»Wiedza o ksigzce, ruchu wydawniczym i ksiegarskim”.

Zainteresowanie wykwalifikowang kadrg wywotato potrzebe uructiamiania
kierunkowych studiow podyplomowych. W 1968 r. powotano do istnienia Pody-
plomowe Studium Bibliotekoznawstwa w Uniwersytecie w Poznaniu, aw 1973 .
podobne Studium w Uniwersytecie Gdanskim™. Rowniez w 1968 r. w Uniwer-
sytecie Warszawskim powotano Podyplomowe Studium Informacji Naukowej
(uruchomione dopiero w 1972 r.), aw 1986 r. rozpoczeto dziatalno$¢ Podyplo-
mowe Studium Informacji Naukowej dla Nauczycieli, natomiast od 1993 r.
funkcjonuje Podyplomowe Studium Bibliotek Naukowych.

Najnowszym osiggnieciem osrodlca warszawskiego w tego typu systemie
podnoszenia kwalifikacji jest uruchomione w 1993 r. Podyplomowe Stuium In-
formacji Naukowej w zalcresie Baz Danych.

Na zakonczenie warto przywota¢ poglad, ze bibhotekoznawstwo, biblio-
tekarstwo, czytelnictwo — sg w istocie elementami bibliotogii w zalaesie proble-
matyki uzytkowania zbioréw, podobnie jak edytorstwo w zakresie produkcji
wydawnictw, czy tez ksiegarstwo w zakresie ich rozpowszectiniania. Biblio-
grafia natomiast stanowi niejako pomost tgczacy bibtiotogie z informacjg nau-
kowa, znajdujacg zastosowanie we wszystkich wymienionych dziedzinach.

Kierunkowe ksztatcenie na poziomie akademickim nie powinno mie¢ na
celu przygotowania kadiy umiejetnej jedynie w wykonywaniu zawodu biblio-
tekarza. Absolwenci tego kierunlai studiow powirmi by¢ przydatni jako wysoko

25T. Zarzebski: op.cit., poz. 477, 1063
J. Wojako wski: XL-lecie Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwer-
sytetu Warszawskiego. ..Bibliotekarz” 1992 nr 1,s. 11-14
Zarzebski: op. cit., poz. 1030. 1215



kwalifikowani pracownicy wydawnictw, ksiegarn, bibliotek, archiwow, muzedw,
szkot oraz osrodkdw informacji naukowe;j.

Od momentu nadania studiom bibliotekoznawczym w 1975 r. alternaty-
wnego, w stosunku do humanistycznego, profilu matematyczno-spolecznego
— nauka o informacji naukowej stata sie w znacznej mierze dziedzimi decydujaca
0 nowoczesnosci i uniwersalnosci tego kierunku studiow.

Pozostaje zywi¢ nadzieje, ze kontrowersji wokdt zawodowosci akademic-
kiego ksztatcenia bibliotekoznawcow — potozy kres petna kompetencja absol-
wentow studiow — bowiem oni powinni zastugiwa¢ na uznanie ich dyploméw
za uprawniajgce do uzyskania stanowiska bibliotekarza dyplomowanego, co
dotad formalnie nie jest mozliwe.

SUMMARY

The author presents a picture of education for librarians and information
specialists in Poland after World War 1.

Right after the War the authorities started to protect the library collections
that survived and also started to prepare professionals to manage library work.
The author shows the liistoiy ofthe educational process organized at two levels:
secondary and higher.

Establisliing the State Centre for Educating Librarians in Jarocin (1948)
was significant for the development of vocational library education in Poland.
Another significant event was setting up the State Extra-mural Library Course in
Warsaw, later turned into the State Correspondent Centre for Educating
Librarians, ultimately named Centre for Permanent Education of Librarians.

Specialist training for librarians was initiated at the Institute of Teacher
Education in 1960s and also at the Centre for Teacher Education in early 1990s.

Educating documentary specialists at secondary' level takes place at the
Information, Arcliives and Booktrader College in Warsaw and at the VVocational
College in Cliorzow.

As regards vocational training booktrader courses are of special importance
— correspondent courses preparing for the vocation were available already in
1947. At present booksellers are educated at a number of schools all over
Poland.

The beginnings of the post-war academic education of librarians are
strongly linked with prof Aleksander Birkenmajer. It was due to his dedication
and eflForts that a Chair of Library Science was established at the Universit>' of
Warsaw in 1951 and tliat modem library education received significant stress
there.

Bibliology attracted most attention at the University of Wroclaw where the
Chair of Library Science started to develop theoretical bases for it as an
independent discipline.



The number of academic centres for librarianship education increased quite
rapidly. Apart from the already existing university chairs and institutes similar
centres were also founded at Higher Pedagogical Schools. Demand for qualified
library staff necessitated new specialized postgraduate studies (opened, e.g. in
Poznan, Gdansk, Warsaw).

Education at academic level should prepare personnel that will not only be
skilled in performing librarian duties but who will also highly qualify for work
at publishing houses, bookshops, archives, museums, schools, and information
centres.



Barbara Sosinska-Kalata

KONCEPCJA NAUCZANIA
BIBLIOTEKARZY | PRACOWNIKOW
INFORMACJI NAUKOWEJ W POLSCE

PO Il WOJINIE SWIATOWEJ]

Omowienie koncepcji ksztatcenia bibliotekarzy i pracownikéw informacji
naukowej okreSlajgcych organizacje prgotowania zawodowego oraz ksztatt
i treSC programOw nauczania realizowanych przez wspétczesne polskie szkoty
i uniwersyteckie studia bibhotekoznawcze wymaga cofniecia sie raz jeszcze do
przedstawionego w pierwszej czesci opracowania okresu mied2ywojennego —
czasu niezwyklej aktywnosci polskiego Srodowiska bibliotecznego obfitujg-
cego w wybitne indywidualnosci twoércze i talenty naukowe, w ktorym najwy-
bitniejsi polscy bibliotekarze prowadzili intensywne dyskusje nad zadaniami, za-
kresem i formami ksztatcenia pracownikéw bibliotek. Cho¢ niezrealizowane
w okresie miedzywojennym, Kiystalizowane wowczas koncepcje staty sie pod-
stawg dla budowy instytucjonalnego systemu ksztatcenia tej grupy zawodowej
wkrotce po zakonczeniu 1l wojny Swiatoweyj.

Zasadniczo wiasnie w rodzacej sie w okresie miedzywojennym organizacji
ksztatcenia bibliotekarzy wypracowana zostata koncepcja merytorycznego
zr6znicowania programOw nauczania na poziomie srednim i wyzsz>'m. oparta
przede wszysttdm na okreSleniu odmiennych proporcji miedzy wyktadang
wiedzg praktyczng i teoretyczng oraz ustaleniu podstawowego t>pu bibliotek
i prac bibliotecznych, do ktorych potrzeb powiruj by¢ one dostosowane. Pro-
gramy ksztatcenia na poziomie Srednim skoncentrowane miaty byC przede
wszystkim na celach pragmatycznych, a wiec przygotowaniu stuchaczy do pro-
fesjonalnego wykonywania typowych prac bibliotekarskich w wiekszosci ro-
dzajow duzych sieci biblioteczych, a przede ws2'stkim w sieci bibliotek publicz-
nych. Ksztatcenie na poziomie wyzszym zapewni¢ za$ miato przygotowanie
badaczy “scypliny oraz kadry kierowniczej bibliotek. W swym zasadnicz>'m
zaiysie koncepcja ta utrzymana i rozwinieta zostata w utcsztattowanym po 1945 r
wspodtczesnym systemie ksztatcenia bibliotekarzy i pracownikéw informacji
w Polsce.

Juzw 1945 r. Adam Lysakowski (1895-1952), prezes Zwiazku Bibliotekarzy’
Polsldch, a rownoczesnie zatozyciel i kierownik Panstwowego Instytutu
Ksigzki w todzi, pierwszej w Polsce instytucji naukowo-badawczej w zakresie



szeroko pojmowanego bibliotekoznawstwa i bibliografii, zwroci! uwage na pil-
ng koniecznos¢ zorganizowania wielostopniowego szkolnictwa bibliotekar-
skiego, ktorego kolejne szczeble dostosowane bytyby do potrzeb trzech typow
funkcji zawodowych bibliotekarzy — funkcji technicznych, kierowniczych
i naukowych. Stopien pierwszy stanowi¢ miaty czteroletnie szkoty Srednie,
przeznaczone dla technicznych pracownikdéw bibliotek, stopien drugi — jed-
noroczne szkoty policealne przygotowujace kierownikow mniejszych bibliotek
publicznychi, stopien trzeci natomiast — czteroletnie uniwersyteckie studia biblio-
tekoznawcze ksztatcace kadre kierowniczg bibliotek naulcowych i wigkszych
bibliotek powszechnych oraz kadre naukowa i nauczj'cieli szko6t i kursdéw' bibtio-
tekarsldch'.

Chociaz opracowany w 1948 r. przez Panstwowy Instytut Ksigzki projelct
trojstopniowego systemu ksztatcenia bibliotekarzy nie spotkat sie z zaintereso-
waniem éwczesnych wiadz paiistwowych, tojednak w pewnym sensie stal sie on
modelem, Ictéry stopniowo starano sie zrealizowac otwierajgc osrodki kores-
pondencyjnego ksztatcenia bibliotekarzy i policealne szkoty bibliotekarskie na
poziomie Srednim oraz katedrj" bibliotekoznawstwa w uniwersytetach prowa-
dzace studia magisterskie, podyplomowe i doktoranckie.

Ksztatcenie bibliotekarzy i pracownikéw informacji na poziomie
Srednim

Programy kursow bibliotekarskich na poziomie S$rednim realizowane
w olcresie miedzywojennym skoncentrowane zostaty na Icsztatceniu gtdwnie w za-
kresie tectiniki bibliotekarstdej. Zespot przedmiotéw nauczania odpowiadat za-
sadniczo podstawowy m funkcjom biblioteki, obejmujac zagadnienia gromadze-
nia i ewidencji zbioréw bibliotecznych, zagadnienia ich opracow'ania i organi-
zacji, oraz zagadnienia udostepniania zbioréw i pracy z czytelnitdem. Ksztatce-
nie bibliotekarzy na poziomie Srednim zorientowane byto przede wszystkim na
potrzeby bibliotek powszechnych, co w programach wyrazato sie gtdéwnie
w eksponowaniu problematyki o$wiatowej dziatalnosci bibhotek i zagadnien
czytelnictwa powszectmego.

Realizowang obecnie pragmatyczna koncepcje ksztatcenia bibliotekarzy na
poziomie Srednim rozni od jej wczesniejszych wersji przede wszystkim zakres
nauczania dostosowany do biezacych potrzeb zawodu okre$lonych przez
wspotczesne warunki jego realizacji. Systematycznej aktualizacji poddawany
jest zestaw i tres¢ wyldadaiwch przedmiotow oraz metody nauczania. Niezmieime
pozostaje natomiast samo zasadnicze zatozenie, iz celem Icsztatcenia bibtiotelcarzy
na poziomie srednim powinno by¢ przygotowanie przysztych pracownikow bi-

* H. Wieckowska; Akademickie ksztatcenie bibliotekarzy. Zarys historyczny. Warszawa
1979, s. 32-33



bliotek do profesjonalnego wykonywania zadan typowych dla wiekszosci bi-
bliotek, a szczegolnie — dla bibliotek powszechnych.

Aktualizacja programoéw, majac na celu dostosowanie do potrzeb i wymagan
wspotczesnych bibliotek, prowadzi do stalego znacznego ich rozbudowania.
Zmieniajgce sie zarowno teclmiczne, jak i polityczne, organizacyjne, ekonomi-
czne, spoteczne i kulturowe warunki funkcjonowania bibliotek czynig konie-
cznym zapewnienie przysztym bibliotekarzom nie tylko zawodowej wiedzy
warsztatowej dotyczacej wspotczesnych metod i narzedzi gromadzenia, opra-
cowania i udostepniania zbioréw oraz organizacji pracy w bibliotece, lecz row-
niez umiejetno$ci catosciowego spojrzenia na spoteczne procesy informacyjne
i procedury biblioteczne, rozumienia ewolucji funkcji ksigzki, informacji i bi-
blioteki w zmieniajagcym sie spoteczenstwie oraz umiejetnosci przyjmowania
aktywnych postaw wobec tych zmian. We wspotczesnych programach ksztatce-
nia bibliotekarzy na poziomie $rednim obok opanowania zasad i metod prac
bibliotecznychi, duze znaczenie przywiazuje sie rowniez do przyswojenia przez
stuctiaczy podstawowej wiedzy kulturoznawczej, socjologicznej, psychologi-
cznej, pedagogicznej i organizacyjnej oraz do znajomos$ci piSmiennictwa —
zaréwno literatury pieknej, jak tez piSmiennictwa naukowego, popularnonauko-
wego oraz wydawnictw informacyjnych o réznym przeznaczeniu czytelniczym.
Tak w sposob najogolniejszy mozna by scharatCteryzowac zatozenia i zawartosc
merytotyczng programOw nauczania realizowanych przez dwa najwieksze osrodld
ksztatcenia bibliotekarzy na poziomie Srednim: kurséw stacjonarnych i kores-
pondencyjnych prowadzonych w dziatajacym od 1949 r Panstwowym Osrodloi
Ksztatcenia Bibliotekarzy (POKB) w Jarocinie oraz kursow koresponden-
cyjnych i studiow policealrtych prowadzonych przez zatozony w 1956 r. Pan-
stwowy OsSrodek Korespondencyjnego Ksztatcenia Bibliotekarzy (POKKB),
przeksztatcony nastepnie w Centrum Ustawicznego Ksztatcenia Bibliotekarz}'
(CUKB) w Warszawie.

W 1990 r. w wyniku zmiare' systemu politycznego i ekonomicznego
w Polsce rozpocz” sie proces uspoteczniania polskiej sieci bibliotek publicznych
przez przekazanie zarzadzania nimi wtadzom lokalnym, a tym samym poddanie
ich nowym zasadom organizacji pracy i finansowania dziatalnosci bibliotek,
implilcujgcym konieczno$¢ aktywnego i wyraznego zaznaczaniajej roh i wartosci
w zyciu lokalnych spotecznosSci. Nowa sytuacja sieci bibliotecznej, ktorej
potrzeby kadrowe przede wszystkim zaspokaja¢ powirmo $rednie szkolnictwo
bibliotekarskie, postawita je przed konieczno$cig dokonania kolejnej rewizji
programoOw nauczania. Najnowoczesniejs™m programem dazacym do sprosta-
nia tym znacznie'odbiegajagcym od dotychczasowych warunkom funkcjonowania
bibliotek i realizacji zawodu bibliotekarzajest niewatpliwie program opracowa-
ny w 1993 r dla dwuletniego Pomaturalnego Studium Bibliotekarskiego
prowadzonego przez CUKB w Warszawie i kilkunastu jego filiach przy biblio-
tekach publicznych wiekszych miast polskich. Program ten obejmuje grupe
obowigzkowych przedmiotow zawodowych (ogélnych i specjalistycznych)
oraz grupe dodatkowych przedmiotéw ogdlnych. Ws$rdd przedmiotéw zawo-



dowych przewidziano nastepujgce; Wiedza o spoteczenstwie. Psychologia,
Pedagogika, Wiedza o kulturze. Wiedza o nauce i literaturze niebeletrystycznej,
Literatura piekna. Wiedza o ksigzce i bibliotece. Wiedza o czytelnictwie. Zrodta
informacji i dziatalno$¢ informacyjna. Gromadzenie i udostepmanie zbiordw.
Opracowanie zbioréw. Organizacja i zarzgdzanie biblioteka. Automatyzacja
procesow bibliotecznych. Technika pracy umystowej oraz Praktyka zawodowa.
Jako zajecia nieobowigzkowe zaproponowano min. Wiedze o muzyce. Wiedze
0 sztukach plastycznycli. Wiedze o teatrze. Wiedze o filmie. Kulture zywego
stowa. W sumie program nauki w tiybie stacjonarnym obejmuje 3840 godzin za-
je¢ obowigzkowych oraz 4 tygodnie praktyki realizowane w ciggu 4 semestrow
nauki; w trybie zaocznym program przewiduje 640 godzin zajec”.

Organizacja polskiego systemu ksztatcenia dokumentalistéw, a wiec praco-
wnikow osrodkéw informacji oraz pracownikéw bibliotek fachowych na pozio-
mie Srednim przypada na koniec lat piec¢dziesigtych. Zasadza sie ona na dysku-
syjnym i raczej nie najbardziej fortunnym zatozeniu formalnego odseparowania
ksztatcenia tej grupy zawodow informacyjnych na poziomie $rednim od form or-
ganizacyjnych ksztatcenia bibliotekarzy na poziomie $rednim. W 1958 r. utwo-
rzono w Warszawie Panstwowg Szkole Dokumentacji Naukowo-Technicznej,
bedaca pierwszym tego rodzaju specjalistycznym osrodkiem ksztatcenia na
Swiecie i uznang za szkote eksperymentalng pozostajgcg pod patronatem Mie-
dzynarodowej Federacji Dokumentacji (FID). Obecnie szkota ta nosi nazwe
Policealnego Studium Informacji, Archiiwistyki i Ksiegarstwa stanowigc naj-
wiekszy w Polsce osrodek ksztatcenia pracownikow informacji. Drugim takim
os$rodkiemjest zatozone w 1973 r. Policealne Studium Zawodowe przy Zespole
Szkot Ekonomicznych w Chorzowie. Programy ksztatcenia w obu tycti szkotach
cechuje ten sam pragmatyzm, ktory uwidacznia sie w programach ksztatcenia bi-
bliotekarzy na poziomie srednim. Obejmujgone tr”™ grupy przedmiotow: przed-
mioty ogolnoksztatcace, przedmioty ogdlnozawodowe i przedmioty specjali-
styczne. Do grupy przedmiotéw specjalistycznych naleza; Organizacja dziatal-
nosci informacyjnej. Opracowanie dokumentacyjne. Systemy informacyjno-
-wyszukiwawcze, Tectmiki reprograficzne. Podstawy informatyki i automa-
tyzacji proceséw informacyjnych. Literatura techniczra i zawodowa. Biblio-
tekoznawstwo i Arcliiwistyka. Praktyczne przygotowanie do zawodu zapewnia
znaczny udziat w programie ¢wiczen i zajeC laboratoiyjrtych oraz praktyk
zawodowycli Wedtug danych opublikowanych w 1988 r., rocznie s”oly te
konczyto okoto 60 os6b otrzymujac tytut technika informacji naukowej
1tectinicznej”.

" Dokumentacja programowa. Pomaturalne Studium Bibliotekarskie. Zawdéd: bibliotekarz
(2501). Warszawa: Centrum Ustawicznego Ksztatcenia Bibliotekarzy 1993; Przewodnikmetodyczny
doprogramu nauczania Pomaturalnego Studium Bibliotekarskiego Zaocznego. Warszawa: Centrum
Ustawicznego KsAatcenia Bibliotekarzy 1993

N H. Matecka, E. Trzeciak: Policealne studia zawodowe zzaksesu informacji. ,,Aktualne
Problemy Informacji i Dokumentacji” 1988 nr 5, s. 37-38



Funkcjonujacy do 1990 r. system ksztatcenia pracownikow osrodkow infor-
macji naukowej, technicznej i ekonomicznej obok dwdch wyzej wymienionych
szkot Srednich oraz studiow spejatistycznych prowadzonych w szkotach wyz-
szych, ktére omowione zostang w nastepnej czesci rozdziatu, obejmowat
rowniez ticzne kursy w zakresie informacji naukowej prowadzone przede
wszystkim przez Centrum Informacji Naukowej, Teclinicznej i Ekonomicznej
oraz O$rodek Informacji Naukowej Polskiej Alcademii Nauk. Kursy te miat>
charakter doskonalenia zawodowego i przeznaczone byty dla oséb o wyksztat-
ceniu Srednim lub wyzszym oraz z pewnym stazem pracy w osrodku informacji.
W zaleznosci od dtugosci stazu pracy pracownicy osro”éw mogli ubiega¢ sie
o0 zakwalifikowanie na kurs o oL-eSlonym poziomie trudnosci. Ze wzgledu na
znaczne zréznicowanie rodzaju i poziomu wyksztatcenia pracownikéw pol-
skich osrodkéw informacji réwniez poziom i tresci programowe tych kursow byty
bardzo zréznicowane. Formami dominujgcymi byty kursy podstawowe, Ictdiych
zadaniem byto umozliwienie stuchaczom opanowania elementarm ch wiado-
mosci dotyczacychteorii i prakt>'ki dziatalnosci informacyjnej oraz kursy dosko-
nalace ogolne i specjalistyczne o programach skoncentrowanych na wybranych
zagadnieniach iirformacji naukowej. Kursy te koiicrn ty sie egzaminem i upraw-
niaty do podjecia pracy na stanowisku dokumentalisty dyplomowanego. Pro-
gramy kurséw specjalistycznych poSwiecone byty szczegdtowym zagadnie-*
niom dziatalnosci informacyjnej, np. umiejetnosci klasyfikowania za pomoca
Uniwersalnej Klasyfikacji Dziesietnej, budowy i wykorzystania jezjkdéw de-
skiyptorowych. organizacji i kierowaniu pracg biblioteki lub osrodka informacii,
automatyzacji dziatalno$ci informacyjnej itp.

Lata dziewiecdziesiate wraz z gruntowng transformacjg struktur polit>-
cznych i gospodarczych, Ictére zadecydowaty o zaprzestaniu prowadzonych od
kilkunastu lat prac nad realizacja projektu ogolnokrajowego systemu informacji
przystosowanego do potrzeb scentralizowanego zarzadzania panstwem i gospo-
darka, przyniosty regres dotychczasowego systemu szkolnictwa w zakresie in-
formacji naukowej. Oba studia policealne kontynuuja wprawdzie swa dziatalnos¢,
jednak wraz z rozwigzaniem CINTE zaprzestano szkole w formie kursé\v dla
pracownikow osrodkow informacji, ktore odgrywaty zasadniczg role w przygo-
towaniu do zawodu podstawowej grupy pracownikow osrodkow informacji.
W tej sytuacji coraz silniejsza stata sie presja srodowiska zawodowego na
organizacje na uniwersytetach studiow podyplomowych w zakresie informacji
naukowej, ktorej pierwsze rezultaty omdwione zostang w nastepnej czesci
rozdziatu.

Ksztatcenie bibliotekarzy i pracownikéw informacji na poziomie
wyzszym

Najwczesniejsze polskie koncepcje ksztatcenia bibliotekarzy na poziomie
wyzszym zaktadaty wyposazenie stuchaczy w ogolniejszg wiedze o funkcjono-
waniu ksigzki w zyciu spotecznym, zapewnienie im nie tyle sprawnosci w wyko-



nywaniu poszczegolnych funkcji, ile umiejetnosci kompleksowego ujmowania
catoSci dziatan bibliotecznycti w szerszym kontekscie zjawisk zwigzanych z pro-
dukcja ksigzki i jej recepcjg w spoteczenstwie oraz opanowania warsztatu ba-
dawczego. Pierwsze uniwersyteclde studia bibliotekoznawcze otwarto w Polsce po
Il wojnie Swiatowej, jednak — raz jeszcze przypomnijmy — ich koncepcja
meiytorczna wypracowywana byfa znacznie wcze$niej, albowiem podej-
mowane wiasnie w latach dwudziestych i trzydziestych préby okreSlenia
naukowych podstaw akademickiej dyd”~ctyki w tym zakresie w znacznym stop-
niu zadecydowaty o modelu programu studiéw przyjetym przez wiekszo$¢ uni-
wersyteckich osrodkéw Icszt”cenia bibliotekarzy utworzonych po 1945 r.

Ksztattowanie sie ogbélnej koncepcji programu studiéw
bibliotekoznawczych w okresie miedzywojennym. Orientacja
bibliologiczna

Wypracowanie programu studiéw uniwersyteckich wymaga zwykle okre-
$lenia spoOjnego systemu wiedzy teoretycznej i umiejetnosci praktycznych,
ktoiy konstytuuje dziedzine studiéw wyznaczajac zakres sktadajgcych sie na
ma pbl badawczych i zachodzace miedzy nimi relacje. Prowadzone w okresie
miedzywojemrym rozwazania nad wymaganiami programu ksztatcenia, ktorym
sprosta¢ powinny studia w zakresie bibliotelcarstwa i bibliotekoznawstwa upra-
wianego jako samodzielna dyscyplina akademicka, cechuje wyrazna zgodno$¢
stanowisk. Najwybitniejsi promotorzy polskiego bibliotekoznawstwa tego
okresu — Jan Muszkowski, Stefan Vrtel-Wierczyniski, Aleksander Birkermiajer,
Helena Wieckowska — zgodnie przyjmowali, ze podstawg ksztatcenia bi-
bliotekarzy na poziomie wyzszym powinna by¢ nauka o ksigzce, czyli bibliolo-
gia, stanowigca catoksztatt wiedzy teoretycznej i pralttycznej zwigzanej z pro-
cesami wytwarzania i wykor”stania ksigzkijako funkcji zycia spotecznego i roz-
woju kulturowego. Wspotczesne modele programéw studidow bibliotekoznaw-
czych reahzujg rézne orientacje teoretyczne i metodologiczne tej dyscypliny,
wsrod ktorych model bibliologiczny jest tylko jednym z wielu. Obecnie reali-
zowany jest w znacznie ograniczonym z”esie, jednak przez diugi czas sta-
nowit orientacje dominujaca, z ktorej wywodzi sie tzw. humanistyczny program
studiow bibliotekoznawczych. Omawiajgc te znamienng koncepcje progra-
mowa warto wiec siegna¢ do jej korzeni i przedstawi¢ cho¢ w najog6lniejszym
zatysie argumentacje jej pierwszych propagatorow, a réwnoczesnie tworcow
i profesoréw pierwszych katedr bibliotekoznawstwa w polskich uniwersyte-
tach. Przytoczone ponizej opinie — cytowane za profesorem Krzysztofem
Migoniem z Uniwersytetu Wroctawskiego — doskonate charatrtetyzujg istote
tego modelu ksztatcenia bibliotekarzy.

Jan Muszkowski (1882-1953) — jeden z najwybitniejszych bibliotekarzy
polskicti, wyktadowca Wolnej Wszectuiicy Polskiej w okresie mied”"wo-
jennym i zatozyciel pierwszej katedty bibliotekoznawstwa, w Uniwersytecie



L odzkim (1945) — za niezbedng podstawe przygotowania zawodowego pra-
cownikdéw wydawnictw, ksiegarzy ibibliotekarzy uwazat nauke, ktora posiada za
przedmiot rozlegty dziedzine zjawisk zwigzanych z produkcja, obiegiem i uzy-
tkowaniem ksigzki. Zaznaczat przy tym, ze wymagania programu ksztatcenia uni-
wersyteckiego spetnia lylko ujecie systemowe tego zespotu zjawisk, ktore poz-
woli stucliaczom zrozumie¢ role k~dej z instytucji posredniczacych miedzy
autorem i czytelnikiem w przekazie intelektualnych i kulturowych tresci zawar-
tych w ksigzce. Poglad ten Muszkowski zreahzowat nadajac orientacje bibtiolo-
giczng programowi todzkiej katedry bibliotekoznawstwa dziatajacej w ramach
Wydziatu Humanistycznego™*.

W opinii Stefana Vrtela-Wierczynskiego (1886-1963) — wieloletniego
dyrektora Biblioteki Uniwersyteckiej w Poznaniu i wyktadowcy bibliografii na
uniwersytetach Lwowsldm i Poznansldm — przedstawionej w oméwionymjuz
w pierwszej czesci opracowania referacie wykoszonym w 1936 r. na IV Zjezdzie
Bibliotekarzy Polskich, program uniwersyteckiego studium bibliotekarskiego
powinien obja¢ catoksztatt kultury ksigzkowej, na ktory skladajg sie dzieje
pitna, ksigzki rekopiSmiermej i drukowanej, opis i systematyka pisSmiennictwa
oraz socjologia i psychologia ksigzki; program taki powinien integrowac prob-
lematyke tiistoryczng, zagadnienia teoretyczne i metodologiczne wspotczesnej
bibliografii i biMotekoznawstwa”.

Aleksander Birkermiajer (1890-1967) — historyk nauki i ksigzki, organiza-
tor bibliotekarstwa o miedzynarodowym autorytecie, zatozyciel i pierwszy kie-
rownik katediy bibliotekoznawstwa dziatajacej od 1951 r. na Uniwersytecie War-
szawskim — orientacje bibliologiczng prezentowat m.in. w opisanym w pierwszej
czesci opracowania planie podrecznika bibliotekarstwa naukowego przedsta-
wionym na | Mied”“narodowym Kongresie Bibliotekarzy i Bibliofilow w Paryzu
w 1923 r. Przypomnijmy, iz bibliologia ujetajest tam nie tylko jako podstawa teo-
retyczna bibliotekarstwa, lecz réwniez jako spoiwo metodologiczne jego
funkcji praktycznych, np. zagadnien gromadzenia zbioréw, opisu katalogowego
roznego rodzaju ksigzek konserwacji zbiorow”. Mimo gteboldego zrozumienia
potrzeby przygotowania zwiaszcza pracownikdéw bibliotek naukowych do
prowadzenia szeroko pojetych badan bibliologicznych, obejmujacych nie tylko
tzw. bibliologie histoiyczng (tj. dzieje ksigzki i bibliotek), lecz takze teoretyczng
(tj. systematyke jej zagadnien) i socjologiczng (tj. badania ksigzki i bibliotekijako
czynnikéw ksztattujgcych ideologie i kulture), Birkenmajer nie wprowadzit
jednak systemowo pojmowanych studiow bibliologicznych do programu kie-
rowanej przez siebie katedty bibliotekoznawstwa w Uniwersytecie Warszawskim,
ktory — pod n~orem biezacych potrzeb pratctycznych — zdominowany zostat
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przez problematyke bibliotekarstwa wspotczesnego i ona wiasnie na trwale
okreslita przyjety tu model ksztatcenia.

Podsumowujac te krotka charakteiyst>'ke pogladdw najwybitniejszy ch pro-
toplastow polskiego akademickiego ksztatcenia bibliotekarz' warto zwrocic¢
uwage na pewien znamienny fakt. Dgzenie do zapewnienia bibliotekoznawstwu
statusu petnoprawnej dyscypliny akademickiej o jasno okreslonym przedmiocie
studidw i wiasnych specyficznycti metodacti badawczych, sktaniato 6wczes-
nych animatoréw uniwersyteckich studiéw w tej dziedzinie do niemal jedno-
gtosnego wslcazywania humanistycznie pojmowanej bibtiologiijako najbardziej
przekonujgcej podstawy teoretycznej i metodologicznej. Zmieniajgce sie po-
trzeby rozwijajacych sie szczegdlnie dynamicznie po 1945 r sieci biblio-
tecznych domagaty sie kadr o takim wyzszym wyksztatceniu, ktore zapewni
zdolno$¢ taczenia wiedzy' zawodowej z umiejetnoscig wszechstronnego poj-
mowania funkcji spotecznych i potrzeb nowoczesnego bibliotekarstwa oraz
twaorcza postawg wobec problemoéw organizacyjnych. Coraz wieksze znaczenie
miato tez zapewnienie znajomosci i umiejetnosci wykorzystywania w pracy bi-
bliotecznej iimych niz ksigzka nosnikow informacji. Presja praktyki bibUotecz-
nej torowata wiec droge réwniez innej niz bibliologiczna orientacji — orientacji,
dla ktérej w rozwazaniach teoretycznych trudno byto woweczas znalez¢ jednolitg
definicje uzasadniajgcg akademicki ctiarakter tradycyjnie rozumianej dyscy-
pliny ksztatcenia uniwersyteckiego. W przeciwierstwie do orientacji bibliologi-
cznej, akcentujacej przede wszystkim problematyke liistoiyczna, ta draga orien-
tacja akcentow”a zagadnienia wspotczesnosci i przysztosci bibliotekarstwa, co
w kilkadziesiat lat pozniej zwigzato jg z informacjg naukows i problematyka ko-
munikacji spotecznej. Polski model studiow bibliotekoznawczych ksztattowaty
wiec dwa Scierajace sie nurty, lywalizujace o pierwszenstwo w ustalaniu tresci
programOw nauczania bibhotekarzy na poziomie wyzszym.

Powstate po 1945 r. katediy, a pOzniej instytuty bibliotekoznawstwa
ulokowane zostaty na wydziatach htimanistycznych i Histoiycznychi, tam bo-
wiem tradycyjnie juz od XIX wielcu prowadzono wyktady poswiecone pro-
blematyce ksigzki i biblioteki. Taka lokalizacja organizacyjna niewatpUwie
sprzyj”a rozwijaniu bibliologicznej koncepcji ksztattowania programow. Dzie-
Ki humanistycznej orientacji programy te pozostawaty spdjne wobec ogélnych
koncepcji programowych i metodologicznych macierzystych wydziatow, a to
zapewniato im naturalng wspotprace i pomoc ze strony innych jednostek
wydziatow. Niebagatelng kwestig sg rowniez mozliwosci naukowego rozwoju
kadry dydaktycznej instytutow bibliotekoznawczych uwarunkowane rygorysty-
cznymi przepisami formalnymi i rozwigzaniami organizacyjnymi. Rady wy-
dziatdbw opiniujg tematyke i prowadza przewody prac doktorskich i tiabilita-
cyjnychi, Irtére nie moga odbiega¢ od wymaganego w nauce poziomu i muszg sie
miesci¢ w ramach wyznaczonych przez merytoryczne kompetencje wydziatow
i uczelni. Rozprawy o tematyce humanistycznej i wykorzystujgce metody ba-
dawcze nauk humanistycznych zasadniczo pozostajg w naturalnym kregu zain-
teresowan macierzystych wydziatow instytutow bibliotekoznawstwa. W trud-



niejszej sytuacji znalazly sie te osrodki, w ktorych prace badawcze wykraczaty
poza zaltres nauk tiumanistycznychi siegajgc do bardzo nawet odtegtycti dyscy-
plin: matematyki, togiki, informatyki, lingwistyld. ekonomii, teorii organizacji
i zarzadzania™.

Okreslana jako spoteczno-matematyczna Ilub spoteczno-informacyjna
orientacja bibliotekarstwa wspdétczesnego rozwija¢ sie musiata w mniej sprzy-
jajacycti warunkachi, funkcjonujac w Srodowisku czesto o znacznie rézniacych sie
pogladach na zadania i wymagania ksztatcenia uniwersyteckiego. Koncepcja
i zatozenia metodologiczne programu studiow bibliotekoznawczych o tej orien-
tacji w matym stopniu pozostawaty w zgodzie z ogdlny™mi zatozeniami koncepcji
programowych macierzystych wydziatow, co skazywato realizujace te pro-
gramy osrodki na szukanie wspotpracy w dziatalnosci dydaktycznej i badawczej
czesciej na innych niz macierzysty wydziatach uniwersytetow oraz w zawodo-
wym $Srodowisku pozaakademickim. Mimo stale powracajacych dyskusji nad
miejscem bibliotekoznawstwa i informacji naukowej wsrdd nauk akademickich
oraz wiasciwa lokalizacjg ich osrodkéw badawczych i dydaktycznych w struk-
turze szkot wyzszych, obie orientacje programowe zdotat>' sobie jednak zdoby¢
trwatg pozycje w najwiekszych polskich uniwersytetach. Ewolucja otoczenia,
w ktétym funkcjonujg biblioteld i bibliotekarze zadecydowata o tym, iz obecnie
ta whasnie orientacja zdaje sie dominowac¢ w wiekszosci programéw akademi-
ckich studiow bibliotekoznawstwa i informacji naukowej uksztattowanych po
1990 rolcu.

Ksztattowanie koncepcji teoretyczno-metodologicznych podstaw
studiow bibliotekoznawczych w okresie 1945-1979

Orientacja bibliologiczna kontynuowana byta przez m.in. Helene Wiegc-
kowska, ktora po $mierci Jana Muszkowskiego w 1953 r. przejeta kierownictwo
katedty bibUotekoznawstwa w Uniwersytecie £0dzkim (1953-1969) i Karola
Glombiowskiego — pierwszego kierownika zatozonej w 1956 r. Katedty Bi-
bliotekoznawstwa w Uniwersj”ecie Wroctawskim (1956-1969), a nastepnie od
1971 r. organizatora studiow bibUotekoznawczych w formie specjalizacji na
Wyadziale Filologii Polskiej w Uniwersytecie Gdanskim.

Zdaniem Wieckowskiej bibliotekarstwo i bibliologie faczy naturalny zwig-
zek organiczny, jako ze jest ono jej gatezig pozostajgca w Scistej relacji z inny-
mi gateziami tej nauki. Studia bibliotekoznawcze, ktére powinny przygotowac
swych adeptow do prowadzenia badan w zakresie problematyki praktycznej
dziatalnosci bibliotecznej, muszg zapewnic im wiedze o procesach bibliologicz-
nych, badania te bowiem wymagajg podstawy teoretycznej, ktdrg daje im wiasnie

K. Migonh: Uwagi o sytuacji bibliotekoznawstwa w szkotach wyzszych. ,,Roczniki Bibliote-
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bibliologia; przedstawiajac np. problematyke opracowania ksigzki w bibliotece nie
mozna abstrahowac od znajomosci jej struldury, powstania i rozwoju*.

Karol Gtombiowski, jednoznacznie opowiadajacy sie za bibliologiczng
orientacjg studiow bibliotekoznawczych, cliaraktaiyzujeja w sposob nastepujacy;
»Dlaczego nauka o ksigzce, a nie na przyktad nauka o bibliotece — zapyta kto$
na wstepie. Odpowiem: to nie biblioteka, ale ksigzka stata sie najdonioslejszym
w dziejach kultury narzedziem utrwalania i przekazywania ntysli i wartosci,
wyrazonych w jezyku naturalr®m. (...) Biblioteka jest w systemie kutturj' ele-
mentem pochodnym w stosunku do stowa, ajej zadanie polega nie na utnvdaniu
mysli i wartosci, lecz na gromadzeniu i udostepnianiu ksigg, w ktorych te mysli
i wartosci kultury zostaty utrwalone. Skoro funkcjg biblioteki jest gromadzenie
i ctironienie piSmienniczych dobr kultury oraz udostepnianie ich albo informacja
o nich, to zajej podstawowe zadanie uzna¢ nalezy sprawne organizowanie tego
procesu. Konselcwentnie tez problematyka badawcza biblioteki wiiuia koncen-
trowac sie wokot zagadnien organizacji i zarzadzania bibliotecznego. Jezeli za
podstawowa funkcje ksigzki uznamy utrwalanie i przekazywanie dziel tworczej
mysli, zobiektywizowanych w jezylCu stownym, to jej zadanie polegac¢ bedzie na
mobilizacji odpowiednich Srodkoéw dla osiggniecia celu. Owe $rodki, to zjednej
strony Srodtd ekspresji ksigzkowej, z drugiej za§ — instytucje obiegu ksigzki:
ksiegarnia i bibtiotelca™

Wedtug Gtombiowsldego nauka o ksigzce stanowigca teoretyczng pod-
stawe studiow bibliotekoznawczych, swodj przedmiot badawczy ujmowac
powinna w jego ztozonym Srodowislcu funkcjonalnym, jakim jest komunika-
cyjny proces tssigzki: ,,Kazde ogniwo tego procesu, kazdajego czesSc¢ sldadowa,
kazdy jednostkowy element, posiada w nim swe miejsce, uzasadnione jego
funkcjg komunilcacyjng. Stad np. zagadnienie papieru w lisigzce nie interesuje nas
z punldu widzenia tectmotogii produkcji, lecz z uwagi na funkcje papieru
w formutowaniu przekazu ksigzkowego, a zagadnienie biblioteki nie ze wzgle-
du na wyposazenie pomieszczen magazynowych, lecz z uwagi na role bibliote-
ki w obiegu spotecznym Icsigzki. Poniewaz tak pojmowany proces komunikacyjity
ksigzki stanowi strulcture ztozong w okreslony sposob z elementow, ktorych
taczny wynik dziatania stanowi o sposobie i skutecznosci dziatania struktury, nie
moze by¢, rzeczjasna, mowy z bibUologicznego punldu widzenia o dzieleniujed-
norodnego procesu na autonomiczne jednostld w rodzaju, np. tzw. procesdéw
bibUotecznychi, traktowanych jako niezalezne od przebiegu catego procesu ko-
munikacyjnego jednostki wydzielone”

Rozwazajac kwestie doboru przedmiotéw nauczania tworzacych spojny
program studiow bibliotekoznawczych Glombiowski podisreslat koniecznosc
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dostosowania go do realizacji podstawowego celu ksztatcenia uniwersyteckiego,
jakim powinno by¢ zapewnienie absolwentom gruntownego wyksztatcenia teo-
retycznego i przygotowanie ich do przysztej samodzielnej pracy naukowej i za-
wodowej. Osiagniecie tego celu wymaga wyposazenia studentow w podsta-
wowy zasob fachowej erudycji, zapoznania ich z problematyka dyscypliny
i wyksztatcenia umiejetnosci samodzielnego postugiwania sie nabytymi wiado-
mos$ciami oraz zdobywania dalszych elementéw wiedzy poznanymi w czasie
studiéw metodami naiakowymi. Program studiéw nie moze jadiiak stanowic¢
mechanicznej skfadanki przedmiotow wyznaczonych przez utylitaiyzm celéw
ksztatcenia, lecz musi w sposob systemowy prezentowaé zaréwno szczeg6tows
problematyke zawodowa, jak i ich ogolniejsza perspektywe ujetg w ramy nauki
0 ksigzce. Przyjmujac, iz zakres nauki o ksigzce obejmuje wszellde zagadnienia
dotyczace utrwalania i przekazywania tresci kulturowych za pomoca ksigzki, od
jej produkcji, poprzez stadium posrednictwa w jej rozpowszechnianiu, az do
chwilijej percepcji w Swiadomosci czytelniczej, jako podstawowe bloki przed-
miotéw nauczania Gtombiowski wskazuje triade zagadnien historycznych
1 wspotczesnych zwigzanych z produkcjg, rozpowszeclmianiem i recepcja
czytelniczg ksigzki' >

Podobny zestaw blokéw problemowych objetych programem studiéw bi-
bliotekoznawczych proponowata réwniez Krystyna Remerowa — od 1953 r.
wyktadowca (profesor), a po przejsciu Birkenmajera na emeryture w latach
1960-1968 — kierowiit Katedry Bibliotekoznawstwa w Uniwersytecie War-
szawskim. W planie studiow przedstawionym w 1962 r. na Il konferencji szkdt
bibliotekarskich krajow socjalistycznych w Berlinie jako gtowne przedmioty
wymienita: 1) ksiegoznawstwo, 2) bibliotekarstwo, 3) katalogowanie, biblio-
grafie, dokumentacje — informacje naukowsa, 4) c”telnictwoi2

Studia bibliotekoznawcze w Uniwersytecie Warszawskim od poczatku
znamionowata jednak orientacja programowa, ktorg nadat im Aleksander Bir-
kermiajer — lakierunkowanie na problematyke bibliotekarstwa wspotczesnego
i jego bezposredniego zwigzku z nowoczesnymi technikami przetwarzania in-
formacji, a tym sairtym z dokumentacja, pdzniej za$§ — informacja naukowa. Kon-
sekwentnie rozwijata ten kierunek takze Krystyna Remerowa i kolejni kierowni-
cy osrodka warszawskiego w petnym przekonaniu, ze terazniejszos¢ i pr”-
sztos¢ bibliotekarstwa nierozerwalnie wigzg sie z opanowaniem nowoczesnych
metod organizacji, przetwarzania i przekazywania informacji i te wkasnie za-
gadnienia stanowi¢ muszg trzon programow ksztatcenia viv tiotekarki” Prob-
lematyka bibliologiczna zredukowana jest tu do grupy przedmiotdéw histo-
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rycznych, zapewniajacych studentom podstawowa eradycje w zakresie historii
ksigzid i bibliotek oraz metodologii badan bibliologicznych i zajmujacych
okoto 20% ogolnej liczby godzin wykfadowych przeznaczonych na studia
kierunkowe. Trzebajednak podkreSU¢ szczegdlng wage historycznej edukacji bi-
bliotekarzy, akcentowang zarowno przez zwolennikdw humanistycznej orientacji
bibhologicznej, jak tez przez wielu propagatoréw orientacji bibliotekarstwa
wspotczesnego. Ksztattowanie kultury tistoiycznej, rozwijanie Swiadomosci
tiistorycznej przysztych bibUotekarzy warunkuje zdobycie przez nich niezbednej
w wykoitywaniu tego zawodu umiejetnosci postrzegania i rozumienia prawi-
dtowosci procesu dziejowego, a co za tym idzie, réwniez ksztattowania sie
zbiorow bibliotecznych i informacyjnycli, ich tresci oraz potrzeb korzystajg-
cych z nich uzytkowikow"".

Kierujgca warszawskim o$rodtdem Krystyna Remerowa ktadta szczegélny
nacisk na ksztatcenie w zakresie bibliotekarstwa powszechnego i wprowadzanej
woweczas do polskich szkot bibliotekarskich do”mentacji, a pdzniej — infor-
macji naukowej. Znalazto to wyraz w wyodrebnieniu w programie alternaty-
wnych specjalizacji odpowiadajacych tym dwom kierunkom. Od roku 1964/65
specjalizacje te zostaty wprowadzone jako dodatkowa cze$¢ czteroletniego pro-
gramu studiow bibliotekoznawczych, stanowigca okoto 10% jego zawartosci
(120-200 godzin zaje€) i realizowana na trzecim i czwartym roku nauki.
W 1968 r. w ramach reformy organizacyjnej Uniwersytetu Warszawskiego do-
tychczasowa Katedra Bibliotekoznawstwa uzyskata status Instytutu Biblio-
tekoznawstwa i Informacji Naukowej. Przyjecie tej dwucztonowej nazwy wy-
mownie wskazuje nie tylko na trwde przyjety kierunek ewolucji programu
os$rodka warszawskiego, ale rowniez pewng charakterystyczng dla lat siedem-
dziesigtych tendencje do swoistej fuzji problematyki bibliologicznej, biblio-
tekarskiej i informacji naukowej w ramach profesjondnej edukacji pracownikow
placowek informacyjnych. Inicjujacy ten sposéb ksztatcenia w Polsce Uniwer-
sytet Warszawski st” sie jednym z najwazniejszym osrodkdéw organizacji i roz-
woju ksztatcenia w zakresie informacji naukowej wigzac je $cisle ze statg mo-
dernizacjg programow nauczania w zakresie wspétczesnego bibliotekarstwa.
Poza systematycznie rozbudowywang specjalizacjg informacji naukowej pro-
wadzong ra magisterskich studiach stacjonarnych i zaocznych, w 1968 r.
w IBIN UW powotano pierwsze w Polsce Podyplomowe Studium Informacji
Naukowej, ktore oficjalnie rozpoczeto dziatalnos¢ dydalctyczngw 1972 r.

W latach szesc¢dziesigtych w polskich osrodlcach ksztatcenia bibliotekarzy na
poziomie uniwersyteckim wypracowane i pratctycznie realizowane byty wiec
dwie alternatywne koncepcje teoretycznych i metodologiczr*ch podstaw dy-
datctyki w tym zakresie: pierwsza z nich jako centrality przedmiot zaintere-
sowan przyjmuje ksiazke i zjawiska zwigzane z jej fiinkcjonowaniem w zyciu
spotecznym zaréwno w perspektywnie histotycznej jak i w kontekscie wspol-

B. Bienkowska: Edukacja historyczna w akademickim ksztatceniu bibliotekarzy.
JJoczniki Biblioteczne” 1983 wol.27 s. 538-539.



czesnosci, druga za$ uwage koncentruje na bibliotece ijej roli w spotecznym
przekazie informacji, akcentujgc szczego6lnie problematyke ksztattowania opty-
malnych struktur organizacyjnych i narzedzi zapewniajgcych sprawno$¢ tego
przekazu. Obie te koncepcje charakteiyzuje przy tym dazenie do systemowego
ujecia zaréwno ram teoretycznych dyscypliny, jak i problematyki dziatalnosci
pralctycznej.

W latach siedemdziesigtych, w wyniku prac nad ujednoliceniem progra-
mow studiow w skali catego kraju, prowadzonych na zlecenie Ministerstwa
Szkolnictwa \\"zszego. Nauki i Tectmiki, te dwie orientacje znalazty odwzo-
rowanie w opracowaniu dwaéch alternatywnych programéw studiow biblio-
tekoznawczych: tzw. wariantu humanistycznego realizujacego tradycyjng orien-
tacje bibliologiczng i wywodzacego sie przede wszystkim z do$wiadczen
studiow bibliotekoznawstwa prowadzonych w uniwersytetach w t.odzi i Wro-
ctawiu, oraz wariantu matematyczno-spotecznego utworzonego na podstawie
doswiadczen studiow specjalistyczitych w zakresie informacji naukowej pro-
wadzonych w Uniwersytecie Warszawskim. Fakt iz mimo administracyjnego
dazenia do ujednolicenia programéw nauczania przyjeto jednak nie jeden, lecz
dwa zasadniczo rdéznigce sie ich modele, najlepiej dowodzi, jak silne byto
w potowie lat siedemdziesigtych przekonanie o koniecznos$ci zachowania i roz-
wijania obu orientacji wyzszego ksztatcenia bibliotekarzy. Programy te zostaty
oficjalnie zatwierdzone przez ministerstwo i od 1975 r. wprowadzone do reali-
zacji w polskich uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicznychjako tzw.
prograitty ramowe. Poza zestawem przedmiotoéw obligatoryjnych programy te
przewidywaty prowadzenie studiow specjalistycznych wyznaczajac jedynie
minimalng liczbe godzin sktadajgcych sie na nie zajec; szczeg6towe programy
specjalizacji wybranych przez osrodki ksztatcenia opracowywane byly przez
nie niezaleznie i one tez zdecydowaty pdZniej o pojawieniu sie zjawiska pewnego
rodzaju specjalizacji poszczeg6lnych osrodkow ksztatcenia.

Ministerialny program ramowy z 1975 r. realizowat" byt w ciagu czterech
lat studiow obejmujacych okoto 3000 godzin zaje¢ w podstawowej formie stu-
diow stacjonaritych oraz okoto 1000 godzin zajeC na studiach zaocznych*. W wa-
riancie humanistycznym zachowany zostat tradycyjny uktad przedmiotow
zgrupowanych w trzech podstawowych blokach tematyczitych; 1) przedmioty hi-
storyczne obejmujgce historie ksigzki, bibliotek, kultury, nauki i literatury;
2) przedmioty zwigzane z instytucjami posredniczacymi w przekazie ksigzki od
jej autora do c~telnika, obejmujgce zagadnienia bibliotekarstwa, bibliogrtfii, in-
formacji naukowej oraz ruchu wydawniczego i ksiegarskiego; 3) przedmioty
dotyczace problemdw czytelnictwa. Konsekwentnie realizuje sie tu teoretyczne

Do 1974 r. zaoczne studia bibliotekoznawstwa prowadzone byty jedynie w Uniwersytecie
Wroctawskim w formie studidw piecioletnich; od 1975 r studiatego typu podjety réwniez Uniwer-
sytet Warszawski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet Marii Sktodowskiej-
-Curie w Lublinie, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie, Uni-
wa-sytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Gdanski oraz sze$¢ wyzszych szko6t peda-
gogicznych: w Bydgoszczy, Kielcach, Krakowie, Olsztynie, Szczecinie i Zielonej Gorze.



i metodologiczne zatozenia orientacji bibliologicznej — wiedza o ksigzce, jej
funkcjach spotecznych i kulturotworczych stanowi punkt odniesienia dla pre-
zentacji wiedzy praktycznej. Humanistyczny program ramowy przyjety m.in.
Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet £ 6dzki, Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu i Uniwersytet Slaski w Katowicach.

Wariant matematyczno-spoteczny jako centralny punkt odniesienia przyjmuje
wiedze o bibliotece, jej organizacji i funkcjach w spotecznym przekazie infor-
macji. Biblioteka rozimiianajest tujako jedna z podstawowych placowek infor-
macyjnych, tj. instytucji, ktdiych naczelnym zadaniemjest gromadzenie, opraco-
wanie i udostepnianie informacji. Ksigzka w tym ujeciu traktowanajestj”™ o je-
den z wielu no$nikéw informacji, aczkolwiek o szczeg6lnym znaczeniu w dzie-
jach kultury i spotecznej komunikacji. Program ten zmierzat do zintegrowa-
nego ujmowania zagadnien pokrewnych, ale ujetych w treSciach réznych przed-
miotéw. Jako wspdllng perspektywe omawiania tradycyjnych zagadnien bi-
bliotekarskich przyjeto tu organizacje i narzedzia procesu komunikacji. Proble-
matyke gromadzenia i organizacji zbiorow bibliotecznych ujeto, na przykiad,
w ramy szerszej problematyki organizacji zbioréw informacji; zagadnienia
opracowania dokumentéw powigzano bezposrednio z problematyka metodyki
bibliograficznej, tworzac obszerny blok przedmiotow poswieconych formom,
narzedziom i wykorzystaniu réznego typu zrodet informacyjnych od trady-
cyjnych katalogéw bibliotecznych i bibliografii do skomputeryzowanych syste-
mow informacyjno-wyszukiwawczych; znacznie zredukowana w tym pro-
gramie problematyka czytelnictwa uzupetniona zostata socjologicznymi zagad-
nieniami informacji naukowej. Program ten obejmowat ponadto takze zmniej-
szong w stosunku do programu humanistycznego, lecz takze traktowang jako
niezwykle istotng grupe przedmiotow histoiycznycti, teoretyczne podstawy or-
ganizacji i zarzadzania oraz statystyke i matematyke wspotczesng, traktowane
jako metodyczne przygotowanie do analizy i projektowania systemow informa-
cyjnych.

Mateniatyczno-spoteczity model studiéw bibliotekoznawczych stanowit
doskonatg podstawe do dalszych specjalistycznych studiow w zakresie informa-
cji naukowej i zasadniczo tworzony byt whasnie z myslg o nich. Nie wykluczat
onjednak innych rodzajow specjalizacji, ktore studenci mogli podja¢ po dwdch
latach nauki. Proporcjonalnie duzy udziat przedmiotdw humanistycznych
w programie pierwszych dwach lat studiéw pozwolit zapewni¢ takze dostateczne
przygotowanie stuchaczy do podjecia studiow specjalistycznych w réznych
dziedzinach. W Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naiikowej Uniwer-
sytetu Warszawskiego, realizujac ten wiasnie wariant programu ramowego, od
1977 r.16 poza informacjg naukowg prowadzono rownolegle specjalizacje
w zakresie bibliotek szkolnych i pedagogicznych oraz wiedzy o dawnej ksigzce
na studiach stacjonarnych, a na studiach zaocznych w 1978 r. uruchomiono
ponadto specjalizacje ksiegarska. Nalezy przy tym podkresli¢, ze w o$rodku
tym specjalizacje przyjety szczegdlnie rozbudowana forme. W wiekszosci pozo-

Po wprowadzeniu nowego programu w 1975 r. specjalizacje realizowane od trzeciego
roku nauki wdrozone zostaty dwa lata pdzniej.



statych osrodkéw ksztatcenia obejmowaty one okoto 200 godzin zaje¢, w pro-
gramie instytutu w Warszawie zajmujg natomiast ponad 800 godzin, co razem
z seminariami magisterstdmi czyni z nicti blok programowy pozwalajgcy na
pogtebione ujecie wybranej problematyki. Program studiow o profilu matema-
tyczno-spotecznym przyjety zostat przez trzy uniwersytety: Uniwersytet
Warszawsld, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie oraz Uniwersytet Adama
Mickiewicza w Poznaniu.

Omawiajac ksztattowanie sie koncepcji programowych szkolnictwa wyz-
szego w zakresie informacji naukowej trzeba wspomnieC rowniez o pewnym nie-
typowym osrodku akademickiego ksztatcenia w tej dziedzinie, jakim w latach
siedemdziesiatych stata sie Politectinika Wroctawska. Pomyst ksztatcenia inzy-
nierow w zakresie informacji naukowej pojawit sie w tej uczelnijuz w 1970,
kiedy przystgpiono do opracowania i wdrozenia wielodostepnego systemu
komputerowego WASC (Wielodostepny Abonencki System Cyfrowy), w ra-
mach ktorego funkcjonowat pierwszy i najwielcszy w Polsce komputerowy system
biblioteczno-informacyjry. Realizacje tego zadaiiia rozpoczeto dopierow 1971 r,
bowiem okazato sie iz zaden w Polsce program ksztatcenia nie obejmowat
wowczas problematyki organizacji projektowania i eksploatacji komputero-
wych Astemdw biblioteczno-informacyjrych. Z koniecznosci wiec powotano ze-
spol badawczo-projektowy ztozony z matematykow, informatykow, bibliote-
karzy i ekonomistow, zaldadajgc ze bedg oni uzupetnia¢ swa wiedze w toku
prac projektowych. DoSwiadczenie pracy tego zespotu sktonito jego kierownika,
Czestawa Danitowicza,do opracowania propozycji nowego programu ksztat-
cenia, ktory miat by¢ realizowany na Wydziale Informatyki i Zarzadzania. Pro-
gram taki zos” przygotowany i ostatecznie zatwierdzony przez wiadze uczelni
w 1972 t, za$'w roku akademickim 1972/73 rozpoczeto studia specjalizacyjne
dotyczace systemow informacji naukowo-tectmicznej*’.

Kryzys lat osiemdziesigtych. Ujednolicanie programdéw nauczania

Spoteczny i ekonomiczny kryzys przetomu lat siedemdziesiatych i osiem-
dziesigtychw Polsce nawiele lat *am at szereg nadziei, w tym rowniez nadzieje
na szyliki rozwdj tectiniczny bibliotek i rozbudowe infrastruktuty informa-
cyjnej. Z duzym rozmachem rozpoczete i prowadzone w latach siedem-
dziesigtych prace nad projektem krajowego systemu informacyjnego ulegty
drastycznemu zatiamowaniu, az w koncu lat osiemdziesigtych zostaty ostatecznie
zarzucone. Coraz silniej odczuwal™ byt poglebiajacy sie rozdzwiek miedzy
rozwojem infitruktuty informacyjnej na Swiecie, postepem i upowszectmieniem
teclmologii informacyjnych w $wiatowym bibliotekarstwie a pozostajacg w ma-
razmie rzeczywistoscig polska. W konsekwencji w okresie tym znacznie zmalato
zainteresowanie informacjg naukowa uprawiang w coraz wiekszym oderwaniu od
rzeczywistosci i faktycznych mozliwosci realizacji zawodowej. Ten stan rzeczy

Cz. Danilowicz: Ksztatcenie pracownikéw informacji naukowej w Politechnice
Wroctawskiej. ,,Praktyka i Teoria Informacji Naukowo-Technicznej” 1994 nr 1,s. 4-8



znalazt swoje odbicie takze w ewolucji programoéw uniwersyteckich studiow
bibliotekoznawczych i informacyjnych.

Uzasadniana dazeniem do zapewnienia poréwnywalnosci dyploméw w) da-
wanych przez rézne uczelnie polskie i powracajaca systematycznie co kilka lat
idea ujednolicenia programéw nauczania w 1982 r. zaowocowata Kiytj*cznie
oceniong przez $rodowiska akademickie decyzjg ministerstwa nakazujaca
przyjecie humanistycznego wariantu pro~amu ramowego jako podstawy ksztat-
cenia we ws2stkich uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicznych
w Polsce. Program o orientacji matematyczno-spolecznej mégt by¢ od tego cza-
su realizowany wytgcznie w formie rozszerzenia programu humanistycznego.

Zgodnie z tg decyzjg wszystkie uczelnie prowadzace studia bibtioteko-
znawcze przyjety program humanistyczny nieznacznie tylko zmodyfikowany
w stosunku do programu wprowadzonego w 1975 r. Zmiany te przede wszystkim
miak>' uwzglednic¢ koniecznos¢ przygotowania studentéw do korzystania z tech-
nologii komputerowej w zastosowaniach bibliotecznych, co w pral®ce oznaczato
przeksztatcenie deskiyptywnie traktowanego dotad przedmiotu Informacja
naukowa w laboratorium tectmologii mikrokomputerowej, ktorego tres¢ pro-
gramowa skoncentrowana zostata na podstawowych zagadnieniach budowy
i wykorzystania komputeréw osobistych w pracy bibliotecznej. Jedynym osrod-
kiem ksztatcenia, ktoiy konsekwentnie zachowat rozbudowang matematyczno-
-spoteczng orientacje programowa pozostat Uniwersytet Warszawski. Pogodze-
niejej z obligatoryjna realizacjg treSci programu humanistycznego wymagato jed-
nak znacznego rozbudowania planu nauczania. Dotychczasowe stu”a czterolet-
nie przeksztatcono tu wiec na studia piecioletnie, a fgczng liczbe godzin zwiek-
szono do 3600 na studiach stacjonarnych (okoto 1/3 tej liczby na studiach za-
ocznych), zachowujac wszystkie dotychczasowe oSmiusetgodzinne specjalizacje.
Specjalizacje w zakresie informacji naukowej kontynuowat tez Uniwersytet
Jagiellonski w Krakowie, realizujac jg jednak w ramach narzuconego humani-
stycznie zorientowanego programu ramowego.

Mimo znacznej redulccji zainteresowania informacja naukowg Uniwersytet
Warszawski w dalszym ciggu dazyt do rozwiniecia tego kierunku ksztatcenia.
Rownolegle z magisterskimi studiami stacjonarnymi i zaocznymi, na ktérych
prowadzono specjalizacje informacyjne, funkcjonowato Podyplomowe Stu-
dium Informacji Naukowej, aw 1986 r. rozpoczeto dziatalnosc trzysemestralne
Podyplomowe Studium Informacji Naukowej dla Nauczycieli. Organizacja
tego drugiego studium podyplomowego wigzata sie z przeprowadzong w pierw-
szej potowie tat osiemdziesiagtych reformg programdéw nauczania w szkotach
Srednich a iakze ze wzrostem zainteresowania wtadz oswiatowych przelcsztat-
ceniem bibliotek szkolnych w szkolne centra informacyjne oraz przygoto-
waniem miodziezy do korzystania z nowoczesnych zrodet i teckmologii infor-
macyjnych. Znacznie rozbudowano woweczas programy prowadzonych w szko-
fach zaje¢ instruktazowych w zakresie tzw. przysposobienia bibliotecznego
i czytelniczego, a do programow szkdt Srednich wprowadzono unikatowy w ska-
li Swiatowej przedmiot Informacja naukowa. Studium w Uniwersytecie War-
szawskim miato za zadanie przede wszystkim przygotowa¢ nauczycieli do
prowadzenia tego przedmiotu. Niestety, przyjete w polskim szkolnictwie formy



realizacji zatozonej nowoczesnej orientacji proinformacyjnej w krotkim czasie
doprowadzity do rezygnacji z nowego przedmiotu. Nasilajgce sie problemy
ekonomiczne finansujgcego dziatalno$¢ studium Ministerstwa Szkolnicnva
Wyzszego, Nauki i Techniki, a p6zniej Ministerstwa Edukacji Narodowej osta-
tecznie zadecydowaty o zakonczeniujego pracy po dwoch cyklacti nauczania.

Ktyzys lat osiemdziesigtych przetrwaty rowniez studia w zakresie syste-
mow informacji naukowo-technicznej prowadzone na Politechnice Wrocta-
wskiej, cho¢ w koncu tej trudnej dekady konieczna stata sie zasadnicza weryfi-
kacja ich programu. Okazato sie bowiem, ze bardzo rzadko absolwenci tej
specjalizacji szukali pracy w bibliotekach i osrodkach informacji, a tylko nie-
liczni, ktdrzy tam trafiali pracowali przez dtuzszy czas. Wobec zatamowania roz-
woju polskiego bibliotekarstwa, braku funduszy najego komputeryzacje i sto-
pniowe likwidowanie przemystowych osrodkéw informacji zdecydowano sie
na odejscie od waskiej specjalizacji. Program realizowany od poczatku lat dzie-
wiecdziesigtych przeksztatcono tak, aby absolwent specjalizacji systemy infor-
macji naukowo-teclinicznej byt specjalistg w zakresie projektowania, organiza-
cji i eksploatacji komputerowych systemow informacyjnych w dowolnej skali
i tematyce, dziatajagcych w kazdym Srodowisku informatycznym (lokalnym,
wielodostepnym i sieciowym). Wsrdd 4170 godzin zajeC przewidzianych na®
specjalizacji bUsko 80% (3315) przeznaczono na przedmioty obowigzkowe, na
ktore sktadajg sie wyktady i laboratoria z zakresu matematyki, budowy kompu-
teréw i metodologii programowania oraz lektoraty jezykdéw obcych obejmujace
900 godzin zajec. Funkcje«profilujaca specjalnosé systemoéw informacji nau-
kowo-tectinicznej petnig przedmioty Iderunkowe, na ktore przewidziano 855
godzin. Obejmujg one min. Teorie informacji. Teorie klasyfikacji. Teorie wy-
szukiwania informacji. Budowe baz danych. Lingwistyke komputerowy Jezyki
informacyjne. Elementy systemoéw informacyjnych. Sieciowe systemy informa-
cyjne i Projektowanie systemow informacyjnych**.

Zyskujgce coraz wiecej zwolennikdw nowe spojrzenie na role bibliotek
szkolnych i pedagogiczitych w systemie ksztatcenia oraz w przystosowaniu
spoteczenstwa do korzystania z nowych zrodet i form przekazu informacji
sprzyjato szczegdlnie intensywnemu w drugiej potowie lat osiemdziesigtych
rozwojowi specjalizacji studiéw bibliotekoznawczych poswieconych tej wiha-
$nie problenlatycel”.

Przeksztatcenia lat dziewieédziesigtych

Zmiany ekonomiczne i polityczne przetomu lat osiemdziesigtych i dzie-
wiecédziesigtychw znaczacy sposob wptynety naksztah studidéw uniwersyteckich.
Koniecznoscig stat sie udziat stuctiaczy w kosztach studiow magisterskich

Ibidem

Szczegotowe omdwienie koncepcji ksztatcenia dla potrzeb bibliotek szkolnych i pedagogi-
cznych zostato tu pominiete ze wzgledu nato, izjestjej w cato$ci posSwiecony zamieszczony row-
niez w niniejszym tomie artykut Anny Radziejowskiej-Hilchen.



pokrywanych dotad w catosci przez panstwo. RoOwniez resorty finansujgce
dotychczasowg dziatalno$C studiow podyp>mowych wycofaty si¢ z t>ch
zobowigzan, co spowodowato nawet przejsciowy zanilctej fomiy fcsztatcenia. Sto-
sunkowo szybko jednak zarowno szkoly' wyzsze, jak i ich stuchacze dos-
tosowali sie do nowej sytuacji. W pewnym stopniu zmatato zainteresowanie
wcigz bezptatnymi wprawdzie lecz kosztownymi dla uczelni i czasochlotmymi
dla studentow magisterskimi studiami stacjonarnymi, wzrosto natomiast zain-
teresowanie studiami zaocznymi, ktdre cho¢ pelnoplatne, z organizacyjnego
punktu widzenia zdajg sie lepiej odpowiada¢ obecnym potrzebom stuchaczy
dajgc im coraz czeSciej konieczng mozliwo$¢ réwnoczesnej nauki i pracy
zarobkowej. Pelnoplatne salym sie takze studia podyplomowe, jednak rosnace
bezrobocie, koniecznos¢ zmiany zawodu, coraz powszechniejsze dgzenie do
zdobycia nowych kwalifikacji i zapewnienia sobie szybkiego awansu w karierze
zawodowej, a takze — i chyba przede wszystkim — niezwy"*kle dynamiczne
zmiany organizacyjne, spoteczne, ekonomiczne i technologiczne zachodzace
w ostatnich fatach w polskich bibliotekach i Srodowisku ich dziatania okazaty sie
dostatecznie silnym bodzcem dla powrotu zainteresowania studiami podyplo-
mowymi oraz gotowosci ponoszenia catkowitych kosztow ksztatcenia przez
stuchiacz>'. W Uniwersytecie Jagiellonskim, gdzie w latach 1984-1993 prowa-
dzone byto Studium Podyplomowe Informacji Naukowej, w 1994 r. urucho-
miono jego catkowicie zmodernizowany program, ktéry dostosowany zostat do
biezacych potrzeb przygotowania bibliotekarzy do automatyzacji bibliotek
szczegoblnie w Polsce potudniowej. W osrodku tym oferowane sg takze studia
podyplomowe z zakresu bibliotekoznawstwa. Studium Podyplomowe Biblio-
tekoznawstwa prowadzone jest w Uniwersytecie Wroctawskim W Uniwersytecie
Warszawskim na poczatku lat dziewieédziesigtych uruchomiono dwa studia po-
dyplomowe: w 1991 r. Podyplomowe Studium Bibliotek Naukowych, a w 1993 r.
Podyplomowe Studium Systemow Informacyjnych.

Odczuwany w wielu zawodach brak dostatecznie wyksztatconej kadry za-
"wodowej oraz wzrost bezrobocia wsrod absolwentow szkol Srednich staty sie im-
pulsem dla wprowadzenia do polskiego systemu szkolnictwa nowej formy in-
stytucjonalnego ksztatcenia zawodowego, tj. trzyletnich studéw na poziomie
licencjatu. W wyniku zmian kwalifikacyjnych wprowadzonych w ustawie
0 szkolnictwie wyzszym z 1990 r. niektore sposrod dotychczasowych aka-
demicldch osrodkow ksztatcenia bibhotekarzy i pracownikow informacji utracity
prawo do prowadzenia studiéw magisterskich. Osrodkom tym zdecydowano sie
nada¢ uprawnienia do prowadzenia whasnie trzyletnich studiow Ucencjackich”o.

Wedtug danych zebranych przez Katedre Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uni-
wersytetu Jagiellonskiego obecnie dwa osrodki akademickie w Polsce oferujg studia licencjackie
w zakresie bibliotekoznawstwa i informacji naukowej. Sgto: Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Byd-
goszczy i Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu. Petne studia magisterslde prowadzone sg przez
Uniwersytet Warszawski. Uniwersytet JagielloAski, Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet Slaski
i Uniwersytet im. M.Sktodowskiej-Curie w Lublinie. W Uniwersytecie Gdanskim, to6dzkim,
Wyzszych Szkotach Pedagogicznych w Krakowie i Olsztynie oraz w Uniwersytecie im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu na studiach filologii polskiej prowadzone sg studia specjalistyczne w zakresie bi-
bliotekoznawstwa i informacji naukowej.



Poza tg fortng licencjatu w szkotach panstwowych zaczynajg formowac sie
rowniez studia licencjackie w tzw. kolegiach, tj, osrodkach ksztatcenia o chia-
rakterze szkot samorzadowych lub prywatnych. W zakresie bibliotekarstwa i in-
formacji naukowej szkoty takie pozostajg jeszcze w fazie organizacji™i, totez
obecnie jedynie mozna odnotowa¢ fakt ich powstawania oraz niekiedy prze-
jawiane przez ich organizatoréw dazenie do zapewniania spojnosci miedzy ich
programem i programem nauki na pierwszycti latach studiéw magisterskich.
Spojnosc ta ma w zatozeniu lunozliwi¢ absolwentom koledzy podjecie studiow
magisterskich na poziomie specjalizacji, posiadanie za$ dyplomu licencjata
uprawnia¢ ich bedzie do podjecia pracy na stanowisku bibliotekarza. Warto
jednak zwrdci¢ uwage, iz w formalnie obowigzujacej obecnie pragmatyce za-
wodowej nie uwzglednia sie dotgd wyksztatcenia zawodowego bibliotekarzy
na poziomie licencjatu. Pojawienie sie wiec tego poziomu ksztatcenia zawodo-
wego wymaga pilnych modyfikacji stosownych przepisow prawnych.
Przeksztatcenia w systemie szkolnictwa oraz zmiany polityczne, ekonomi-
czne, spoteczne i teclmologiczne stymulowaty réwniez ewolucje programow
nauczania. Konieczno$cia stato sie dostosowanie ich do obecnych wymagan
rynku pracy i nowego typu stuchaczy — znacznie bardziej niz dotad pragmaty-
cznie nastawionych do studiéw. Szczego6lnie charakterystyczny jest powrot
zainteresowania nowoczesnymi tectinologiami informacyjnymi wspotczesnego
bibliotekarstwa i informacjg naukowa, a w szczegolnosci— projektowaniem, im-
plementacja i wykorzystywaniem skomputeryzowanych serwisdéw oraz sieci in-
formacyjnych. Nawet najbardziej pr*wigzane do bibliologicznej orientacji
programowej osrodki uniwersyteckiego ksztatcenia bibliotekarzy zmuszone
zostaty do rozbudowania w swych planach nauczania wspotczesnej pro-
btematyld bibliotekarskiej zwigzanej zwiaszcza z automatyzacjg prac bib-
liotecznyctL Skomputeryzowane technologie informacyjne w programie obo-
wigzujacym wszystkich studentéw niezaleznie od specjalizacji byty dotad pre-
zentowane jedynie w bardzo ogdlnym zarysie, szczegétowe omdwienie roz-
nego rodzaju produktéw oraz ich wykorzystania uwzgledniata tylko specjahza-
cja informacji naukowej. Dla obecnych programow ctiarakterystyczna stata sie in-
tegracja problematyki tectmologii informacyjnych z pozostatymi treSciami
ws”stkich rodzajoéw specjalizacji w aspekcie dostosowanym do ich potrzeb.
Statej aktualizacji programow nauczania i ich mocfyfikacji w zaleznosci od
sytuacji na rynku pracy sprzyja obowigzujgca od 1990 r. nowa ustawa o szkol-
nictwie wyzszym, gwarantujgca uniwersytetom catkowitg autonomie w zakresie

AN Pierwsze proby zoiganizowania kolegiow obejmujacych studia bibliotekoznawcze podjeto
we wspotpracy z Uniwersytetem Warszawskim rozwazajgc mozliwo$¢ otwarcia ich w kilku mniej-
szych miastach w centralnej czesci Polski. Uczelnie te finansowane miatyby byé przez wiadze
lokalne, a w ksztattowaniu programéw nauczania i w dziatalnosci dydaktycznej zaktadno ucze-
stnictwo kadry dydaktycznej uczelni panstwowych. Dotychczas szkoty te nie zostaty otwarte, nato-
miast w 1995 r. rozpoczeto starania o uruchomienie specjalizacji bibliotekoznawczej w funk-
cjonujacej od kilku tat licencjactciej prywatng Wyzszej Szkole Humanistyczng w Puhusku. Istnieja
réwniez inne proby organizowania prywatnych szkét bibliotekarskich uprawnionych do wydawania
Swiadectw licencjackich.



ksztattowania programéw studiow, ustalania warunkéw przyjecia na studia
oraz liczby przyjmowanych stuchaczy. Zapewnienie merytorycznej poréwny-
walnosci studiow prowadzonych przez r6zne uniwersj'tetj' ograniczono jedynie
do wypracowanych w 1992 r. przez komisje powotang przy Ministerstwie
Edukacji Narodowej tzw. minimalnych wymagan programowych. Obejmujg
one osiem przedmiotow kierunkowych i cztery' ogolnoksztatcgce o tacznej licz-
bie 870 godzin zaje¢ na studiach stacjonarnych oraz wymaog zaliczenia przez
stuchacza co najmniej 40 dni praktyki zavvodowej22. Ten uzgodniony miedzy in-
st>tutami rdzen programu studiow bibliotekoznawczych ma charakter ogélnego
zalecenia, realizowanego catkowicie dobrowolnie. Powstawanie nowych form
ksztatcenia w postaci licencjatu, a takze wspomniana catkowita autonomia w za-
kresie ustalania wymagan programowych stajg sie jednak zrodiem takze
pewnego niepokoju o zapewnienie przez wszystkie szkoty poziomu ksztatcenia
akceptowalnego dla $rodowiska zawodowego. Coraz bardziej nabrzmiatym
problemem staje sie wiec konieczno$¢ wypracowania przez polskie srodowisko
zawodowe pewnych standardow ksztatcenia okreslajacych nie tylko zawarto$¢
oferowanych programow, ale ijako$¢ nauczania, wymagane wyposazenie itp.
Warto tez odnotowac, iz zgodnie z tendencjami Swiatowymi rowniez w pol-
skich osrodkach ksztatcenia bibliotekarzy i pracownikow informacji w coraz
wiekszym stopniu zarysowuje sie dagzenie do indywidualizacji programow
nauczania zarébwno na poziomie poszczeg6lnych osrodkow ksztatcenia, jak i na
poziomie samodzielnego kreowania programu nauki przez studentow. Przyjety
w Polsce po 1945 r system ksztatcenia uniwersyteckiego w znikomym stopniu
dopuszcz” dostosowanie tresci studiéw do indywidualnych zainteresowan
stuchaczy. Mogly one znalez¢ wyraz jedynie w wyborze tematu i przygotowaniu
pracy magisterskiej na zajeciach seminaryjnych, ktor>" zdeterminowany byt
przez wczesniejszy wybor specjalizacji oraz w podjeciu po drugim roku nauki
tzw. indywidualnego toku studidw, czyli samodzielnie zaproponowanego przez
stuchacza planu studiéw specjalistycznych, ktory obejmowa¢ mogt zaréwno
przedmioty realizowane w ramach dowolnej specjalizacji studiow biblioteko-
znawczych, jak i wybrane przedmioty wyktadane na innych kierunkach i zaak-
ceptowane przez indywidualnego opiekuna naukowego. Nauke na zasadach in-
dywidualnego toku studiéow mogt podja¢ wytgcznie student legitymujacy sie
w>'sokg Srednig ocen uzyskang w ciggu pierwszych fat nauld, totez generalnie ten
sposdb réznicowania programow ksztatcenia w zaleznosci od zainteresowan
studentow wykorzystywany byt i w dalszym ciggu jest stosunkowo rzadko.
Pierwsze proby systemowej indywidualizacji programoéw wprowadzono
W 1981 r w postaci tzw. zaje¢ fakultatywnych. Poza zespotem przedmiotow
podstawowych kazdego studenta obowigzywato zaliczenie 240 godzin zajec
z przedmiotow wybranych samodzielnie sposréd wyktadow i laboratoriéw spe-
cjalistycznych proponowanych przez macierzysty instytut, lub prowadzonych na

Minimalne wymagania programowe dla kierunku Bibliotekoznawstwo i Informacja
Naukowa. [Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1993].



innych wydziatach a szczegdlnie interesujacych stuchacza ze wzgledu na
planowany przez niego temat pracy magisterskiej. Ministerialne korekty progra-
mow wprowadzone w 1984 r., ktdiych celem byto ograniczenie liczby godzin
wyktadowych do maksymalnie 3200, spowodowaty cze$ciowe zahamowanie
tego procesu uelastyczniania programow nauczania.

Dzieki gwarantowanej przez ustawe z 1990 r. automomii uczelni w okre-
$laniu programow nauczania, juz w 1991 r w wiekszosci uniwersytetow roz-
poczeto wprowadzanie radykalnie zmienionych planéw nauki, ktorych opra-
cowanie zdeterminowane jest przez trzy ogélne cele: 1) zapewnienie meiyto-
lycznej poréwnywalno$ci wobec programéw studiéw bibliotekoznawstwa i in-
formacji naukowej realizowanych w krajach Europy Zachodniej; 2) zapewnienie
duzego stopnia elastycznosci organizacyjnej, dzieki ktorej kazdy stuchacz
maogtby tworzy¢é wiasng Sciezke studidéw, réwnoczesnie zdobywajgc podsta-
wowg erudycje i umiejetnosci praktyczne oraz realizujagc w niej specyficzne
zainteresowania indywidualne; 3) zapewnienie droznosci pomied” roznymi
poziomami ksztatcenia zawodowego bibliotekarzy i pracownikow informacji,
a szczegoOlnie miedzy studiami licencjackimi i magisterskimi.

Pierwsza determinanta odwzorowuje generalng orientacje rozwoju uniwer-
syteckiego ksztatcenia bibliotekarzy w skali makro, realizowang zaréwno przez
prowadzone generalne reformy programow, jak i przez Scistg wspdiprace
z uczelniami zachodnioeuropejskimi w zakresie wymiany wykfadowcéw i stu-
dentoéw. Druga determinanta odwzorowuje generalng orientacje zasad ksztatce-
nia uniwersyteckiego w skali mikro, a wiec w odniesieniu do jego indywidual-
nych beneficjentow. Trudno jeszcze w tej chwili mowic ojej petnej realizacji we
ws”stkich formach ksztatcenia. Stosunkowo najbardziej zaawansowana jest
w programach studiow podyplomowych, w znacznie skromniejszym zakresie
funkcjonuje w programach stacjonarnych i zaocznych studiow magiterskich.
W chwili obecnej jedynie w Uniwersytecie Jegiellonskim funkcjonuje juz pro-
gram zapewniajacy petng fakultatyzacje studiéw na poziomie specjaUzacji,
awiec na czwartym i pigtym roku. W najblizs™m czasie tego typu program um-
chomiony zostanie w Uniwersytecie Warszawskim.

Trzeci czynnik determinujacy prace nad nowymi programami wigze sie
generalnie z okreSleniem nowej makrostruktuiy ksztatcenia zawodowego bi-
bliotekarzy i pracownikow informacji, ktéra musi uwzgledniac zaréwno strukture
szkolnictwa zawodowego w naszej dziedzinie, jak i wymagania ogolnej struktu-
ry ksztatceniawyzszego w Polsce. Nalezy przypuszczac, iz w najbhzszych latach
utrwali sie nowy dwustopniowy system szkolnictwa wyzszego, co oznacza
koniecznos¢ dostosowania do niego studiéw bibliotekoznawczych i informa-
cyjnych oraz ponownego okreSlenie relacji miedzy $rednim pomaturalnym
szkolnictwem bibliotekarskim, bibliotekoznawczymi i informacyjnymi studiami
licencjackimi oraz magisterskimi. Uksztattowanie nowej makrostruktuiy'
ksztatcenia bibliotekarzy i pracownikdw informacji oraz ustalenie standardow
nauczania na poszczegolnych poziomach nalezg do kwestii wcigz jeszcze
otwartych, ale wymagajacych pilnych rozstrzygniec.



SUMMARY

The author discusses the evolution of theoretical assumptions and
methodological programs of educating librarians and information workers being
carried out in Pohsh library and information schools. Next, she points to the
links between modem curricula and the educational concepts discussed and
worked out during the period between the two World Wars. Further, she
characterizes basic assumptions concerning educating librarians at secondary
school level being carried out by the Centre for Permanent Education of
Librarians in Warsaw and the Centre for Educating Librarians in Jarocin: here
she includes post-school programs of educating documentation specialists
carried out by the Information, Archives and Booktrader College in Warsaw
and by the vocational college of the Combined Schools of Economics in
Chorzdéw. The author also presents training activities of the Centre for Scientific,
Technological and Economic Information dissolved in 1990. A discussion on
the development of modern ideas of educating librarians and information
specialists follows a description of standpoints of the most prominent
representatives of Polish librarianship of the pre-war period; J. Mus”™owski, S.
Vrtel-Wierczynski, A. Birkenmajer, H. Wieckowska, K. Glombiowski, and K.
Remer. The author points to the origin of the two-track development of library
studies in Poland; bibliological orientation (carried out as a so called humanistic
program) and modem library orientation (later tumed into a so called social-
mathematical program or information studies). Setting as an example the
evolution of the curricula at the Institute of Library and Information Science,
Universitj' of Warsaw (earlier; Library Chair) she describes the formation of
modem library and information studies and the various ways of implementing
the curricula successively in 60s, 70s, 80s, and 90s. The only non-university
curriculum of educating information specialists implemented by Wroclaw
Polytechnic is also described. The article closes with an analysis of the most
important trends in shaping curricula and organizational stmctures in educating
librarians and information speciahsts in Poland in 1990s; new forms of studying
(licentiate [=bachelor's degree] and fee- paying), ensuring that Polish and West
European curricula are comparable, ensuring a high degree of organizational
flexibility to let individual students follow their own interests, and ensuring
availability of further academic development of individuals.



Anna Radziejowska-Hilchen

KSZTALCENIE
NAUCZYCIELI-BIBLIOTEKARZY
W INSTYTUCIE BIBLIOTEKOZNAWSTWA
I INFORMACJI NAUKOWEJ UW

Potrzeba odrebnego ksztatcenia bibliotekarzy cz\ raczej nauczycieli, bo to
oni najczesciej prowadzili biblioteki szkolne, zaczeta sie pojawiaC zapewne
wraz z zaistnieniem w szkotach ksiegozbiorow. Na waznos¢ doboru odpowied-
niego kandydata do petnienia tej odpowiedzialnej funkcji zwracata juz uwage
Komisja Edukacji Narodowej w XV I1I-wiecznej Polsce.

W odrodzonym panstwie, w olcresie miedzywojennym. Ministerstwo Wyz-
nan Religijnycti i Oswiecenia Publicznego umocnito instytucje biblioteki
w szkole wydaniem kilku aktow prawnych okreslajgcych jej funkcje, zadania
i metody pracy (m.in.: instmkcje dotyczace dziatania bibliotek szkét powszech-
nych i gimnazjalnych, zarzgdzenia zobowigzujace do uporzadkowania i opraco-
wania tyctize ksiegozbioréw, powotanie Komisji Oceny Ksigzek Szkolnych)’.
W wyniku wspottialania nauc”cieU i Zwiagzku Bibliotekarzy Polskich powstaty
poradniki, wzorcowe katalogi i podrecznik autorstwa Wancfy Dabrowskiej Biblio-
teka szkolna, majace stuzy¢ pomocg nauczycielom pracujagcym w bibliotekach
szkolnych. Byta to najczesciej praca dodatkowa, wykonywana bez wynagro-
dzenia i nie zwalniajagca od podstawowych obowigzkdéw dydaktycznych. Nie
doszto wowczas do unormowania praw i obowigzkéw nauczyciela petnigcego
jednoczes$nie funkcje bibliotekarza w szkole a wiec status jego nadal pozostawat
nieokreslony.

Uksztaftowanie sie zawodu bibliotekarza szkolnego czy nauczyciela-bi-
bliotekarza, zgodnie z przyjeta aktualnie terminologig i stanem rzecz}'wist>'m,
nastapito po 1945 r. Sprzyjata temu sytuacja prawna regulujaca sprawy bibliotek
w Polsce — Dekretem o bibHotekach z kwietnia 1946 roku2 a wyodrebniajaca
sie¢ bibliotek szkolnych. Problenw organizacji bibliotek w szkotach i centralnego
zakupu dla nich zostaty uregulowane juz wczesniej, przed ukazaniem sie
Dekretu, Okolnikiem i Zarzadzeniem Ministra O$wiaty ze stycznia i marca

*T.Zarzebski: Polskieprawo biblioteczne (1773-1990). Warszawa 1991 poz. 57, 66, 71, 76,
85,91,93, 101, 107, 127, 151.
2 ,Dziennik Ustaw” 1946 nr 26, poz. 163.



1946 r3 W zwigzku z funkcjonalng i administracyjng symbiozg ze szkotami,
a takze zgodnie z tradycja, nadzor nad tg siecig biblioteczng powierzono Mini-
sterstwu OSwiaty. SieC ijej zaleznosC zostaty utrzymane w kolejnym zasadniczym
akcie prawnym — Ustawie o bibliotekach z kwietnia 1968 roku”.

Przetomowym dla statusu nauczyciela-bibliotekarza i organizacji bibliote-
karstwa szkolnego stal sie rok 1957, w ktor\'m to roku wy dane przez Ministra Os-
wiaty i Wychowania Zarzgdzenie ustalato wymagane kwalifikacje bibliotekarza
szkolnego a instrukcja z tego samego roku nadawata bibhotekarzowi status pe-
dagoga wchodzacego w sktad Rady Pedagogicznej oraz przyznawata szkotom
majacym ponad 450 uczniow i 3000 woluminow etatbibtiotekarza™. Od 1961 .
wprowadzono Rozporzadzeniem Ministra egzaminy na bibliotekarza szkolnego
wraz z oleeSleniem wymaganych do egzaminu lcwalifilcacji (pedagogicznych
i bibtiotekarsldch)6.

Zmiany jakie zachodzity w Polsce w omawianym okresie réwniez przema-
wialy za potrzebg odrebnego tcsztatcenia nauczycieli- bibliotelcarzy.

»Rewolucja informacyjna” tat siedemdziesigtych teoretycznie i prawnie nie
omingta réwniez szkoty. Rada Ministrow w Uchwale nr 35 z 12 lutego 1971 r.
W sprawie rozwoju informacji naukowej, teclinicznej i ekonomicznej® zobo-
wigzywata Ministra OSwiaty i Szkolnictwa Wyzszego do wigczenia w programy
nauczania zajec€.przygotowTijacych uczniow do korzystania z informacji. Wedtug
stosownego Zarzadzenia Ministra z tego samego roku™ biblioteka szkolna
miata stac sie osrodkiem informacji dla ucznia i nauczyciela stuzgcym réwniez
potrzebom szeroko rozumianego Srodowiska szkoty (a wiec i rodzicom) bedac
jednoczesnie ogniwem krajowego systemu informacji naukowe;.

Ksztatcenie umiejetnosci i nawykow korzystania z informacji od najwczes-
niejszych lat zgodne byto z zaleceniami UNESCO i opracowanym nieco pozniej
przez te organizacje programem tworzenia narodowych systemow informacji

-NATIS (National Information Systems)”, w ktoéiym zalecano dla Icsztatcenia
przysztych uzytkownikéw informacji tworzenie zrodtowych osrodkéw — baz
informacji (dla uczniéw i nauczycieli) — we wsp6tpracy bibtioteld szkolnej z in-
nymi placowkami bibliotecznymi, informacyjnymi, kulturalnymi danego regio-
nu, a za ich posrednictwem catego Icraju.

Przygotowywana w Polsce w drugiej potowie lat siedemdziesigtych reforma
szkolnictwa, wprowadzajgca na krotko zresztg tO-letnig szkote powszechna,
przyniosta ozywiong dyskusje w prasie fachowej nad modelem biblioteki
szkolnej ijej rofajako interdyscyplinarnego osrodka multimediow w szkole a tak-

NT.Zarzebski: Op.cit., poz. 228, 239.

A ,Dziennik Ustaw” 1968 nr 12, poz. 63.

A ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa OS$wiaty” 1957 nr 3. poz. 33, 35.

~ ,.Dziennik Urzedowy Ministerstwa OSwiaty” 1961 nr 5, poz. 46, 48.

A ,Monitor Polski” 1971 nr 24, poz. 104.

* ,Dziennik Urzedowy Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego” 1971 nr B-13, poz. 84
N Zob. M. Drzewiecki: Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie dyda-

ktycznym i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Warszawa 1990, s. 59.



ze zwigzanymi z dziataniem takiej placowki nowymi dydaktycznymi i informa-
cyjnymi (nie pomijajgc wychowawczych) funkcjami; wyposazeniem biblioteki-
-osrodka w zbiory oraz techniczne Srodki nauczania odpowiadajace potrzebom
nowoczesnej edukacji i Swiatowym tendencjom w tym zakresie; przygotowaniem
uczniéw do samodzielnego i efektywnego korzystania z réznego typu zbioréw
i Zrodet informacji indywidualnie i zbiorowo (cate klasy na lekcjach i innych zaje-
ciach zespotowych), a przede wszystkim nad przygotowaniem fachowej kadiy.

W efekcie dyskusji, regulacji prawnych a przede wszystkim potrzeb $rodo-
wiska w latach siedemdziesigtych utworzono na wyzszych studiach nauczyciel-
skich i bibtiotekoznawczych odrebng specjalizacje w zakresie bibliotek szkol-
nych. Prowadzenie biblioteki szkolnej bedacej ogolnoszkolng, interdyscyph-
nama pracownia, petnigcg zarazem funkcje osrodka informacji, wymaga od
nauczyciela-bibliotekarza tgczenia funkcji, umiejetnosci oraz predyspozycji dy-
daktycznych i wychowawczych z fachowa wiedzg bibliotekarska a to stwarza ko-
niecznos¢ podwojnego przygotowania: pedagogicznego i biblioteltarsidego.
Takie wyksztatcenie zgodne tez jest z wymaganymi kwalifikacjami uprawnia-
jacymi do pracy w bibliotece szkolnej.

Utworzenie na studiach bibtiotekoznawczych specjaUzacji w zalcresie bi-
bliotek szkolnych i pedagogicznych dato mozliwos¢ zespolonego ksztatcenia
w obu kierunkach.

Trzeba nadmieni¢, ze pierwszy program specjalizacyjny (wiele lat przed
ujednoliconym— ministerialnym z 1976 r.) w z*resie dwu specjalnosci: biblio-
teliarstwa powszectmego i informacji naiikowej zostat wprowadzony w rotoi
akademickim 1964/1965 na dwdch ostatnich fatach studidw, tj. trzecim i czwar-
tym w Owczesnej Katedrze Bibliotekoznawstwa (Instytutem zostata Katedra
w 1968 I, po reformie organizacyjnej szkol wyzszych).

Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warsza-
wskiego wprowadzit regularng specjalizacje ,,Biblioteki szkolne i pedagogiczne”
(zwang dalej Specjahzacjg) od roku akademicldego 1975/76 — na studiach
stacjonarnych a od nastepnego na studiach zaocznych. Problematyka bibliotek
pedagogicznych i szkolnych pojawita sie w Instytucie juz kilka lat wczesniej na
seminarium magistersldm (bedgcym prekursorem Specjahzacji) prowadzonym
przez dr Aleksandre Niemczykowa, notabene tworczynie i pierwszego kierownilca
Specjalizacji. Wymiernym efektem tego seminarium jest ponad dwadziescia
prac magisterskich wykonanych w tatach 1971-1975.

Droge dochodzenia do wyodrebnionej Specjalizacji i jej programu oraz
whniosta i prognozy na pr~sztoS¢ ptyngce z doswiadczen dziesiecioletniego
okresu dziatalnosci a takze spis ponad stu prac magistersldch wykonanych
przez studentdw Specjahzacji w latach 1971-1984 na swoim seminarium i kil-
kunastu na Bibliograficznym — miedzyspecjalizacyjnym prowadzonym przez
doc. dr Anne Czekajewska-Jedrusik przedstawita Aleksandra Niemczykowa na
sesji ,,Uniwersyteckie ksztatcenie pracownikow bibliotek szkolnych” zorgani-
zowanej przez IBIN UW w 1984 r. (doswiadczenia Instytutu Bibliotekoznaw-
stwa Uniwersytetu Wroctawskiego w powyzszym zakresie zaprezentowata



dr Jadwiga Andrzejewska). Materiaty z sesji zostaty opubtikowane w ,,Prze-
gladzie Bibliotecznym” w 1985 rolai'o.

Programy specjalizacyjne zatwierdzone do realizacji na studiach bibtio-
tekoznawczych w 1976 r. przez Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki byty ujednolicone tresciowo i godzinowo. W okresie tworzenia Spe-
cjalizacji studia w IBIN UW trwafy cztery lata, z ktérych dwa pierwsze
stanowit>' tzw. baze a druga potowa studiow przeznaczona byta na realizacje pro-
gramoOw specjalizacyjnych. Ten ukfad programu jest konseWentnie zachowany
do dzi$ z tym, ze w miedzyczasie (1981 r.) studia zostaty wydtuzone, a wtasci-
wie powrdcity do piecioletniego cyklu ksztatcenia i oba etapy trwajg po piec¢ a nie
po cztery semestry.

Program ,bazy” jest wspolny dla wszystkich studentéw niezaleznie od
wybieranej na trzecim roku specjalizacji i obejmuje:

— Przedmioty kierunkowe, fachowe, ktdrych znajomosc jest konieczna do
wyksztatcenia bibliotekoznawczego czy bibliologicznego i przydatna we wszy-
stkich typach bibliotek i innych instytucji zwigzanych z ksigzkg i informacjg;

— przedmioty ogdlnouniwersyteckie wyktadane réwniez na innych Iderun-
kach (w tj'm jezyki obce).

— przedmioty fakultatywne, ktérych wybdr wynika z indywidualnych
zainteresowan studenta.

W pierwszym okresie realizowania programow specjalizacyjnych prowadzo-
ne byty zaleznie od potrzeb (a wiec chetnych studentow) i mozliwosci kadrowych
nastepujgce specjalizacje; ,,Biblioteld szkolne i pedagogiczne ’, ,,Informacja
naukowa”, ,Wiedza o dawnej ksigzce”; z czasem doszia jeszcze jedna —
—,.Ksiegarstwo”.

Aktualnie prowadzone specjalizacje to: ,,Biblioteki w systemie oSwiaty”, ,,In-
formacja naukowa” i ,,Wiedza o ksigzce, ruchu wydawniczym i ksiegarskim”.

Od poczatku ,,Biblioteki szkolne i pedagogiczne” swoim programem obej-
muja dwa podstawowe duze bloki tematyczne i trzeci, realizujacy przemioty
ogoblnouniwersyteckie przewidziane na starszych latach studiéw oraz dodatkowe,
nieobowigzkowe, wynikajace z indywidualnych zainteresowan studentow. Ten 0s-
tatni blok, wobec czestych zmian w zakresie obowigzujgcych przedmiotow
ogoélnouniwersyteckich. wynikajacych zaréwno z przeprowadzanych reform
studiow jak i zmian politycznychjest najmniej stabilny.

Dwa podstawowe zespoty przedmiotow (rowniez w miare potrzeb modyfi-
kowane) to:

1) blok odrebny dla kazdej specjalizacji, stanowigcy o jej specyfice;

2) w przypadléj omawianej Specjalizacji — blok pedagogiczny — dajacy
uprawnienia do pracj' w szkole, tak jak na innych kierunkach uniwersyteckich
0 specjalnosci nauczycielskiej.

A Niemczykowa: Program i doswiadczenia specjalizacji ,,Biblioteki szkolne ipeda-
gogiczne” w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego.
.przeglad Biblioteczny” 1985 R.53 nr 2. s. 167-183.



w bloku specjalizacyjnym od poczatku wyodrebnienia Specjalizacji stah mi
przedmiotami sg ,,Literatura dla dzieci i mtodziezy”, ..Czytelnictwo dzieci i mfo-
dziezy” oraz ,Seminarium magisterskie”. Wraz z kolejnymi modyfikacjami
zmieniata sie jedynie liczba godzin przewidywanych na realizacje powyzszych
przedmiotow. Pozostate zmieniaty nie tylko wymiar czasowy ale w mniejszym
tub wiekszym stopniu réwniez treSci programowe. Dochodzity lez przedmiot\'
nowe. Tak przedstawiata reformatorside dziatania, w cytowanym juz artykule,
A. Niemczykowa: ,,Zmiany merytoryczne w programie dokonane przez nasz
zespot podyktowane byty albo rozwojem okreslonego przedmiotu, albo wnios-
kami wynikajgcymi zjego realizacji. 1tak; 1) ,.Reprografia”, ktora wydawata sie
nam niezbedna, dublowata sie z przemiotem bloku nauczycielsldego ,, Techniczne
Srodki nauczania”. ZastgpiliSmy wiec ,,Reprografie” — ,,Uniwersalng postacig
ksiazld”, przedmiotem niezbednym dla dobrego zrozumienia zasadniczego kie-
runlcu rozwoju bibliotek szkolnych i zmian proponowanych przez UNESCO.
2) Skromny poczatkowo wyktad o organizacji bibliotek szkolnych w Polsce
rozrost sie w trakcie realizacji do przedmiotu: ,,Orgaiuzacja sieci biblio-
tecznych w Polsce i na Swiecie”. 3) Problemy informacji oSwiatowej — zgodnie
z rozwojem informacji oswiatowej w Swiecie — musiaty znalez¢ swe miejsce
w ksztatceniu atcademickim. W naszym programie przedmiot ten pojawit sie
w roku akad. 1979/80”” .

Do kanonu specjalizacyjnego nalezaly jeszcze przedmioty; ,,Bibliografia”,
ktorej nazwa zostata uszczegOtowiona przy kolejnych zmianach programo-
wycti, zgodnie z realizowanymi treSciami na ,,Bibliografie pedagogiczng”,
»Potrzeby czytelnicze dzieci i mtodziezy odchylonych od normy”, ktére rozrosh'
sie w ogolniejszy, nazwany aktualnie , Terapia czytelnicza” oraz ,,Dydalctyka
w bibliotece szkolnej” — cze$¢ éwiczeniowa tego przedmiotu jest wigczona
w obecnym programie, jako Srodroczna praktyka metodycznaw szkole, w zalcres
przygotowania pedagogicznego.

Blok nauczycielsld rowniez podlegat fluktuacjom treSciowym i godzino-
wym, te ostatnie dostosowujgc do wymiarow teoretycznego oraz praktycznego
ksztatcenia pedagogicznego nauc”cieli wedtug zmieiuajacych sie a obowig-
zujagcych regidacji prawnych. Do tej grupy przedmiotow nalezg niezmiermie
»Pedagogika” i ,,Psychologia”; ,Higiena S*olna” zostata zastgpiona przez
»-Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania” a ,,Techniczne Srodki naucza-
nia” — ,,Laboratorium komputerowym”.

Do programu Specjalizacji wigczone byty ponadto dwie praktytd wakacyj-
ne; w bibliotece pedagogicznej i bibliotece szkolnej.

Kolejne reformy programu studiow bibliotekoznawczych zr6znicowat)'je na
profilowane; humanistyczne i matematyczne (ten kierunek jest konsekwentnie
realizowany w IBIN UW). Programy specjalizacji rowniez nabieraty cech indy-
widualnych dla kazdej uczelni. Rozpieto$¢ godzin przeznaczonych na zajecia
specjalizacyjne i ich treSci programowe sg rézne.

Tamze: s. 170.



Najpetniejszy aktualnie program specjalizacyjny realizowany jest w Uniwer-
sytecie Warszawskim, od 1992 r. pod nazwg ,,Biblioteki w systemie oSwiaty”,
a po zmianach dokonanych w latach 1984 i 1992 przedstawia sie nastepujaco.
Zarowno na studiach stacjonarnych jak i na zaocznych trwa 5 semestréw roz-
poczynajac sie w potowie studiow, tj. od szostego semestru. Studia konczg sie
egzaminem magisterskim.

Zestaw tematyczny przedmiotdw dla obu typow studidw jest ten sam. ROz-
nice wystepujajednak w liczbie godzin przewidzianych na realizacje poszcze-
golnych przedmiotow.

Na studiach dziennych okoto 500 godzin zaje¢ obowigzuje studenta z zakresu
specjaHzacyjnego oraz 270 teorii i 150 praktyki przygotowania pedagogicz-
nego — w tym dwutygodniowa ciggta Vi szkole po 1V roku studidw (takie sg ak-
tualnie obowigzujgce przepisy)iz. Oto wykaz przedmiotow sktadajgcych sie na
cato$¢ Specjalizacji:

1) Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania.

2) Psychologia.

» 3) Pedagogika.
4) Literatura dla dzieci i miodziezy.
5) Czytelnictwo dzieci i mtodziezy.
6) Metodyka pracy z czytelnikiem dzieciecym.
7) Dydaktyka w bibliotece szkolnej.
8) Organizacja bibliotek.
9) Terapia czytelnicza.

10) Bibliografia pedagogiczna.

11) Systemy informacji edukacyjne;.

12) Laboratorium komputerowe.

13) Dokumenty nieksigzkowe w bibliotece.

14) Wyktad monograficzny.

15) Seminarium magisterskie.

Program studiow zaocznychjest realizowany w wymiarze 1/3 godzin studiow
stacjonarnych, a przygotowanie pedagogiczne mozna uzyska¢ w trybie indywi-
dualnym.

Od 1985 r. kieruje Specjalizacja i prowadzi seminaria magisterskie z zakre-
su tej problematyki, prof. Marcin Drzewiecki wychowanek pierwszego Semi-
narium dr Aleksandiy Niemczykowej — obecny dyrektor IBIN.

Od wielu lat seminarium magisterskie z zakresu literatury dzieciecej, ciesza-
ce sie duzym zainteresowaniem studentow specjalizacji ,,Biblioteki w systemie
oSwiaty”, prowadzi prof Joanna Papuzinska-Beltsiak.

W semestrze letnim roku akademickiego 1994/95 seminarium specjalizacyjne
otworzyta dr hab. Elzbieta Barbara Zybert.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 pazdziernika 1991 r. (dotyczace
przygotowania pedagogicznego — 270 godz. teorii + 150 godz. praktyki). ,,Dziennik Ustaw” 1991
nr 98, poz. 433.



Studenci tej Specjalizacji mogg rowniez przygotowywac prace magister-
skie na seminariach miedzyspecjalizacyjnych prowadzonych przez wielu profe-
sorow IBIN; Pauline Buchwald-Pelcowa, Radostawa Cybulskiego, Jerzego
Wojciecha Podgorskiego, J6zefa Wojakowskiego.

Moga réwniez, majac wysoka srednig po ,,bazowej” czesci studidw, podjaé
indywidualny tok studidéw, wykraczajacy poza obowigzujacy program Specjali-
zacji.

SUMMARY

The requirement of special training of teachers-librarians arises from the ne-
cessity of combining academic and pedagogic abilities with expert librarian
learning. Educating students in the two fields has been made possible due to
establishing the school library specialization in librarianship studies.

The specialization named ,,School and pedagogic libraries” commenced at
the Institute of Library and Information Science in 1975/76, and was included in
the extramural program a year later.

The present program of the specialization which, having undergone a num-
ber of reforms, is now called ,,Libraries in the system of education’ includes 900
hours in the full time program of studies and 300 hours in the extramural
program. The full time program also provides possibilities for obtaining a so
called ,,pedagogic preparedness” which is required of individuals to be em-
ployed as school teachers. Extramural students are also entitled to obtain such
qualifications by taking an increased number of pedagogic courses.

Having completed five semesters of studies students select a specialization
(there are two others: ,,Information science” and ,,Knowledge about books,
publishing and book distribution”) for the remaining five semesters. The studies
end in a master’s degree examination.



Jacek Puchalski

NOWE PERSPEKTYWY W DZIEDZINIE
AKADEMICKIEGO NAUCZANIA
BIBLIOTEKOZNAWSTWA
| INFORMACJI NAUKOWEJ

Okres po 1989 r. przyniést w dziatalnoSci Instytutu Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego znaczng intensyfikacje
wspOtpracy naukowo-dydakt>'Cznej z partnerami z Europy Zachodniej. Wsrod
nawigzanych nowych kontaktow zagranicznych, do najefektywniejszych nalezata
wspotpraca podjeta z Wydziatem Bibliotekoznawstwa. Informacji i Doloimen-
tacji — obecnie jest to Wydziat Informacji i Komunikacji-Politectmitd w Hano-
werze oraz z Wydziatem Dolaimentacji i Informacji Politeckmitd w Deventer
(Holandia).

Podpisana w 1992 r. umowa o wspoétpracy bilateralnej z partnerem nie-
mieckim w pierwszy m rzedzie przewidywata wzajemne dgzenie — przy wspar-
ciu uczelni holenderskiej i dwoch Katedr Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu
im. Et\ 6sa Loranda w Budapeszcie — do uzyskania dotacji finansowej z fun-
duszu ,, Trans-European Mobility Program for University Studies” (TEMPUS) dla
racjonalnego rozwoju kontaktéw miedzypartnerskich. Od tego roku przy pomo-
xy $rodkow, ktdére z Biura TEMPUS-a w Brukseli otrzymata uczelnia buda-
pesztenska IBIN UW wigczyt sie do programu wspotpracy realizowanego
przez osrodki ksztatcenia bibliotekarzy w Budapeszcie, Hanowerze i Deventer.
Zmierzat on do reformy programu ksztatcenia i systemu studiow obowigzujacego
w uczelni wegierskiej. Réwnoczesnie wspotpracujgce uczelnie przygotowywa-
ty analogiczny projekt, w Irtdiym miat tym razem partyc>'powac instytut warszaw-
sld — w przypadku uzyskania odpowiedniej dotacji od Komisji Wspolnot
Europejskich.

Istotg tego trzyletniego (wnioskodawcy zaktadah jego realizacje w latach
1994-1997) projektu, noszacego nazwe ,.Europejscy specjalisci informacji dla
Polski™ byto stworzenie w IBIN UW nowoczesnego programu nauczania w za-
kresie specjalizacji informacyjnej, odpowiadajagcego standardom europejskim
w tej dziedzinie’. Zakres projektowanych dziatan uzasadniat to, ze partnerzy po-
stanowili zwrdci¢ sie o dotacje do Biura TEMPUS-a w Brukseli wychodzac z za-

~NJ. Puchalski; Program TEMPUS: nowe perspektywy w dziedzinie akademickiego naucza-
nia bibliotekarstwa i informacji naukowej. ,,Bibliotekarz" 1993 nr 6, s. 23-26.



fozenia, ze tylko wydatna pomoc finansowa instytucji europejskich moze
pomdc w realizacji planowanych, gruntownych przeksztatcen strukturalnych
i programowych w IBIN UW.

Warto potadtce omOwi¢ podstawowe zatozenia tego projektu. Gtéwnym
jego celem miato byC stworzenie programu nauczania w dziedzinie informacji
biznesowej i naukowo-technicznej. Jednym z zadanjakie postawili sobie autorzy
projektu byka organizacja i rownoczesne wdrozenie we wspotpracujgcych
uczelniach nowej specjahzacji o nazwie ,,European Business-Infomiation Stu-
dies”. Autorzy projelctu podkreslali, ze absolwenci tego kierunku studiow biblio-
tekoznawczych powinni dysponowaé takimi umiejetnosciami jak: organizacja
procesu informaciji, zbieranie, analiza i przetwarzanie iriformacji w taki sposob,
aby mogta ona stanowi¢ podstawe do podejmowania decyzji w réznego rodzaju
przedsiewzieciach.

Projektodawcy przewidywali takze wprowadzenie do programu nauczania
nowych przedmiotow takichi, jak np. ,.komunikacja” lub rozszerzenie, wzglednie
aktualizacje juz istniejgcych— min. chodzito tu o ,,zarzadzanie informacjg”.

Kolejng forma wspotpracy jakg zaktadat projekt byta wymiana studencka, od
ktorej autorzy projektu oczekiwali poszerzenia wiedz) praktycznej i teorety-
cznej miodziezy studenckiej poprzez jej udziat w dwumiesiecznych praktykach
zagranicznych, zajeciach prowadzonych w partnerskich uczelniach, wspélnych
przedsiewzieciach organizacji studenckich majacych m.in. charakter naukowo-
-badawczy.

Podsimiowujac autorzy projektu przewitfywali, ze koszty jego trzyletniej
realizacji wyniosg 399 700 ECU. Na taka tez sume opiewat wniosek ztozony
w Brukseli. Niestety sformutowane w ten sposob zatozenia wspotpracy mied”
uczelniami w Warszawie, Hanowerze i Deventer nie uzyskaty finansowego
wsparcia ze strony Biura TEMPUS-a w Brukseli, ze wzgledu na to, ze nasza
dziedzinajuz od kilku lat nie stanowi w ocenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
dyscypliny priorytetowej”. Nalezato jednak poswieci¢ mu kilka stow, bowiem
wyznacza on generalne kierunki wspotpracy polsko-niemiecko-holenderskiej.
Partnerzy nie czekajac na decyzje z Brukseli, poczagwszy od 1993 r. starajg sie re-
alizowa¢ (w ramach swoich mozliwosci finansowych i tectmicznych) pewne
elementy powyzszego programu. W przypadku reformy programu nauczania
obowigzujgcego w instytucie warszawskim, wnioski ptyngce z kontaktow
miedzynarodowych uwzgledniane sg w opracowanym obecnie projekcie re-
formy studidw, o czym piszemy w iimym miejscu niniejszego opracowania.
Ponadto od 1993 r. zajecia prowadzone w IBIN UW uzupetniane sg przez
wykitady nauczycieh akademickich z Hanoweru i Deventer, a takze przez
wyktadowcow ze Standw Zjednoczonych. WSrod tzw. visiting professor In-
stytut nasz goscit m.in. prof. dr. inz. Petera Blumendorfa z Hanoweru, ktory
w kwietniu 1993 r. wygtosit cykl wyktadow poswieconych problematyce za-
rzadzania bibliotekami i sytuacji biliotekarstwa niemieckiego po zjednoczeniu

A Leitfaden Jur Antragsteller (Vademecum). Akademisches Jahr 1993/94. Briissel-Luxem-
burg 1992.



tego kraju. Nastepnie Warszawe odwiedzili prof. inz. Andreas Nowak, réwniez
wyktadowca Politecimiki w Hanowerze i dr Adrian Borggreve z Politechniki
w Deventer. Prof. A. Nowak zajat sie w swoich wyktadach problematyka teorii
tworzenia i wykorzystania systemow tiipertetcstowych i hipermedialnych w in-
formacji nauléowej. Temat ten profesor A. Nowak kontynuowat — przede
\vsz>'stkim w formie praktycznych ¢wiczen — w nastepnym roku akademickim
(1994/1995). Réwniez w przypadku dr A. Borggreve zajecia przeprowadzone
w 1993 r. przerodzity sie w blok programowy kontynuowany w tatach nastepnych.
Obejmuje on cykl wyktadow i cwiczen poswieconych problematyce ,,technik ko-
munikacyjnych”. W 1994 r. oméwione wyzej wyktady uzupetnity dwa bloki za-
jeciowe poprowdzone takze przez kolegéw z Holandii i Niemiec. Dr Jan Verho-
even i Roet Rietberg z Deventer zreahzowali cykl wyktadow i cwiczen z zakre-
su wyszuldwania danych — w systemie online — z europejsldch biznesowych
baz danych. Program ich zaje¢ obejmowat analize europejskiego lynlcu informacji
gospod”czej, fomi dostepu do informacji (transmisja danych) oraz wyktad z pod-
staw jezykow informacyjno-wyszukiwawczych w kontelcScie gospodarczych
baz danych. Temat ten kontynuowata, wspotpracujaca z holenderskimi kolegami,
bibliotekarz dyplomowany Christa Rose Huttiloff-Kassel z Politecimiki w Ha-
nowerze”. Zajecia Pani Huthloff-Kassel byty elementem tzw. Tygodnia Nie-
mieckiego w IBENUW, kton' odbyt sie w kwietniu 1994 r. dzieki indywidualnym
grantom przyznanym niemieckim kolegom przez TEMPUS-a. W trakcie ,,Ty-
godnia Niemieckiego” zaréwno studenci warszawskiego instytutu jak i za-
proszeiu goscie mogli wystuctia¢ wyktadow i uczestniczy¢ w ¢éwiczeniach —
obok wspomnianych wyzej prof A. Nowaka i C.R.HuttUofif-Kassel — na-
stepujacych gosci z Niemiec: prof dr filozofii Guntera Bocka, ktory' zajat sie
problematyka organizacji marketingu; prof, dr filozofii Hansa-Petera Scluamma
prezentujgcego roznorodne mozliwosci zwigzane z wykorzystaniem specjali-
_st}'cznego oprogramowania komputerowego w pracy nad zbiorami starodru-
cznymi: prof dr socjologii Kiiy Schulz, ktora przedstawita problematyke za-
stosowania statystyki w pracach bibliotecznych”.

Omowione wy zej zajecia byty podstawg do dyskusji nad pomystem organi-
zacji polsko-niemiecko-holenderskiej specjalizacji ,,European Business-Infor-
mation Studies ", ktora spetniataby postawione przed wspotpracujgcymi szkotami
zadanie w omowionymjuz ramowym projekcie wspotpracy, bo tak nalezy trak-
towac nasz wspolny projekt przedtozony w Biurze TEMPUS-a w Brukseli —
wzajenmego ujednolicenia tresci dydaktycznych. Zgodnie z ramowymi zato-

N M. Drzewiecki. J. Puchalski: Wspotpraca Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego z Instytutem Bibliotekoznawstwa. Dokumentacji i Informa-
cji Politechniki w Deventer (Holandia) oraz z Wydziatem Bibliotekoznawstwa, Informacji i Doku-
mentacji Wyzszej Szkoty Inzynieryjnej w Hanowerze (RFN). ,Praktyka i Teoria Informacji
Naukowej i Technicznej” 1993 nr 2, s. 17.

N A. Nowak: Tydzien wydziatu Informacji i komunikacji Politechniki w Hanowerze na Uni-
wersytecie Warszawskim.,.Praktyka i Teoria Informacji Naukowej i Technicznej” 1994 nr 4, s. 52-54
J. Puchalski: Tydzien Niemiecki w IBIN UW. ,,Bibliotekarz” 1994 nr 10, s. 23-25.



zeniami wspotpracy partnerzy dbajg takze o to aby stworzy¢ mozliwos¢ uczest-
niczenia we wspomnianych dyskusjach programowych mtodziezy studenckiej.
Najlepszg okazje stworzyto ku temu czwarte Miedzynarodowe Letnie Semina-
rium Studenckie zorganizowane w 1994 r. w Polsce, gdyzjednym z punktow jego
programu byta dyskusja nauczycieli i studentow szkot partnerskich nad projek-
tem organizacji ,,European Business-Information Studies””

Warto tutaj poswieci¢ Idlka stow tej szczeg6lnej formie wspoétpracy jaka sg co-
roczne letnie seminaria studenckie. Ich koncepcja opiera sie na zatozeniu, ze
miodziez studencka powinna sie alctywnie wigczy¢ do wspdtpracy prowadzonej
przez uczelnie w Warszawie, Hanowerze, Deventer a wczesniej tez w Budape-
szcie. Do tej pory odbyty sie cztery podobne seminaria. Grupa studentéw warsza-
wskich wzieta udziat w seminarium zorganizowanymw Niemczech w 1992 rA rok
p6zniej w Holandii i oczywiscie w seminarium, ktore odbyto sie w Polsce. Letnie
seminaria studenckie stdadajg siejak juz wspomniano z programu naukowego oraz
tzw. czesci integracyjnej. Istotg programu naukowego seminariumjest prezentacja
wiasnych prac studencldch — w formie referatdbw oraz przez organizacje
i prowadzenie tzw. workshopow, w trakcie ktorych grupy mtodziezy starajg sie
wypracowac rozwigzanie okreslonych probleméw programowych w zalaesie
ksztatcenia pracownikéw bibliotek i specjalistow informacji naukowej oraz*
analizujg organizacje toku studiow obowigzujgcych w krajach partnerskich.

Kolejng formg wymiany mtodziezj' sg wycieczki studyjne do krajow partner-
skich. Z zatozenia po$wiecone sg one okre$lonej problematyce. W listopadzie
1994 r. grupa polstdch studentow zapoznawata sie z organizacjg sieci bibliotek
publicznych w Niemczechi, natomiast w maju tegoz roku w Polsce goscita gru-
pa niemieclca, ktéra na priktadzie bibliotek: Narodowej, Jagiellonskiej, Uniwer-
syteckiej i Kapitulnej we Wroctawiu mogta zorientowac sie w problematyce
polstdch zbiorow specjalnych.

Konczac nalezy podicreslic, ze trzyletnie doswiadczenia wspdtpracy miedz)'
osrodkami ksztatcenia bibliotelcarzy i specjalistow informacji w Warszawie,
Hanowerze i Deventer potwierdzity realnos¢ i merytoryczng zasadno$¢ planow,
ujetych w ramowym projekcie owej wspotpracy omowionym na wstepie niniej-
Szego opracowania.

SUMMARY

The purpose of the article is to sum up the results of the tliree-year-long
collaboration project initiated by three institutions: the Department of
Information and Communication, Higher Engineering School in Hanover, the

AW. Glinski, J. Puchalski: Miedzynarodowe seminarium studenckie w IBIN (SSS4 94)jako
przejaw integracji Polskiz krajami EWG w zakresie informacji naukowej. ,,Praktyka i Teoria Infor-
macji Naukowej i Technicznej” 1994 nr 4, s. 48-51.

AD.Ohnsorge, J. Puchalski; Studenci IBIN UW w Lenste. ,.Bibliotekarz,, 1992 nr 10, s. 20-25.



Department of Library. Documentation and Information Science, Deventer
Polytechnic, and the Institute of Libraiy and Information Science, University
of Warsaw. The article outlines the project which the three schools expected
to be financially supported by the Trans-European Mobility Program for
University Studies (TEMPUS); it also describes the forms of accomplishing
the project accepted after the application had been rejected by the TEMPUS
Brussels Office.



Elzbieta Barbara Zybert

WSPOLCZESNE TENDENCJE ROZWOJOWE
W ZAKRESIE KSZTALCENIA
PRACOWNIKOW BIBLIOTEK

| INFORMACJI NAUKOWEJ
W STANACH ZJEDNOCZONYCH
AMERYKI POENOCNEJ

Amerykanskie szkoty bibliotekarskie, biblioteki i stowarzyszenia zwigzane
z bibliotekoznawstwem i informacjg naukowa poswiecajg wiele uwagi zagad-
nieniom wiasciwego przygotowania kadr do zawodu. Zainteresowanie to jest
wynikiem koniecznosci przystosowaniabibliotek do dokonujgcychi sie przeobra-
zen technologicznycli i rosngcych oczekiwan spoteczenstwa. Nie bez znaczenia
dla zajecia sie tymi problemami jest rynek pracy. Pracodawcy czesto poszukujg
0s6b posiadajacych umiejetnosci i wiedze potrzebng do wykonywania konkret-
nych obowigzkdéw bibliotecznych, a nie jedynie absolwentéw szkdt biblioteko-
znawczych ogolnie przysposobionych do zawodu. Stad w ogtoszeniach o pracy
i podczas rozméw kwalifikacyjnych wyraznie okre$la sie niezbedne wymagania.
Nie zawsze jednak oczekiwania praco”wcow i programy ksztatcenia pokrywaja
sie ze soba.

Dziatalnos$¢ akredytacyjna Amerykanskiego Stowarzyszenia
Bibliotecznego

Sprawy ksztatcenia zawodowego pracownikdw bibliotek i osrodkdw infor-
macji sg przedmiotem szczeg6lnego zainteresowania dwoch amerykanskich
organizacji bibliotekarskich; Amerykanskiego Stowarzyszenia Bibliotecznego
(American Library Association — ALA), powstatego w 1876 r i Stowarzy-
szenia ds. Ksztatcenia w zakresie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
(Association for Library and Information Science Education — ALISE)’. Mimo
iz ALISE zostato utworzone specjalnie z myslg o potrzebie rozwigzywania pro-

AP Sullivan: ALA and Library Education: A century o fchanging roles and actors; shifting
scenes andplots. ,,Journal of Education for Library and Information Sciences” 1986 vol.26 no 3. s. 143.



blemow edukacyjnych bibliotekoznawstwa i informacji, to jednak ALA ijego
wyspecjalizowane agendy odgi>'wajg decydujgcg role w t)'m zakresie. Jedna
z nichjest komérka ALA, ktdra zajmuje sie problemami akredytacji szkél biblio-
tekoznawczych. Jej zadaniem jest decydowanie, ktore z akademickich szkot bi-
bliotekarskich spetniajg wymogi oficjalnych standardéw odnosnie realizowa-
nych kurséw i nadawanych stopni”®

Uzyskanie przez szkoty akredytacji ALA decyduje o ich prestizu i znaczeniu.
Absolwentom gwarantuje wysoki poziom nauczania i tatwiejsze znalezienie
pracy, gdyz pracodawcy chetniej zatrudniajg osoby, ktore posiadajg dyplomy
z t\'ch wkasnie szkol.

Oficjalne zaangazowanie sie ALA w sprawy' akredytacji nastgpito w 1923 r,
choc juz wczesniej jego specjahstyczne komitet)' interesowaty sie problemami
wiasciwego przygotowania kadr dla potrzeb bibliotek. W 1924 r. ALA utworzyto
Rade ds. Ksztatcenia dla Bibliotekarstwa (Board of Education for Librarianship
— BEL), podstawowa agende zajmujacg sie akredytacjg. BEL prowadzito te
dziatalnos¢ do 1956 r. Wdwczas to w Stowarzyszeniu powstat Komitet ds. Akre-
dytacji (Committee on Accreditation — COA) jako jego staty organ. Od tego mo-
mentu jest on odpowiedzialny za wykonanie programu alcredytacyjnego ALA
oraz za opracowywanie i rozwéj norm ksztatcenia w zalaesie bibliotekoznaw-
stwa. W swoich pracach BEL, a p6zniej COA postugiwaty sie czterema zestawa-
mi norm (zatwierdzonymi w 1926, 1933, 1951 i 1972 r), ktore stuzyty do oceny
szkoty ijej programu nauczania”.

Standardy z lat 1926 i 1933 dokonywaty klasyfikacji rodzaju szkoét biblio-
tekoznaw'czy'ch (pomaturalne, bakalaureackie, magisterskie i podyplomowe),
okreslat>" wymogi reloutacyjne oraz Icwatifikacje personelu dydaktycznego za-
trudnionego w tych placéwkach.

Zgodnie z normami z 1951 r. przedmiotem oceny a nastepnie subwen-
cjonowany akredytacja byt jedynie program magistersld realizowany w szkotach
bibliotekoznawczych, mimo iz placowki te mégh)' prowadzi¢ ksztatcenie na
roznych poziomach; bakalaureacldm. podyplomowy m cTy doktoranckim.

W 1972 r. ALA przyjeto nowe. dtugo oczeldwane zalecenia normaliza-
cyjne — Standards for Accreditation”®, ktére zdaniem wspottworcow” poz-
walajg na efekt)'wniejsze przygotowanie kandydatow do zawodu. Normy te
poddane dwukrotnej rewizji (w 1976/77 i 1980) obowigzujg do chwili obecnej.

" The World Book Encyclopedia. Dictionary. Ed. Clarence L.Bamhardt. Chicago 1963 vol.l
(A-K)s.14.

3 M. Biggs: Who/what/'why should a library educator be? ,,Journal of Education for Library
and Information Science” 1985 vol. 25 no 4, s. 269.

" Weszly one w zycie 1.1.1973 r.

N R.J. Grover: Library and Information Professional Educationfor the Learning Society:
A model curriculum. ,,Journal of Education for Library and Information Science” 1985 vol.26 no 1
s. 36-37.



Dotyczg one: (1) celu i przedmiotu ksztatcenia, (2) programu, (3) praco-
wnikow, (4) studentow, (5) zarzagdzania; administracji i pomocy finansowe;.
(6) zbioréw i pomocy dydaktycznych.

W czesci omawiajgcej program (2) zawarte zostato stwierdzenie, ze ma on
stanowi¢ ujednolicong catos¢, a nie tjy¢ jedynie zbiorem réznych przedmiotow
nauczania. Powinien;

— kias¢ nacisk na rozumienie, a nie pamieciowe uczenie sie faktow,

— podkresla¢ znaczenie i funkcjonalnos¢ nauczanych przedmiotow,

— uwzgledniac osiagniecia innych dyscyplin,

— reagowac na biezgce tendencje w bibliotekoznawstwie i ksztatceniu za-
wodowym,

— umozliwiac staty zawodowy rozwoj.

W przyznawaniu akredytacji ALA uczestniczg nauczyciele-biblioteko-
znawcy, studenci, grupy doradcOw i pracodawcy zatrudniajacy absolwentéw
tych programow. Aktywnymi cztonkami zespotu akredytacyjnego sg dziatacze
Komitetu ds. Akredytacji (COA) i osoby przeprowadzajgce w jego imieniu wi-
zytacje w szkotach ubiegajacych sie o akredytacje. Cztonkowie Komitetu
reprezentuja zarowno teoretykow jak i praktykow bibliotekarstwa, a takze rézne
aspelcty dziatalnos$ci bibliotecznej.

Proces akredytacyjny ALA obejmuje;

— etap wstepny (okreslenie uprawnien szkoh' oraz wniosek o akredytacje
z przedstawieniem celu szkoty i realizujgcego go programu przj‘'gotowany
przez zainteresowang placowke),

— ocene wizji lokalnej przeprowadzonej w danej placowce przez przedsta-
wicieli COA.

Zawartos¢ tresciowa norm, na podstawie ktoiy ch ALA dokonuje ewaluacji
programow ksztatcenia bibliotekoznawczego, nie jest ustalona przez US De-
partment of Education. ALA musi stwierdzi¢ zgodnos$¢ programu z wymagania-
mi Komitetu, jego zakresem, spotecznymi oczekiwaniami a takze oceni¢ praktyke
oraz sposoby postepowania i wspotpracy z innymi akredytujgcymi agencjami.
Opiniowaniu poddawane sg zatozenia danej szkoty i program, ktoiy prowadzi do
osiggniecia postawionych celéw, a nie jedynie zestaw nauczanych przedmiotow.
Dlatego tez nie spotyka sie w szkotach wyraznie okreslonego zestawu zajec,
wymaganych dla uzyskania akredytacji. Ich dobor moze sie znacznie réznic,
zaleznie od przyjetego przez szkoty celu.

Po uzyskaniu akredytacji przeprowadzanajest przez ALA kontrola realiza-
cji przez szkoty wymogow Medytacyjnych. Przyjeto cykl wizytowania akredy-
towanych szko6t raz na siedem lat. W ciggu tego okresu kazda szkota majgca
akredytowany program musi przygotowac coroczne sprawozdanie w Komitecie,
jako niezbedny warunek ciggtosci akredytacji. W tym raporcie zawarte jest
omoAwienie minionego roku razem z danymi statystycznymi dotyczacymi per-
sonelu, absolwentow i finansow.

Poczatkowe, doscC liberalne, wymagania akredytacyjne sprawity, ze liczba
szkot bibliotekoznawczych uznanych przez ALA wzrosta z 33 w 1965 r. do



69 w 1983 1. Spowodowato to rozproszenie po kraju fachowego personelu, na-
uczanie ,,przypadkowych” przedmiotow, wzrost liczby rozczarowanych absol-
wentow, niewtasciwie przygotowanych, a co za tym idzie majacych trudnosci ze
znalezieniem pracy. Wsrod kadiy dydaktycznej wystgpit symulowany wymaog
tMuléw doktorskich”.

Amerykanskie Szkoty Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Sposrod 64 szkot bibliotekoznawczych istniejacych naterenie USA i Kanady
w 1988/89 r. — 58 miato akredytacje American Library Association”. We
ws”stkich tych szkotach, oprocz programu magisterskiego — bedacego przed-
miotem oceny akredytacyjnej, realizowane byto takze nauczanie: na poziomie
bakalaureatu (jako studia gtdwne i poboczne), podyplomowe i doktoranckie. I tak:

*w 21 szkotach posiadajgcych akredytacje i w 2 bez niej utworzono studia
na poziomie bakalaureatu,

+28 szkot prowadzito nauczanie podyplomowe (okre$lane mianem ,,Sixth
Year Program, Specialist, lub Advanced Studies™),

* w 15 placowkach (byly to wylgcznie szkoty posiadajace akredytacje
ALA) zorganizowane byty studia doktoranckie,

*w 28 szkotach wprowadzono takze programy nauczania zwane Joint Degree
Programs zorganizowane wspolnie przez szkoty bibliotekoznawcze i osrodki
innych kierunkéw i dyscyplin naukowych. Bibliotekoznawstwo byto tam nau-
czane tgcznie z angielskim, biologia, biznesem, chemig, dzieimikarstwem, far-
makologia, filozofig, geografia, historig, historig sztuki, ksztatceniem wyz-
szym, literaturg klasyczng, muzyka, muzykologig, naukami spotecznymi, poU-
tycznymi, orientalistyka, prawem, sowietologig, studiami amerykanistycznymi,
teologig i zarzadzaniem.

W roku akademickim 1988/89 w ameiykanskich i kanadyjskich szkotach bi-
bliotekoznawczj'ch posiadajgcych akredytacje ALA zarejestrowano™;

fgcznie na wszystkich poziomach nauczania 15.186 studentow,

W t'm

— studentéw zaocznych — 10.674 (70,3% ogotu),

— studentéw stacjonarnych — 4.512 (29,7% ogotu),

*w$rdd studiujacych przewazaly kobiety; stanowity one 11 739 osob, tj.
77,3% og6tu studentow.

AW. R. Eshelman; The erosion o flibrary education. ,,Library Journal” 1983 vol. 108 no 13.
s. 1309.

N W 1991 r jedynie 52 szkoty otrzymaty akredytacje ALA, wtym dwie utworzone po 1981 r,;
w 1993 ich liczba spadla do 50. kiedy nastgpito zamkniecie szkél w uniwersytetach Columbia
i Brigham Young.

° Dane opracowano na podstawie Library and Information Science Educational Statistical
Report. Ed. T. W. Sineath. Sarasota, Fla. 1990, s. 75-76.



Rozktad liczbowy o0s6b ksztatcacych sie w tym czasie na poszczegolnyclipo-
ziomach nauczania przedstawia! sie nastepujaco;

estudia bakalaureackie — 2231 os6b (14,7% ogotu):

w tym:

— 455 0s06b (20,4% tego poziomu) na studiach stacjonarnych,

— 1776 os6b (79,6 tego poziomu) na studiach zaocznych.

estudia magisterskie — 9469 osob (62,4%);

w tym;

— 3800 o0s6b (40,1% tego poziomu) na studiach stacjonarnych.

— 5669 (59,9% tego poziomu) na studiach zaocznych,

estudia podyplomowe — 404 osoby (2.7% og6tu):

w tym;

— 22 osoby (5,4% tego poziomu) na studiach stacjonamycti,

— 382 osoby (94,6% tego poziomu) na studiach zaocznychi.

ejoint degree program — 3.082 osoby (20,2% og6tu):

w tym:

— 235 0s6b (7,6% tego poziomu) na studiach stacjonarnych.

— 2847 (92,4% tego poziomu) na studiach zaocznych.

Magisterskie programy ksztatcenia w szkotach
bibtiotekoznawczych

Warunkiem przyjecia na magisterskie studia bibliotekoznawcze jest ukon-
czenie dowolnych studiébw na poziomie bakalaureatu. Podczas rekrutacji nie
preferuje sie jednak studiow’ bibliotekoznawczych. a przyjetym absolwentom
tego kierunku czesto nie zalicza sie ukonczonych tam przedmiotow.

W standardach akredytacyjnych ALA (z 1972 r i w pdZniejszych nowe-
lizacjach) przyjmuje sie, ze program powinien stanowi¢ ujednolicong catos¢. Jed-
nak badania przeprowadzone przez M.Stieg wskazujg, iz nie zawsze oferowane
studentom zajecia stanowig zestaw przedmiotéw dobranych wedtug pewnych
przemyslanych zasad, a sgjedynie zbiorem przypadkowych kurséw”.

Niezaleznie od odmiennego pojmowania pojecia ,.program®, we wszyst-
kich szkotach stosowany jest podziat na przedmioty;

— obowigzkowe,

— nadobowigzkowe, fatcultatywne.

Wedtug raportu z 1990 r.’®wsrdd ogotu przedmiotow oferowanych na stu-
diach magisterskich 42% stanowity przedmioty obowigzkowe, a 58% fatoiltaty-
whne.

A M. F. Stieg: Change and Chalenge in Library and Information Science Education Chica-
go 1992, s. 107
Library and Information Science Education Statistical Report. Ed. by T. W. Sineath
Sarasota, Fla. 1990. s. 201



Kazda ze szkol indwidualnie okresla wykaz przedmiotow, ktore sg przez nig
wymagane do uzyskania magisterium. Uczestniczenie w t>ch zajeciach jest
niezbedne dla studentow ubiegajacych sie o tytut magistra bibliotekoznawstwa,
podstawowy dla wszy stkich starajgcych sie o zatrudnienie w charakterze pro-
fesjonalisty w t\'m zawodzie. Przedmioty obowigzkowe zostaty tak dobrane by
zawieraty istotng i podstawowg dla zawodu wiedze. Czesto majg one charakter
elementarny, poniewaz ich celem jest zaznajomienie studentow z dziedzing
studiow. Lista kurséw obowigzkowychjest w poszczegolnych szkotach odmien-
na, cho¢ wystepuja pewne podobienstwa.

Przedmioty zaliczane do obowigzkow>'ch zawierajg omowienie wydaw-
nictw informacyjnych, charakteryzujg potrzeby uzytkownikow tych publikacji,
a takze przedstawiajg sposoby, urzadzenia, procesy i mechanizmy, ktdre tgcza
uzytkownika i informacje. Przektadajac te tresci na nazwy zajec to: katalogowanie
i klasyfikacja, wydawnictwa informacyjne i selekcja materiatow. Szkob>', w ra-
mach zaje¢ obowigzkowych, mogg wymagac takze uczestnictwa w kursach,
ktore zaznajamiajg studentéw z zawodem, uswiadamiajg im jego podstawowe
problemy oraz zapewniajg przeglad r6znych typéw srodowiska informacyjnego
i procesow w nim zachodzacych. Do przedmiotéw wymaganych do uzyskania
magisterium zalicza sie w niektdiy ch szkotach takze zajecia, ktore dajg podstawy
teoretyczne (np. teoria komunikacji) oraz zaznajamiajg z procesami, stuzbami in-
formacyjnymi i zautomatyzowanymi bazami danych.

Oprécz powyzszych zaje¢, odmiennie zresztg nazywanych, uznanych za
obowigzkowe we wszystkich niemal szkotach istniejg przedmioty, ktore je-
dynie w niektdérych placéwkach zaliczane sg do wymaganych. Sa to gtéwnie
zarzadzanie i administracja oraz kursy zapoznajace z nowoczesnymi technolo-

.giami informacyjnymi. Czasem obowigzkowe przedmioty, np. ,zarzadzanie”,
realizowane sa w ramach zaje¢ bardziej specjalistyczi“chjak np.: analiza syste-
mowa, organizacja bibliotek szkolnych czy publicznych.

Na dobor przedmiotéw obowigzkowych miato wptyw potaczenie biblio-
tekoznawstwa z informacjg naukowa i koniecznos¢ wprowa”enia zaje¢ wyko-
rz>stujacych terminologie informacyjng i zawierajgcych teorety czne podstawy in-
formacji naukowej. Czasem zawarto$¢ dotychczas istniejgcych przedmiotow
byta rozszerzana o aspekt informacyjny. Na przyktad do programu zaje¢ doty-
czacych opisu bibliograficznego dodane zostaty treSci na temat budowy tezau-
ruséw, indeksowania, haset przedmiotowych i klasyfikacji. W niektérych szko-
fach wymagane jest takze ukonczenie kursow teoretycznych z zakresu podstaw
informacji naukowej.

W amerykarnskich instytucjach ksztatcacych pracownikéw bibliotek i oS-
rodkéw informacji nie ma wykazu przedmiotéw uznanych za obowigzkowe
we wszystkich szkotach, a ich zestaw w poszczegdlnych placéwkach uzalezniony
jest od mozliwosci kadrowych i zatozen przyjetych przez dang szkote. Na
przyldad w School of Library and Information Science w Kent State University,



Ohio do uzyskania dyplomu magisterskiego wymaga sie zaliczenia zajeC z;
Podstaw bibliotekoznawstwa. Stuzb i Zrodet informacyjnych, Organizacji zbio-
row bibliotecznych. Metod badawczych z zakresu bibliotekoznawstwa i infor-
macji naukowej. Zarzadzania bibliotekami. Technologii informacyjnych w bi-
bliotekach i osrodkach informaciji.

Przedmioty nadobowigzkowe i specjalizacje

Studentom, ktorzy zaliczyli kursy obowigzkowe szkoty oferujg zajecia
z przedmiotow fakultatywnych. [l0$¢ i réznorodnos¢ tych zaje¢ ograniczona
jestjedynie mozliwosciami personelu dydaktycznego i liczbg zainteresowanych
studentow. Wedtug M.Stieg w akredytowanych szkotach bibliotekoznawczych,
w ramach programéw magisterskich, proponowano od 31 do 174 przedmiotow
nadobowigzkowych'l Nie zawsze jednak kursy wymieniane w informatorach
0 tych szkotach sg realizowane kazdego roku. Wiele uniwersytetow okresla bo-
wiem minimalng wielkos$¢ grup studenckich uczestniczacych w zajeciach i od-
wotywane sg przedmioty, ktorymi zainteresowanajest zbyt mata liczba stuchaczj'.

Przedmioty nadobowigzkowe wyktadane w szkotach tworzg zespot tematy-
czny, ukierunkowujacy i przygotowujacy studenta do konkretnej pracy. Dobor
tych zajeC dokony\vany jest indywidualnie przez studentdw, zgodnie z ich prefe-
rencjami. Zestaw tych kurséw moze stanowiC pewnego rodzaju specjalizacje
zawodowa, tworzong dowolnie przez zainteresowane osoby.

Jedynie cze$¢ sposrod istniejgcych szkot bibliotekoznawczych wprowa-
dzita ustalone programy specjalizacyjne, obejmujgce stale zestawy przedmiotow.
Ich ukonczenie zapewnia kwalifikacje umozliwiajgce podjecie pracy w danym za-
kresie.

Proba rozwigzania problemu specjalizacji na poczatku lat szes¢dziesiagtych
byto przyjecie przez szkoty programu zwane Sixth year, podejmowanego po
ujyskaniu magisterium i dajgcego dyplom specjalistyczny.

W istniejgcych szkotach najczesciej wyodrebniane byty specjalizacje lub
zespoty tematyczne dotyczace:

1) rodzaju biblioteki i archiwdw,

2) wykonywanych ustug i funkcji bibliotecznych,

3) informacji naukowej.

1 W ramach pierwszej grupy najwczesniej zostata wyodrebniona specjali-
zacja dotyczaca bibliotek szkolnych. Jest to dos¢ zréznicowana specjalizacja
1w szkotach bibliotekoznawczych mozna spotkacjej trzy warianty programowe,
przystosowane dla;

— absolwentéw kolegiéw nauczycielskich, w ktérych przewidziano ogéline
przygotowanie bibliotekoznawcze na poziomie bakalaureatu,

— studentow wielokierunkowych, magisterskich programéw ksztatcenia,
w ktbiych realizowany byt szeroki program ogdlny. Przyszli bibliotekarze

M. F. Stieg: Change and Challenge in Library and Information Science Education.
Chicago 1992, s. 111.



szkolni zobowigzani byli ukonczy¢ program ogdlny oraz dowolny istniejacy
w szkole program specjalizacyjny i uzupetnic¢ go zajeciami z zakresu edukacji lub
dyscyplin pokrewnych na studiach przedmagisterskich. w odpowiednich insty-
tucjach,

— dla studentow jednokierunkowych programéw magisterskich, dajgcych
waskie przygotowanie zawodowe, iime niz bibliotekarstwo szkolne. W progra-
mie uwzglednione byly wowczas zajecia specjalizacyjne niezbedne do pracy
nauczyciela-bibliotekarza.

Czesc¢ szkdl oferowata dwuletnie studia: pierwszy ogolny i uzupetniajgcy go
program specjalizacyjny na roku nastepnym. Woéwczas mozliwe byto zdobycie
wysoko specjalistycznej wiedzy w ramach tego programu.

Na program tej specjalizacji istotny wptyw majg takze stanowe wy magania
kwalifikacyjne. Przyldadowo studenci zamierzajacy pracowac jako bibliote-
karze szkolni w stanie Otiio musza ukonczy¢ cykl zaje¢ okreslonych dla tej ka-
tegorii bibliotekarzy przez School of Library and Information Science oraz
przez Information Tectmology Program w College of Education w Kent State
University'. Ponadto wymagane jest zdanie egzaminu kwalifikacyjnego dla
specjalistow w zakresie zbiorow audiowizualnych (National Teachei®s Exam
for Library Media Specialists), przygotowywanego przez Educational Testing
Service (ETS). Niezbedne jest takze posiadanie waznego dyplomu, uprawniaja-
cego do nauczania na terenie Ohio.

Specjalizacje wg rodzaju instytucji, najczesciej spotykane w istniejacych
szkotach, dotyczyty bibUotek publicznych, specjalnych dla réznych dziedzin
wiedzy, bibliotek akademickich, szkolnych oraz arctiiwow.

W programie zajeC zawarte sg zagadnienia bibliotekoznawcze potaczone
z dziedzing wiedzy, ktdérg dana biblioteka obstuguje. Gtéwna uwaga w ksztatce-
niu dla potrzeb tej specjalizacji zwrdconajest na zbiory biblioteczne, dziatalnos¢

_bibhograficzno-informacyjna, dotyczaca przedmiotow uwzglednionych w zbio-
rach (np.wydawnictwa informacyjne z zakresu medycyny, sztuki, nauk spote-
czitych, ie>.)"~ W przypadku bibliotek uczelnianych tres¢ kurséw poszerzonajest
0 ksztatcenie uzytkownikow informacji.

W ramach tej specjalizacji wiele uwagi po$wieca sie takze problemom
zarzadzania specjalistycznymi bibliotekami. Ze wzgledu na wielo$¢ bibliotek
specjalnych moze wystepowaé duza réznorodnos¢ programow specjalizacyj-
nych. Dazenie do ich akredytacji napotyka wiele trudnosci. Oferowane pro-
gramy studidw i nauczane techniki nie zawsze sg odpowiednie i wystarczajgce dla
wszystkich typow bibliotek specjalnych.

Popularny, wyspecjalizowany program stanowig réwniez zagadnienia z za-
kresu archiwistyki i zarzadzania zbiorami archiwalnymi. Wspotczesne programy,
powstate z inicjatywy National Arcliives, zawierajg przedmioty dotyczace
zarzadzania zbiorami urzedowymi i systematycznej aniizy zawartosci infor-

R. V. Williams: Specialization in the education o finformation professionals. W: Encyclo-
pedia ofLibrary and Information Science. Ed. Allen v.45; 1990, sup. 10s. 349.



macyjnej akt. Ze wzgledu na duze zainteresowanie tq problematyka niektore
sposrod akredytowanych szkot bibliotekoznawczych zaczely oferowac poje-
dyncze zajecia dotyczace tematdw archiwistycznych'3.

2. Oprdcz specjalizacji wg rodzaju biblioteld w ameiykanskich szkotach
bibliotekoznawczych popularne sg takze specjalizacje wedtug funkc;ji bibliote-
cznych: gromadzenie, opracowanie, udostepnianie.

W szkole, w ktorej wprowadzonajest specjalizacja wg funkcji w programie
ogélnym zmniejszony jest nacisk na przedmioty zwigzane np. z katalogowa-
niem i klasyfikacjg ztiiorow. Natomiast chetni do specjWizowania sie w tych za-
gadnieniach majg zajecia poszerzone o przeglad systeméw ldasyfikacyjnych,
zastosowanie tezauruséw, systemy haset przedmiotowych oraz skomputery-
zowane systemy katalogowe i bibliograficzne. Wprowadzono przedmioty doty-
czace dziatalnosci informacyjnej, przechowywania, analizy i wyszukiwania in-
formacji. Problemy te nie sg ograniczane do tradycyjnych systemow i materiatow
bibliotecznych.

Wiele szkot specjalizuje sie w programach ukierunkowanych na prace z réz-
nymi kategoriami czytelnikéw. Zdaniem czesci autoréw zajmujgcych sie prob-
lemami ksztatcenia, praca z dzie¢mijako uzytkownikami bibliotek byta pierwsza
prawdziwg specjalizacjg biblioteczng™t. Harmonizowata ona z wczesnymi pro-
gramami nauczania zorientowanymi na potrzeby bibliotek publicznych. Kores-
pondowata takze z wiedza, gtownie z zifcesu historii literatury, zj” g studenci
przychodzili do szkot bibliotekoznawczych. Z czasem, w $lad za tg specjalizacjg
rozwinely sie iime, dotyczace czytelnictwa miodziezy i dorostych, pracy ze spe-
cjalnymi grupami uzytkownikéw bibliotek (uposledzonymi fizycznie, umystowo,
niedostosowanymi spotecznie, osobami starszymi oraz mniejszosciami etni-
cznymi).

3. Specjalizacja w zakresie informacji naukowej powinna, zdaniem L.Ashei-
ma, nie tylko przygotowac ludzi do pracy w nowoczesnych bibliotekach, ale takze
dokona¢ przeobrazenia samego zawodu bibliotetcarskiego’™ Zajecia z zakre-
su informacji naukowej majg zapozna¢ studentow ze wspdiczesng tecimolo-
gig widziang w kontekscie istoty i celu biblioteki, a takze z analizg systemowa
i dyscyplinami pokrewnymi informacji naukowej, wykorzystywanymi w plano-
waniu systemow bibliotecznych.

Gerald Jahoda wymienia 4 grupy zajec, ktére nalezatoby realizowaé w pro-
gramach z zakresu informacji naukowej i< Ich dob6r powinien by¢ uzalezniony od
rozwoju bibliotekarstwa, stanu technologii oraz od samego celu tego programu;

R. V. Williams: Specialization in the education ofinformation professionals. W: Ency-
clopediafor Library and Information Science. Ed. Allen vol.45: 1990, sup.lO s.353.

R. V. Williams: Specialization in the education ofinformation professionals. W: Ency-
clopedia ofLibrary and Information Science, vol. 45: 1990, sup. 10s. 350.
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School Education Program. In; Targetfor Research in Library Education. Ed. Harold Borko.
Chicago 1973, s. 49-64.



1) automatyzacja bibliotek, przetwarzanie i przeptyw danych, reprografia
i wyposazenie bibliotek;

2) studia systemowe: metodologie projektowania oraz oceny dziatan i ustug
bibliotecznycli:

3) systemy przechowywania i wyszukiwania informacji: analizowanie, in-
deksowanie oraz selektywna dystrybucja informacji;

4) metodologia badawcza z zakresu informacji naukowej: podstawowe
narzedzia i reguty z zakresu matematyki, logiki, lingwistyki, statystyld, psy-
chologii i innych dyscyplin oraz ich zastosowanie w badaniach dotyczacych bi-
bliotek.

Szkoty bibliotekoznawcze stosunkowo szybko zaczety reagowac na coraz
powszectmiejsze zapotrzebowanie na pracownikow informacji naukowej. Pierw-
szym, Ictéty wiaczyt do swojego programu ksztatceiua zagadnienia informa-
cyjne byt Uniwersytet w Pittsburgu w Pensylwanii.

Podsumowanie

Ksztatcenie w zakresie bibliotekoznawstwa i informacji naukowej staje sie
waznym elementem w procesie zaspokajania potrzeb informacyjnych spo-
teczenstwa. Jednym z widocznych tego efektow jest rozszerzenie nazw szkot
o czton informacyjny i wigczenie problemow z zakresu informacji naukowej do
programOw nauczania. Integracja ta dokonana zostata na wszystkich pozio-
mach ksztatcenia. Wprowadzone zostaty nowe przedmioty a te juz istniejgce zo-
staty rozbudowane.

Analiza programow szkolnych i literatuty przedmiotu wylcazuje, ze w szko-
tach ametykanskich dominuje profil bibtiotekoznawczy, a informacja naukowa

'traktowanajestjako narzedzie umozliwiajgce petne i satysfakcjonujgce wykony-
wanie zawodu.

Nie kazdy przedmiot uznawany za podstawowy w zakresie informacji nau-
kowej jest wyldadany w szkotach bibhotekoznawstwa i informacji naukowe;j.
Carot Tenopir w swoich badaniach wykazata, ze sposrod 5 wyroznionych przez
nig ,,bazowych” przedmiotow informacji naukowej (analiza systemowa; strulrtura
zbiorow i baz danych/systemy zarzadzania danymi; teoria matematyld i infor-
matyld; programowanie systemowe; specjalistyczne oprogramowanie uzytko-
we) jedynie analiza systemowa jest powszechnie obecna w szkotach bibliote-
koznawstwa i informacji naukowej"*~. Dodaje takze, ze przedmioty dotyczace in-
formatyki, sztucznej inteligencji i oprzyrzagdowania rowniez nalezg do rzadkosci.

W wyniku badan przeprowadzoitych w roku 1992/93 przez Association for
Libraty and Information Science Education (ALISE) wyrdznione zostaty 73

C. Tenopir: Information Science Education in the United States: Characteristics and
Curricula. ,,Education for Information” 1985 no 3, s. 17-18.



przedmioty wyktadane w szkotach bibtiotekoznawczycti. Sposrdd nicti najczes-
ciej prowadzono kursy:

— dziatalnos¢ informacyjna,

— zarzadzanie i administracja,

— bibtioteki szkotne/szkotne centra materiatdw dydaktycznychu

— bibtioteki i czytetnictwo dla roznycti kategorii uzytkownikow (dzieci,
dorosli, upo$ledzeni fizycznie, kulturowo, umystowo, spotecznie),

— zautomatyzowane systemy informacyjno-wyszukiwawcze.

W ameiykanskich szkotach bibtiotekoznawczycti dominujg zajecia o ctiarak-
terze pragmatycznym. W niewielu z nich prowadzone sg kursy o problematyce
bibliologicznej, dotyczace nauki o ksigzce i bibliotece czy tez przedmioty zawie-
rajgce tresci historyczne!*. Nie jest warunkiem akredytacji wprowadzenie zajeé
z zakresu Historii ksigzki i biblioteki jako obowigzko\yych dla wszystkich stu-
dentow ubiegajacych sie o magisterium z dziedziny bibliotekoznawstwa. Prob-
lem ten omawia m.in. Sydneya J.Pierce, ktory podkresla, ze w amer>'kanskich
szkotach bibliotekoznawczych zwraca sie minimalng uwage na historie wiasnej
(bibliotekoznawczej) mysli intelektualnej i placowki te bardziej przypominajg za-
wodowe szkoty bibliotekarskie niz instytucje uniwersyteckie. ,,Odkrywanie
naszych wiasnych (bibliologicznych) Idasykow i teoretykow bedzie korzystne dla’
dyscypliny i naszego zawodowego wizerunku. JeSh my nie nauczymy sie re-
spelrtowac tiistorii naszej wiasnej mysli intelektualnej to kto bedzie?”

Na poczatku lat osiemdziesigtych szkoty bibliotekoznawcze zaczety upow-
szechniaC specjalizacje oczekiwane przez nowe, informacyjne spoteczenstwo.
Jednak, jak stwierdzit Williams byto to dziatanie zbyt mate i podjete dos¢ pdzno™o.

Istotnym problemem, ktdiy pojawia sie w kontelcScie ksztatcenia w szko-
tach na poziomie magistersldm, jest stopien specjalizacji szkot biblioteko-
znawstwa i informacji naukowej, w ktérych nauka trwa rok. Zdarza sie, ze bar-
dziej specjalistyczng wiedze studenci wynosza ze szkdt na nizszym poziomie
(przedmagisterskich), lub szkoét o innym kierunku nauczania.

Problem doskonalenia zawodowego szkolenia i dopasowania go do wyma-
gan lynku pracy jest rowniez analizowany w kontekscie akredytacji ALA. Nor-
my akredytacyjne z 1972 r. nie wymagajg specjalizacji, ale zaréwno one jak
i przyszli pracodawcy zaktadajg ich istnienie. Badania przeprowadzone przez

w programach szkot bibliotekoznawczych nie wystepuja kursy majace w tytule ,,Bibliolo-
gia”. Tresci konstytuujace te dyscypline mozna odnalez¢ w innych, nielicznych zreszta, przedmio-
tach oferowanych w szkotach amerykanskich.

S. J. Pierce; Dead Germans and the theory of librarianship. ,, American Libraries”
1992 (September), s. 642-643. Mianem ,,Dead Germans” autor okresla klasykéw mysli filozoficz-
nej (m.in.: K. Marksa, E. Durkheima, M. Webera). Redakcja ,,American Libraries” spytata znanych
wyktadowcdw amerykanskich szkét bibliotekoznawczych kto. ich zdaniem, zastuguje na miano
,Dead German”. Wymieniono m.in: Jesse Shera, Lestera Asheima. Loiusa R. Wilsona, Herberta
Putnama i Ralpha Shaw.
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L. Asheima wskazujg, ze rozwijane byty, formalnie zalecane, programy stu-
diow przygotowujace do pracy na réznych stanowiskach2i. W obrebie tych
programéw w>'slepowaly réznice w zaleznosci od szkoty.

Ograniczone mozliwosci zatrudnienia lub specyficzna lokalizacja geogra-
ficzna oferowanych miejsc pracy sprawia, ze studenci uwazajg za bezsensowne
prz>'gotowywanie ich do jednego rodzaju pracy bibliotecznej i preferujg przy-
gotowanie ogolne. Oczekujg przedmiotow, ktore przysposobig ich do réznych
zajeC. Niektorzy pracodawcy takze preferujg ogdlne przygotowanie, gdyz
pozwala to im na wiekszg elastycznos¢ w zatrudnianiu i polityce kadrowe;j.

Zwiazki miedzy pracodawcami a bibliotekarzami i programami ksztatcenia
sg niewielkie i istnieje brak jasnosci co do tego. czy magisterskie szkoty biblio-
tekoznawstwa i informacji naukowej powinny przygotowywac profesjonali-
stow cz>' jedynie pracownikdw bibliotek. Napiecie miedzy praktykami i zespo-
fem ksztatcgcym jest pod tym wzgledem wysokie i zwraca sie uwage na brak
zrozumienia miedzy tymi dwiema gnipami22.

Watpliwosci budzi takze czas przeznaczony na formalne ksztatcenie. Ralph
Conant stwierdza, ze ,,nie ma innego zawodu, ktdrego zakres jest bardziej
ztozony. Jest to takze ostatni z poszukiwanych zawodow, Ictéry wymaga zaledwie
jednorocznego szkolenia zawodowego”™™\

W planach na prz>'sztos¢ w zakresie ksztatcenia bibliotekoznawczego na-
ucz)'ciele zawodu zaktadaja, iz magisterium jako stopien zapewniajacy profe-
sjonalne przygotowanie powinno stwarza¢ studentom mozliwo$¢ swobodnego
wyboru przedmiotow nadobowigzkowych zgodnych z ich celami. Magisterium
powiimo zapewniaC bazowg wiedze, podstawy intelektualne na ktérych bedzie
magt rozwijac sie zawod bibliotekoznawcy.

SUMMARY

The article presents key trends in the development of educating library and
information science specialists in the United States of America.

In Part 1 the author discusses accreditation activities of the American
Library Association which started ofiTicially in 1923. Responsibility for the ALA
accreditation policy is held by the Committee on Accreditation. Its duties
include working out and developing librariansliip educational norms. Norms
recommendations prepared by the Committee in 1972, revised and amended in
1976 and 1980, are in force to date.
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Part 2 is devoted to an analysis of iibrarianship education in 64 American
schools (1988/89), out of which 58 are accredited by the ALA. Apart from the
Master's program subject to accreditation assessment, all the schools offer
education at bachelor's, post-graduate, and doctorate levels.

The author focuses on the Master's programs which embrace 62,4% of all
students of librarianship. Significant in all these programs are the sets of
obligatory and optional courses which make 42% and 58% respectively, of all
courses offered. Each school individually defines a list of courses which are
required to be taken for the Master's degree. Optional courses are chosen by the
students themselves, the selection being a kind of specialization and depending
on the individual students' interests and needs. Only some of the schools have
introduced specialization programs that contain fixed sets of courses or subjects:
getting credits for them ensures qualifications for given jobs. Among the
specializations the most often mentioned are those related to;

— Varieties of libraries and archives

— types of libraiy services and functions

— information science

Courses that are pragmatic prevail in American library schools : only a few
give courses that are bibliological or historical in nature. It is assumed, however®
that in future the Master's degree ensuring professional qualifications should
give students a chance of free choice of non-obligatory courses, according to
their future aims. The degree should ensure basic knowledge, an intellectual
foundation, on which to enhance and facilitate development of a professional
librarian.



Tomasz Kedziora

MULTIMEDIA W POLSKIEJ EDUKACJI
— DOSTEP DO WIEDZY

. Poglady teoretykéw

Bliski moment nadejScia nowego tysiaclecia rozpala nowe nadzieje, ktérych
spetnienia oczekujemy coraz bardziej nieciegpliwie. Ma to pewne uzasadnienie
w emocjonalnym natezeniu energii tworczej, jakie nastgpito u schytku XIX stu-
lecia i analogicznie pod koniec obecnego wieku. Porownanie obu olcresow niejest
prz\'padkowe. Aktywno$¢ wielu Srodowisk intelektualnych data powazne efek-
t>'w rozwoju teorii prczj™niajac sie do widocznego postepu dziedzin. Odnoszac
te uwagi do edukacji i dyscyplin pokrewnych warto zwroci¢ uwage na podobien-
stwo zjawisk wystepujacych w ostatnich latach minionego wieku i w chwili
obecnej. Rozwoj psychologii i pedagogiki zaznaczyt sie na poczatku swej drogi
wieloScig kierunkow, oséb i osrodkdéw badawczych i eksperymentujacych.
Dyskusja obejmowata Srodowiska pragnace nadac zupetnie nowg formute ksztat-
cenia i wychowania przysztych absolwentdéw szkdt i powigzac jg z najnowszymi
wynikami badan psychologicznych.

Wiek XX rozwingt wiekszos¢ powstatych pod koniec X1X wieku dyscyplin,
ale stworzyt rowniez nowe. Techuiika i technologie znane aktualnie majg wiele
niewatpliwych wartosci, lecz rownolegle narastajg pytania i niepokoje o sposo-
by ich wprowadzania, zachowanie wartosci Iculturowych i indywidualnosci
cziowieka. Zaden z istniejacych systemow o$wiatowych nie rozwiaze wszystkich
watpliwosci w zakresie ksztatcenia, lecz moze zaproponowac wiasny sposob.

Jalajest tajemnica efektywnosci nauczania we wspoétczesnej szkole? Pytanie
stawiane przez wiekszo$¢ publikacji z kregu reformy, zawiera rownoczesnie
sugestie podjecia racjonalnego dziatania. Jednym z problemoéw bardzo aktualnych
jest informacja o stanie wiedzy, o prowadzonych pracach badawczych, odkry-
ciach, Uteraturze popularnonaukowej oraz dzietach literackich. Istnieje zapo-
trzebowanie na informacje o faktach i wydarzeniach kulturalnycti, ktérych
Zrodta pismiennicze nie wykazuja.

Zasadniczo mowigac o efektywnosci ksztatcenia nalezy dostrzegac potacze-
nie umiejetnosci dydaktycznych z mozliwosciami informacyjnymi placéwek
dysponujgcych dostepem do zrédet. W nauczaniu szkolnym nie mozna polegac
w obecnej chwili na stanie wiedzy jakg dysponuje nauczyciel przedmiotu, jezeli



nie odwotuje sie do aktualnych zrodet wiedzy. Rictiard Arends' zaktada, ze
»efektywni nauczyciele wiadajg zasobem wiedzy, na ktoiym wspiera sie sztuka
nauczania. Efektywni nauczyciele dysponujg repertuarem najlepszycti sposo-
bow postepowania pedagogicznego”. Autor tych stwierdzen zaktada, ze korzy-
stanie z zasobow informacyjnych bibliotek i centrdw multimedialnych jest ele-
mentem codziennej pracy nauczyciela.

Aktualna sytuacja edukacji w Polsce nie przypomina idealnego obrazu, jaki
powinien by¢ sygnatem nadcliodzacej przysztosci. Przyc”~ny tego stanu rzecz>'
nie sg przedmiotem tej rozprawy, jednak trzeba uwzgledni¢ pewne barieiy ha-
mujace rozwdj instytucji multimedialnych w oSwiacie.

Poprzedzajac analize przyczyn niedoskonatosci w procesie przeptywu in-
formacji pedagogicznej nalezy przedstawic istote zjawiska, ktore nie ma je-
szcze dhugiej tradycji w naszej edukacji, ale istnieje i bedzie znacz\'to coraz
wiecej. Multimedia jako termin wystepujg w wielu publikacjach. Godne zasta-
nowienia jest znaczenie stowa, ktorym postugujg sie nie tylko profesjonahsci.
Bierne przejecie terminu z literatury obcej nie posiada dla nas znaczenia, jezeli
nie zostanie zdefiniowane. W encytdopediacti, stownikach i leksykonach polskich
wydawanych w latach dziewiecdziesigtych termin ,,multimedia” nie pojawit
sie. Postuguja sie nim najczesciej w publikacjach poswieconych zagadnieniom in-
formatycznym.

Termin ,,ksztatcenie multimedialne” zostat uzy't> w pracach Wactawa Sti>'-
kowstdego, ktory podejmowat zagadnienia srodkéw dydaktycznych w procesie
nauczania. Szczegolnie wiele uwagi poSwiecit temu tematowi w pracy w>danej
w 19842, w ktorej w sposob nastepujacy definiuje ten termin: ,,szczeg6lnie
wartosciowe olcazato sie racjonalne tgczenie nowoczesnych srodkéw dydakty -
cznych z dotychczasowymi mediami, formami organizacyjn”rni i Srodkami
nauczania — uczenia sie. 1 wiasnie owo kompleksowe wykorzystanie w proce-
sie nauczania i uczenia sie nowoczesnych i tradycyjnych Srodkéw dydalm™-
cznych (mediow) stato sie podstawa do uksztattowania sie strategii dydaktycznej
zwanej nauczaniem — uczeniem sie multimedialnym lub ksztatceniem multime-
dialnym (multimedia learning, multimedia instruction, multimedia — s\ste-
my)”3

W dalszym toku rozwazan Stiykowski przytacza poglady amerykanskich teo-
retykow W.A.Witticha i Ch.F.Schultera™ ktorzy potraktowali ksztatcenie multi-
medialne jako strategie dydalrtyczng polegajaca na wyborze i zastosowaniu
odpowiednich i powigzanych ze sobg sekwencji audiowizualnych czyli zrédet
uczenia sie. Stiykowski olcresla rowniez termin ,,pakiet multimedialny ”, jako

AR. Arends: Uczymy sie naucza¢. Warszawa 1994, s.36.

N W. Strykowski; Audiowizualne materiaty dydaktyczne. Podstawy ksztatcenia multime-
dialnego. Warszawa - Poznan 1984.

N Tamze, s. 9.

A W. A, Wittich, Ch. F. Schuller: Instructional Technology, its Nature and Use.
New York 1973.



celowo dobrany zestaw materiatdw dydaktycznych. Zasadniczo nie dokonuje
roz\\iniecia tego sfoniiulowania. ajedynie uzupetniaje definicjami ,,Srodkéw dy-
daktycznych” i ..materiatdw dydalcty'cznych ’.

Bernard Steinbrink” stwierdzit, ze zt)yi wiete tudzi nadaje temu pojeciu zbyt
wiete znaczen. ,,Czestokro¢ okre$lanie produktow firmowych mianem multi-
mediow stosowane jestjako dobiy', gdyz zawsze skuteczny, argument rektamowy.
t tak producenci zwyktych kart dZzwiekowych obiecujg nabywcom S$wietng
zabawe i interesujgcy kontakt z multimediami, etykiete multimediow' przykleja
sie tez prezentacjom sekwencji obraz6\ komputerowych, a juz animacja
wspomagana choéby odrobing dzwieku uznawana jest przez niektérych za mul-
timedia par exellence. Krotko mowigc, wszystko co wykracza poza obszar
przetwarzania tekstow i liczb wigzane jest z pojeciem multimedia, w cichej na-
dziei, ze gdy juz rozproszag sie mgly niejasnosci wokdt tego zjawiska, nasz
wiasny produkt zostanie zaakceptowany przez ly“nek™

Proba ustalenia ostatecznej definicji multimediéw nadat nie zaowocowata.
Problem wymaga wnikliwej analizy jezykoznawczej. Nalezy réwniez zmierzac¢
do zebrania petnej listy materiatow wchodzacych w zalcres multimedidéw z row-
noczesnym okre$leniem ich funkcji.

W chwili obecnej panuje widoczny nietad terminologiczny, ktory, jak
wynika z wypowiedzi Steinbrinka. sprzyja dowolnemu tralrtow'aniu kazdego
materiatu i dziatalnosci, nie zawsze oddajacych idee tworzenia funkcjonalnego
systemu przekazu informacyjnego.

Informatycy prébuja olcreslenie ,,multimedia™ sprowadzi¢ wytacznie do
programow komputerowych i szeroko pojmow anych czynnos$ci operowania za-
wartoscig tych baz danych. Jest to zbyt duze uproszczenie, ktdére nie akceptuje
potrzeb dyscyplin okreslanychjako humanistyczne.

Steinbrink wspominajednak, powotujac sie na prace S.Ambron i K.Hopper
Interactive Multimedia®, ze termin ten nie majacy nic wspdlnego z elektronika
komercyjna, jak réwniez z komputerami funkcjonowat w literaturze tat siedem-
dziesigtych. Odnosit sie do pakietdw pomocy naukowyxh zestawiajgc\'ch rézne
media, pomiedzy ktdiy nii istniaty nikle powigzania.

W tym momencie zaczyna wytania¢ sie pytanie o sens zjawiska, ktore jest
tylko w pewnej czesci teckmicznym Srodtdem komunikacji, a rownoczesnie po-
siada mozliwos$ci wzbogacania wiedzy. Jak formutowaé termin tgczacy zjawiska
spoteczne z indywidualnymi potrzebami tworczy nii, jezeli tatwy dostep do wie-
lu Zzroédet wiadomosci w pewnym sensie ostabia wyobraznie, zwalniajgc z po-
trzeby konstruowania wiasnej drogi do celu. Oczywiscie sg to pewne, by¢ moze

A B. Steinbrink; Multimedia uprogu technologiiXX1 wieku. Wroctaw 1993, s. 17.

N Tamze. s. 17. Steinbrink probuje zebra¢ maksymalnie wiele ocen terminu ,jnultimedia”
uzywanych poza kregami profesjonalistéw. Uzywanie tego pojecia w celu podniesienia efektow
ekonomicznych w handlu wprowadza wiele niezamierzonych odniesien i sugestii, tworzac mimo-
wolny termin.

' Tamze, s. 18. Praca Ambron i Hopper zostata opublikowana w 1988 r, autorki przytaczaja ter-
min znany od ponad 10 lat.



zupetnie nieuzasadnione watpliwosci, ale w procesie ksztatcenia nie mozna po-
ming¢ niebezpiecznych i pozornie niewidocznych sugestii. Problem $wiado-
mego korzystania z technicznych dobrodziejstw cywilizacji wynika z rzeczowej
dziatalnosci pedagogow. Alan C.Kay wyraznie zaznacza, ze sama obecno$¢
komputeroéw nie poprawi metody nauczania. ,,Kazdy z nas musi z koniecznosci
konstruowac swoja wiasng wizje rzeczywistosci, aby mowigc dostownie stworz>'¢
siebie”* Jerome S.Bruner z uniwersytetu w Nowym Yorku okre$la, ze mamy
rozne sposoby poznawania i rozumienia $wiata, ktére obejmujg tworzenie sym-
boli i operowanie nimi”®. Wiedzajest zatem wartoscig, ktorg sami chcemy wybracé
za przyczyng odpowiedniej motywacji. Alan C.Kay okres$la to malowniczo jako
tworzenie nowych ,,cegietek rozumu”. Tectinika moze wptyng¢ na mozliwosci
zwielolcrotnienia zasobéw wiadomosci, lecz interpretacja zawsze pozostanie
bardzo subielftywna.

Efektywno$¢ ksztatcenia zalezy aktualnie od wielu czynnikéw organi-
zacyjnych, psychologicznych i spotecznych. W sytuacji szkolnictwa polskiego
wiele spraw nadal nie zostato podjetych, szczeg6lnie w kierunku przeptywu
informacji i dostepu do zrodet wiedzy. Struktura szkolnictwa nie zostata zmienio-
na, poza niewielkimi modernizacjami programowymi. Dominuje system klaso-
wo-lekcyjny, ktdiy w wielu sytuacjach powinno zastapic ksztatcenie w zespotach
tematycznych. Szkoty Srednie ogolnoksztatcgce probujg wprowadzaé metody
dydaktyczne najczesciej przenoszone z literatury angielskiej, amerykanskiej
lub niemieckiej. Istotne sa nowoczesne rozwigzania wprowadzane w szkotach
spotecznych oraz prywatnychjezeli umozliwiajg samodzielne i tworcze zdoby-
wanie umiejetnosci, myslenie krytyczne, dostep do informacji naukowej, dostrze-
gajg indywidualnosc i kierujgjej krystalizowaniem sie w okreslonej dyscyplinie.
Odejscie od modelu centralizacji Icsztatcenia posiada wiele zalet, je * N rezultaty
ujawnig sie w czasie dtuzszym niz oczekujg tego reformatorzy™ z poczatku lat
dziewiecdziesigtych.

Zn”em czasu wspotczesnej polskiej szkoty sa pracownie komputerowe
i prowadzone w nich zajecia wprowadzajgce do korzystania z programéw i baz
danych. Ma to bardzo wazne, czesto niedoceniane, znaczenie w rozwoju umie-
jetnoSci zdobywania informacji. Biblioteki szkolne w swoim tradycyjnym ksztat-
cie majg zasadniczo nizszg skutecznos¢ w zakresie udzielania informacji o sta-
nie literatury niz biblioteki przeksztatcone juz w pracownie biblioteczno-infor-
macyjne.

Marcin Drzewiecki wyraznie akcentuje w swych pracach koniecznos¢
przechodzenia do wyzszego etapu rozwoju bibliotek szkolnych*

A A. C. Kay: Komputery, sieci i nauczanie. ,,Swiat Nauki" 1991 nr 3, s. 88.
N Tamze, s. 88. Autorka przytacza stowa znanego psychologa amerykarskiego zajmujgcego sie
problemami relacji pomiedzy psychika a Swiatem techniki.

Autor wielu ksigzek i artykutow dotyczacych bibliotek w systemie edukacji. Lansuje wersje
przeksztatcania obecnych bibliotek szkolnych w interdyscyplinarne pracownie wyposazone w zbiory
pozaksigzkowe i nowoczesny komputerowy aparat informacyjny. SzczegOlnie istotna jest praca
M.Drzewieckiego Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie dydaktycznym
i miejsce w krajowej sieci biblioteczna- informacyjnej. Warszawa 1990.



Dostep do informacji jest tu podstawg realnej skutecznosci pracy z ucz-
niem, ktéty oczekuje czegos$ wiecej niz obowiazujacej lektury.

Trudny wybor wartosciow}'ch tekstow jest dla mtodego uzytkownika bi-
blioteki zagadnieniem waznym. W wielu sytuacjach umiejetnosc¢ trafnego wybo-
ru nie jest ksztattowana przez nauczycieli przedmiotdw. Jeszcze bardziej poteguje
sie trudno$¢ wyboru w systemie korzystania z materiatdw rejestrowanych na ma-
teriatach odtwarzalnych. Pojawita sie w ostatnich dwudziestu latach liczna gru-
pa rejestracji dzwieku, tekstu i obrazu w postaci sekwencji oddalonych od klasy-
cznych struktur przekazu. Jednoczesne impulsy na kilka receptoréw zmieniajg
znacznie percepcje. Mozna liczy¢ sie z bardzo wzbogaconymi mozliwosciami
odbioru tresci przekazanych w formie audiowizualnej prz>" dobrej jednak znajo-
mosci psychologii uczenia sie. Mozna réwnocze$nie pograzy¢ idee efektownej
edukacji postugujac sie rownoczesnie zbyt duzg i jednorodna liczbg mediow.

Analizujac rézne aspekty udziatu multimediéw w edukacji nasuwa sie py-
tanie o wpt>w kultury masowej na proces odbioru tresci poznawczych w ksztat-
ceniu. Wszelkie zjawiska wystepujgce w makroskali zawierajg tendencje do
unifikacji i powierzchownego ujmowania zagadnien. Media publiczne posiada-
ja zdolnos¢ oddziatywania na sfere podSwiadomosci osiggajac olcreslone efekty,
ktore w edukacji niestety moga stanowiC zagrozenie pozadanej ctitoimosci in-
telektualnej. Blokowanie odbioru przez slogany i jezj*k komercyjny stato sie
zjawiskiem zauwazalnym w szkolnictwie. Producenci materiatow audiowizual-
nych oraz programow komputerowych réwniez ulegajg prawidtowosciom loiltury
masowej. Wielu tworcow materiatow komputerowych przeznaczonych dla
miodego odbiorcy przyjeto loyterium nowatorstw ajako probierz wartosci wypo-
wiedzi. Merytorycznie sens tak rozumianej konstrukcji jest nikly, a jedynym
wj réznikiem materiatu jest medium.

Zagadnienie doboru materiatu wedtug jego wartosci bedzie bardzo alduaine
W dalszej fazie funkcjonowania placéwek multimedialnych. Obecnie trwa proces
tworzenia i przeksztatcania sie bibliotek w placowld dysponujace elelrtroni-
cznym sprzetem i bogatg reprezentacjg zrodet wiedzy, wszechstronnie wyksztat-
cong kadrg oraz repertuarem form pracy z czjtetnikami.

Proces ten przebiegatby znacznie korzj™stniej w sytuacji istnienia w Polsce
sprawnej informacji edukacyjnej. W chwili obecnej jest tojuz jeden z warunkow
efektywnosci ksztatcenia poréwnywalnej z wiekszoscig krajow europejskich.

Wieloletnie przygotowania i dyskusje nad formg wprowadzenia w zycie
systemu informacyjnego nie daty jeszcze widocznego rezultatu. Elzbieta Barbara
Zybert powigcita tej sprawie dwie istotne publikacje, ktére sg wartosciowym uje-
ciem tej probtematyld w sensie zarowno teoretycznymjak i empirycznym. Ana-
liza stanu i dziatalnosci miedzynarodowej grupy placowek i organizacji oswia-
towych byta przedmiotem pierwszej ksigzki wydanej w 1991 r.ii R6znorod-
no$¢ programéw edukacyjnej pomocy dla wiekszo$i, systemdéw szkolnych na

E. B. Zybert: Miedzynarodowa i narodowa dziatalno$¢ informacyjna w zakresie
edukacji. Warszawa 1991.



Swiecie jest zaprezentowana przez autorke z myslg o ustaleniu lokalizacji dla pol-
skiego modelu informacji oswiatowej. ROwnoczesnie w pracy zostata uporzad-
kowana terminologia zwigzana z dyscypling w mysl ujednolicenia poje¢ stoso-
wanych w literaturze. Ta pierwsza czesc¢ stanowi doskonaty wstep metodologi-
czny do dalszycli rozwazan, ktore zaowocowaty w postaci konkretnego projek-
tu systemu przedstawionego w formie wnikliwej rozprawy naukowej i funk-
cjonalnej12. Struktura organizacyjna systemu zapewnia przeptyw informacji
pomied”™ wszystldmi placowitami ksztatcenia na wszystWcti istniejgcych po-
ziomach. Tu wiasnie jest doskonata mozliwosé prowadzenia profesjonalnej
dziatalnosci przez osrodki multimedialne. Mozliwos$¢ dostepu do lokalnych i od-
dalonych baz danych pozwoli w przyszto$ci na ustabihzowanie sie drog zdoby-
wania informacji o zbiorach.

Projekt przedstawiony przez Barbare Zybert jest elastyczng konstrukcjg
systemu, ktory sldada sie z ogniw powigzanych funkcjonalnie, zdolnych do au-
tonomicznego dziatania przy réwnoczesnym wypetnianiu stafych czynnosci na
rzecz catej sieci. Liczba ogniw nie jest zamknieta, co umozliwia wejscie do
sieci nowych jednostek i wiaczenie sie do wymiany informacyjnej. Biblioteki
i osrodki informacyjne rozwijajagce metody multimedialne majg najwiekszg
przyszto$¢ w systemie informacji edukacyjnej. W podsumowaniu ksiazki Baibara
Zybert wyrazita szereg swych obaw zwigzanych z przygotowaniem kadiy bi-
bliotecznej do podjecia zadan systemu informacyjnego. Jedng z nich skierowata
w strone bibliotek szkolnych, ktorych kondycja jest niezadowalajgca. Przy-
czyny tego stanu rzeczy sg zwigzane z wyjatkowo skromnymi finansami oraz
ksztattowaniem warsztatu informacyjnego. Zainteresowanie systemem w kregu
jego gtownych uzytkownikow c” li nauczycielijest niewielkie.

Mimo tych niedoskonatosci rokowania sg petne optymizmu. Zmieniajgca sie
rzeczywistos¢ daje nadzieje na postep, ktory dokonuje sie metoda ewolucji.
Operatywnos¢ wielu osob i wiadz szkolnych przyczynita sie w ostatnich latach
do przetamania poglagdu o nadchodzgcym upadku wszelkich reform. Biblioteki
edukacyjne zmieniajg swoj charakter tworzac nowe mozliwosci dla czytelnikow
przez wprowadzanie pewnych modyfikacji w zakresie dostepu do zbiordw.

Korzystny wptyw na ksztattowanie sie bardziej optymistycznego obrazu
majg coraz czestsze niz w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych kontakty
miedzynarodowe i naptyw literatury zagranicznej. Europejskie i amerykanskie
biblioteki edukacyjne sg odwiedzane przez polskich pedagogdw oraz bibhote-
koznawcoOw z instytutow naukowych. Nasladuje sie juz pewne dobre rozwigza-
nia wprowadzajac don lokalne uwarunkowania. Tworzy sie projekty, ktore przy
sprzyjajacych okohczno$ciach ekonomicznych zostang wdrozone.

Teoretyczne opracowania w zakresie multimediow w polskiej edukacji nie
majg niestety zbytbogatego dorobku. Istotne w tej sytuacji sg prace autoréw za-
cho”ch. Warto skierowa¢ swa uwage na takich twércow jak Sueann Ambron,

E. B. Zybert: Koncepcja organizacyjno-programowa informacji edukacyjnej w Polsce.
Warszawa 1994.



Kristina Hopper'3 Philip Baker'Tony Feldman” oraz Alan C.Kay. Powazng
liczbe cennych uwag natur)' praktycznej dla organizatorow, nauczycieli i uczniow
zanvierajg przewodniki i poradniki wydawane w wielu krajach Europy i Ameryki.
Jednym z nich, wykorzystywanym przez bibliotekarzy amerykanskich ze wzgle-
du na bogatg oferte rozwigzan metodycznychjest Information Power. Guidelines
for School Library Media Programs wydany w 1988 roku przez American Li-
brary Association. Opracowanie uwzglednia problematyke dydaktyczng w za-
kresie metod przekazu wiedz>' w bibliotece.

Bardzo waznym Zrodtem nowosci sg oczywiscie czasopisma poswiecone
multimediom, jednakze wigkszos¢ z nich traktuje problem w Scistym powigzaniu
z elektronika. Terminologia uzywana przez autoréw artykutow jest niejednolita.
Zakres pojecia ,,multimedia” nie zawsze odpowiada znaczeniom jakie przypisu-
jemy taczeniu wielu przekazéw. Nalezy dostrzec wsrdd nich ,,European Multi-
media Bulletin. The European Journal on Multimedia” wydawany w Londynie
oraz ,,Multimedia. The world's leading Multimedia Magazine” publikowany
rowniez w Londynie. Bardzo istotne w rozwazaniach terminologicznych w za-
kresie multimediéw beda stowniki; Dictionnaire des nouvelles technologies
(pod red. R.Fischera) wydany w Paryzu w 1991 r., jak rowniez Dictionnaire de
I'informatique (pod red. D.Linse), ktérego 2 wydanie ukazato sie w Paryzu
w 1992 roku.

Il. Multimedia w dydaktyce

Rozwazaniami na temat skutecznosci ksztatcenia zajmujg sie autorzy licz-
nych rozpraw pedagogicznych. Przyczynkiem do tej obszernej i zawsze aktualnej
dyslmsji nad optymalizacjg procesu nauczania sg licznie podejmowane proby
organizacyjne lub twdrcze, nie zawsze majace range eksperymentu badawcze-
-go poddanego rygorom metodologicznym. Niektdre z nich sg dzietem os6b lub
zespotdw pragnacych co$ zmieni¢ wedtug indywidualnych rozwigzan. Tworze-
nie nowej rzeczywistosci czesto dokonuje sie w sposob intuicyjny. Nie zawsze
powiimo sie tak rozumiane dziatania traktowac jako przejaw amatorsldch ambicji,
ktorych efekt ma wydzwiek pejoratywny.

Istniejgce przyzwyczajenia do centralnie zaplanowanych i zatwierdzonych
wdrozen sg pewnym obcigzeniem w wyzwalaniu inwencji tworczej. Reformo-
wanie o$wiaty wigzato sie przez diugie dziesieciolecia z patetycznym stylem
publicznych wypowiedzi, dyskusji prasowych i narad. W cieniu deklarowanych
przemian pozostawata codziennos¢ szkolna.

S. Ambron, K. Hopper: Interactive Multimedia. Visions o fMultimediafor Developers,
Educators and Information Providers. Redmont, Washington 1988.
S. Ambron, K. Hopper: Learning with Interactive Multimedia. Developing and Using
Multimedia Tools in Education. Redmont, Washington 1990.
Baker: The LibraryMedia Program and the School. Littleton 1984.
T. Feldman: The Emergence ofthe Electronic Book. London 1992,



Pojecie ,,innowacji" lub ,twérczosci pedagogicznej" zazwyczaj tgczono
z drobnymi sugestiami nauczycieli przedmiotow probujacych wypracowac wia-
sny sposéb inteipretacji programu lub prowadzenia kol zainteresowan. Tym-
czasem prowadzone na duzg skale sondaze i badania efektywnos$ci nauczania nie
dostrzegaty niepozomycti inicjatyw i w wielu przypadkacti wartosciowycti
propozycji w tej dziedzinie.

Trudno doszukac sie w polskiej literaturze pedagogicznej wynikow badan
realizowanych na wiekszg skale przez instytucje powotane do reformowania
osSwiaty, dajacych obraz efektywnosci bibliotek edukacyjnych.

Wykazy statystyczne odnoszace sie do stanu zbioréw lub liczby wypozyczen
zastepowaty rzetelne analizy niewymiernej efektywnosci bibliotek. Przypisy-
wanie tym placowkom statycznej fiinkcji wypozyczalnijest, w aktualnej rzeczy -
wistosci, sptycaniem zagadnienia.

Stopniowy rozwoj tectmiki multimedialnej ijej przenikanie do codziennosci
wptynie juz niebawem na zmiane postaw wobec funkcji biblioteki. Jak pisze
Mark Weiser — profesor informatyki i szef znakomitego laboratorium informa-
tycznego w Xerox Pato Alto Research Center — najwiekszy wptyw na zycie
ludzkie majg te tectmologie, ktdre wtapiajg sie w otoczenie'Tak stato sie z wy-
nalazkiem pisma jako tectinologig przekazu informacji. Podobnie rzect
wyglada z komputerami, juz dzi$ wptywajagcymi na ksztatt zycia. To wtopienie,
jak dalej zauwazyt Mark Weiser, nie wynika wprost z rozwoju technologii a za-
lezy od ludzkiej psyctiiki. Edukacja w rozumieniu nadchodzacego stulecia nie
moze oming¢ czynnikow wystepujacych w rozwoju komputeryzacji, ktére moga
kor~stnie pokierowac procesami nauczania. W tectmikach multimedialnych
istnieje mozliwosC generowania dzwieku z obrazem i tekstem. Wchodzenie
multimedidéw do dydaktyki rozpoczeto sie w Polsce juz w latach siedemdzie-
sigtych, gdy Wactaw Strykéwsld zorganizowat przy Uniwersytecie Adama
Mickiewicza w Poznaniu Zaktad Tectmologii Ksztatcenia wyposazony w sprzet
i materiaty audiowizualne. Wieloletnia dziatalno$¢ tej pracowni niewatpliwie
wptyneta na lansowanie nowych tecimik w edukacji. Po uptywie wielu lat malej
aktywnosci osSwiaty w zakresie wprowadzania do szkdl ponadpodstawowych
sprzetu odtwarzajgcego nagrania, a pozniej komputeréw, zaszty korzystne zmia-
ny w Swiadomosci stosowania zroznicowanych form przetazu wiadomosci.

Poczatek lat dziewiecdziesigtychjest okresem reahzacji nowego typu placo-
wek. Przyldadem jest Szkolne Centrum Dydaktyczne zorganizowane w Szkole
Podstawowej w 11 w Jeleniej Gorze'dostepne rowniez dla uzytkownikow
z zewnatrz. W Lodzi zorganizowano Centrum Edukacyjne majace charakter ze-
spotu pracowni dydaktycznych wyposazonych w sprzet elektroniczny. Podjeto
tam prébe wdrozenia szkolnego systemu edukacji samoksztatceniowej (SSES).
Nowa inicjatywajest Zachodniopomorskie Centrum Dydaktyczne w Szczecirue.
Interesujace zbiory i urzagdzenia w zalcresie multimediow posiada ,,Medioteka”

M. Weiser: KomputeryXXI wieku. ,Swiat Nauki” 1991 nr 3, s. 50-58.
E. B. Zybert: Koncepcja organizacyjno - programowa... . s. 154.



prz> Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie. Literature
pedagogiczng, ktorg znajdziemy w zasobach Medioteki, uzupetniajg pozaksigz-
kowe zbioiy' edukacyjne w postaci najnowszych materiatow stosowanych w tej
dyscyplinie. Powazny udziat w dziatalnosci medioteki majg komputeiy. Aparat
informacyjny o zbiorach stanowi elektroniczny katalog opracowany w programie
MAK. Doskonaty' sprzet oraz grono kompetentnych pracownikéw pozwata na
intens>'wne wykorzy stanie mozliwosci dydatctycznych tej ptacowld przez uzyt-
kownikow z catego Icraju. Studenci Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej z ogromnym pozytldem korzystajg ze zbiorow w trakcie realizacji prac
nad projektowaniem edukacyjnych pracowni multimedialnych. Istnieje wiele
wspolnych elementow w funkcjonowaniu trzech placéwek multimedialnych
w Warszawie, t.odzi i Szczecinie. Dostep do informacji traktuje sie jako mozli-
wosC dalszej pracy indywidualnej, ktorej wyniki sg zdecydowanie inne niz przy
stosowaniu form tradycyjnych. Wszedzie zastosowano komputeiy do prac biblio-
tecznych i informacyjnych. Czytniki CD-ROM-6w rowniez istniejg w wypo-
sazeniu. Stopniowe rozszerzanie funkcji i mozliwosci finansowe pozwola, by¢
moze w przysztosci, na pow'szeclmy dostep ucznidéw i nauc”cieli do informacji
i zbioréw. By¢ moze instytucje w Polsce przygotowujace pomoce naukowe be-
da w wiekszym stopniu zainteresowane tworzeniem programéw multimediatnyctL
Materiaty audiowizualne juz czeSciowo wypetniajg dotychczasowe braki. Nadat
jednak pracownie gromadzace kasety wideo majg ktopoty z pozyskaniem nagran
szkolnych, instrutttazowych oraz przedmiotowych z uwzglednieniem tresci
programowych.

W codziennej pracy dydaktycznej panujg nadat niezmienne kanony po-
drecznika, tablicy i komentarza stownego. Schemat lekcji ograniczonej do
45 minut wptywa na sposob, w jaki realizuje sie program. Zbyt maty stopien
operowania Srodttami audiowizualnymi jest w naszej dydalrtyce pewng prze-
szkodg w unaocznianiu bogactwa Zrddet do Icazdego tematu. Szkolne o$rodki
bibtioteczno-informacyjne moga wspiera¢ nauczanie przedmiotowe w kazdej
sytuacji. Konieczna jest wiec wspotpraca nauczycieli z bibliotekg. Zagwaran-
towanie czasu w trakcie tygodnia na prowadzenie zaje¢ ze zbiorami i Zrédtami
wiedzy o literaturze przedmiotu byto juz wielokrotnie sugerowane przez autorow
prac teoretycznycli Zagadnienie to poruszyt Marcin Drzewiecld’* piszac:
»Sprawg pierwszoplanowg wydaje sie dzisiaj dla ucznia nie sam sposéb
wyszukiwania informacji, ale umiejetnos¢ selekcji i wykorzystania informacji.
Dydalctyka generatywna zmienita bowiem model procesu informacyjnego za-
chodzacego w bibliotece szkolnej”. Autor stusznie zauwaza, ze przygotowanie
absolwenta szkoty w zakresie informacji naukowej jest jednoczesnie przyspo-
sobieniem go do korzystania z innych typow bibliotek i osrodkéw informacji
w dalszej nauce i pracy zawodowej.

M. Drzewiecki:Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola wprocesie dydaktycznym
i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Warszawa 1991, s. 47.



Wskazanie na warto$¢ biblioteki typu ,,media center” jest w rozumieniu
Marcina Drzewieckiego podstawa efektywnosci ksztatcenia. Maksymalna inte-
gracja biblioteki i procesu nauczania moze wptyng¢ na wyréwnanie poziomow
i roznic indywidualnych pomiedzy uczniami. Jadwiga Kotodziejska jest zdania,
ze zadne dziatanie biblioteki szkolnej nie da pozadanycti rezultatow, jezeli nie
bedzie inspirowane i utrwalane przez nauczycieli wszystkich przedmiotow
nauczanych w szkole w postaci systematycznego egzekwowania od uczniow
umiejetnosci zdobywania informacji’®.

Podobne poglacfy wyrazajg praktycy, ktétych opinie oscylujg wokot tworczej
i ksztatcacej funkcji biblioteki stanowigcej centrum naukowego zycia szkoty.
Grazyna Szpulak prezentuje, co prawda, stanowisko klasycznej dydaktyki bibho-
tecznej, ale wyraznie podkre$la konieczno$¢ zwiegkszenia wysitkdw na rzecz
ksztatcenia uzytkownikow™.

Kazimiera Atamanczuk postrzega biblioteke szkolng przysztosci jako wie-
lofunkcyjng pracownie z dostepem do sieci komputerowej, bogata reprezentacjg
materiatdw zrodtowych. Istotgjej dziatania bedzie aktywna edukacja informa-
cyjnani. Zdecydowanie okreslone stanowisko wynika z artykuhi Baibaiy Tomkie-
wicz, w ktéiym zaznacza, ze ,,biblioteka, to centrum (fydaktyczne szkoty, a zatem
miejsce, w ktdrym prowadzg zajecia zarbwno nauczyciele bibliotekarze, jak tez
nauczyciele iimych przedmiotéw. Wazna role do spetnienia ma takze przestrzen
przeznaczona na media center. Powinna ona pozwala¢ na realizacje wszystkich
jego funkcji: czytanie, stuctianie, ogladanie, prowadzenie dyskusji i zaje¢ z gru-
pami uczniéw”22. Proponuje réwniez wprowadzi¢ w odniesieniu do bibliotek
nazwy stosowane wymiennie: centrum dydaktyczne szkoty, centrum multimedial-
ne, pracownia multimedialna, pracownia ogolnoprzedmiotowa, osrodek multi-
medialny.

W obliczu toczacej sie dyskusji Srodowiska na temat multimediow nalezy
zmierza¢ do zbudowania projektu centrum multimedialnego, ktory potaczy w je-
den ksztatt potrzeby dydaktyld z wychowaniem. W istniejgcej obecnie infra-
strukturze szkolnej istnieje problem powierzctini. Pracownia, w ktdrej znajduje
sie ksiegozbhidr z niezbednymi boksami komputerowymi, pomieszczenie z apa-
raturg wideo oraz odtwarzaczami dZzwieku nie moga funkcjonowaé wspolnie
jako jedna catos$¢. Konieczne beda dodatkowe powierzctmie na informatorium
elektroniczne jak réwniez podreczne materiaty drukowane z zakresu informacji
bibliograficznej.

Tamze. s. 139 autor powetuje sie na prace J. Kotodziejskiej: Bibliografia w stuzbie czytel-
nictwapowszechnego. W: Trzecia Ogélnokrajowa Narada Bibliografow. Warszawa 5-7 VI 1978 .
Warszawa 1980, s. 71-83.
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Istotnajest przestrzen uniwersalna na prowadzenie zaje¢ w matych zespotach
temat}'cznvch. Kacik rekreacyjny powinien stanowi¢ uzupetnienie takiej praco-
wni — tak wazne dta dzieci najnilodszj'ch. taczenie form zabawy z wstepng nau-
ka o dostepie do informacji wymaga dodatkowego miejsca w pracowni. Projek-
tujac idealistyczny modet pracowni mozna zastosowac wszetlde udogodnienia
w wersji maksymalnej. Podjecie takiej wersji projektu nie powinno by¢ potrakto-
wane jako mijanie sie z rzeczywistoscia. Proby realizacji pewnych teoretycznych
zatozen stang sie realne w sytuacji budowania nowych szkét z odpowiednio za-
projektowang powierzchnia. Znane rozwigzania stosowane w szkolnictwie za-
chodnim uwzgledniajg réznorodnos¢ form realizowanych w jednym czasie™.

Warto analizowa¢ funkcjonujace pracownie multimedialne, ktére w szkol-
nictwie dunskim, holenderskim i brytyjskim realizujg funkcje analogiczne do na-
szych potrzeb. Prace nad projektem nalezy podja¢ w chwili obecnej, gdy istnieje
optymalnie korzystna sytuacja na polu przemian organizacyjnych i programo-
wych. Zasadniczo nie powinno sie centralizowac tego rodzaju projektowania.
Wieksze korzysci dla wprowadzenia w zycie szkolne multimediow moga
wyptynac z indywidualnego podejscia do problemu.

W podsumowaniu przedstawionego zagadnienia nalezy' zauwazy¢, ze mul-
timedia w edukacji mogg by¢ z jednej strony technikg tworzenia sekwencji
obrazowo-tekstowych przy réwnolegjej emisji dzwieku, z drugiej metodg
pomocnicza w nauczaniu przedmiotow ogolnoksztatcacych i zawodowych.

Odniesienie terminu ,.multimedia” wytgcznie do czynnosci elektronicznych
w zakresie tworzenia hipertekstow i korzystania z baz danych wydaje sie pewnym
uproszczeniem zagadnienia, szczego6lnie jezeli mamy na uwadze procesy dyda-
ktyczno-wychowawcze.
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SUMMARY

Making use of multimedia techniques in Polish schools can change the
quality of education. Computerization of educational libraries is a necessity
which will increase access to sources of knowledge. Difficulties in defining the
notion of multimedia arise from various ways of understanding consequences of
using modem technology and its functions.

The first part of the paper focuses on terminological problems. Part two
concerns attenpts to establish Polish multimedia posts. The aims of educational
reformers concern not only educational programs but also consider changes in
the methods and access to informatioa Educational efficiency depends on the
level of knowledge of those teaching next generations the skill of making use of
scientific resources. Applying homogenous information tools is a condition of
success in any process of ordering and standardizing the knowledge of
resources. Teclmology in education should not solely concem operational skills
but focus more on the possibilities of sorting out content



Maria Semeniuk-Polkowska

PEWNE UWAGI O PRZYDATNOSCI
MATEMATYKI DLA STUDENTOW
WYDZIALOW HUMANISTYCZNYCH

Wstep

W artykule tym przedstawie pewne swoje przemyslenia i moj punkt widze-
nia dotyczace miejsca matematyki i jej znaczenia dla nauk humanistycznych,
w szczegolnosci dla dyscyplin sktadajgcych sie na wyposazenie intelektualne spe-
cjalistow ksztatconych w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej.
Przedstawie tez pewne uwagi o praktycznych aspektach nauczania matematyKki
w ramach aktualnie obowigzujgcego programu.

Ponizsze uwagi wyptywajg zarébwno z mojego doswiadczenia jako wykla-
dowcy matematyki w IBIN, jak i pracy badawczej w dziedzinie teorii matematy-
cznychjezykdow formalnych i naturalnych. Uwagi te wydajg sie by¢ szczegdlnie
istotne obecnie, w dobie gtebokich zmian strukturalnych w organizacji studiéw
prowadzacych do studiéw dwustopniowychi, sktadajacych sie z 3-letniego kole-
gium zakoriczonego stopniem licencjata i nastepujacych po tym studiéw magi-
sterskich. System taki jest reahzowany np. w imiwersytetach amerykanskich; do-
dam tu, ze wyklady podstaw matematyki sg tam obowigzkowe dla znakomitej
wigkszosci studentow college'u (zajecia te wystepuja pod nazwami: Calculus 163,
Finite Mathematics 250).

Ze wzgledu na konieczno$¢ wprowadzenia nowych przedmiotow, pier-
wotny program matematyki w IBIN zostat ograniczony do jednego semestru
i w ostatnich latach obejmowat 1 godzine ¢wiczen i 1 godzine wyktadu ty-
godniowo; obecnie sgto 2 godziny konwersatorium tygodniowo pozwalajece na
lepsze, rowniez i od strony praktycznej, przyswojenie omawianych zagadnien.

Problemy z matematyka

Od wielu lat nie ma egzaminu maturalnego z matematyki, ktdiy kiedys$ byt
obowigzkowy (wraz z egzaminem z jezyka polskiego) dla wszystkich matu-
rzystow i niewatpliwie dziatato to mobihzujgco zaréwno na ucznidéwjak i na nau-
czycieli, by poziom wiedzy z tej dziedziny byt odpowiedni. Tym stwierdzeniem
nie wypowiadam sie za tym, by matematyka byta obowigzkowa na maturze, ale



sadze, ze pewne wybrane zagadnienia z matematyki i logiki matematycznej
winity by¢jak najbardziej reprezentowane réwniez na wydziatach humanistycz-
nych. | tu mozna powiedzieé, ze Instytut Bibliotekoznawstwa jest w czotéwce.
Prowadzac zajecia z matematyki w IBIN mam styczno$¢ w wiekszosci z absol-
wentami licebw humanistycznych lub klas o profilu humanistycznym uskar-
zajacymi sie na znaczne luki w swym wyksztatceniu matematycznym. Najczes-
ciej poziom stuctiaczy jest zréznicowany z wyrazng grupg 0sob stabo wyrobio-
nych matematycznie, co stawia znaczne wymagania réwniez przed prowa-
dzacym zajecia. Podstawowg sprawg jest czesto uraz do matematyki nabyty
w szkole, zupetny brak wiaiy w mozliwo$ci zrozumienia tego przedmiotu,
druga sprawg sa czesto istotne braki w wiedzy i umiejetnosciach matematycz-
nych. Jeszcze wieksze kltopoty niz studenci dzienni majg studenci zaoczni.
Dlatego za tak wazne uwazam, by na poczatku zaje¢ dowiedzie€ sie na czym po-
legajg ich problemy z matematyka i sprobowac wzbudzi¢ w nich wiare w siebie,
pomoc odkrywac struktuiy matematyczne w sytuacjach zycia codziennego oraz
w pracy zawodowej np. w bibliotece, pokazywac istotne zastosowania matema-
tyki w humanistyce.

Jezyk matematyki jest przydatny dla wszystkich

Jezyk matematyki to pewienjezyk obcy i trzeba poznacjego symbolike i re-
guty, by méc nim poprawnie wiadac. Czesto dyskutujemy, co jest tak istotnego
w matematyce, ze nazywana jest krélowg nauk, co jest waznego w uczeniu sie
matematyki. Nawet bez duzej zachety z mej strony poprawne wypowiedzi
padajg s"bko od studentow: uczy ona porzadku, systematycznosci, zmusza do
logicznego myslenia. Tak, pomaga ona ujmowac i opisywac precyzyjnie intere-
sujace nas relacje w otaczajacym Swiecie. Uczy odpowiedzialnosci za stowa, bo
w wypowiedziach matematycznych kazde z nich ma swojg istotng warto$¢. Po-
maga w ztozonych uktadach wyodrebnia¢ pewne proste (atomiczne) obielcty i po-
dawac teorie symulujace dziatania, zachowania sie danych systemow. Pozwala na
lepsze i Scislejsze ujecia danego problemu badawczego. Uczy poprawnego
whnioskowania. Znajomo$¢ symboliki logiczno-matematycznej jest rowniez nieod-
zownaw obecnej ,,epoce komputerowej”.

Jestem przekonana, ze Mdaktyczne walory matematyki w dobrym przekazie
sg nie do przecenienia. Wydaje mi sie bardzo wazne przy wyktadaniu matematyki,
szczegoblnie na wydziatach niematematycznych, pamieta¢ o podawaniu przy-
ktadow, o statym zwigzku teorii z mozliwymi zastosowaniami, o probach patrze-
nia okddem matematyka na otaczajgca rzeczywistos¢, o prébach formalnego mo-
delowania pewnych zjawisk, procedur znajdowania interesujgcych obiektow
(co w dalszej kolejnosci winno prowadzi¢ do mozliwosci komputerowych im-
plementacji tych formalnych opisow).



Miejsce matematyki w dwustopniowym systemie studiow w IBIN

Oczywiscie zajecia ze ,,Wstepu do matematyki wspdtczesnej” sg prowadzone
w IBIN w bardzo skromnym wymiarze czasowym, dlatego patrzac w przysztos¢
na projelct studiow dwustopniowycli, sgdze, ze te bazowe zajecia winny wctiodzic¢
jako zajecia kursowe do programu kolegium. Obejmujg one podstawowe wia-
domosci z teorii zbiorow i relacji (m.in. systemy relacyjne i grafy, relacje réwno-
waznosci i podziaty, relacje tolerancji, relacje porzadkujace i kraty, funkcje
jako pewnego rodzaju relacje i ich zastosowania) oraz podstawowe wiadomosci
z algebry ogolnej (rozne struktury algebraiczne m.in. grupy i algebry Boole’a)
i stanowig niezbedng baze wyjsciowa do dobrego rozumienia wielu waznych po-
je¢ rowniez w humanistyce. Dlatego na poziomie studiéw magisterskich nale-
zatoby zaproponowac wiecej zajeC typu monograficzno-seminaiyjnego opiera-
jacych sie w swej bazie teoretycznej na podstawach zaje¢ kursowych z kolegium
i omawiajgcych nowe trendy w nauce, nowe zastosowania. Dzigki bazie pojecio-
wej wprowadzonej w kursie podstawowym matematyki mozna prowadzic¢ na do-
brym poziomie zajecia monograficzno-seminaiyjne na studiach Il-ego stopnia, np.
z zakresu teorii zbiorow przyblizonych czy lingwistyki matematycznej. Podob-
nie wyglada to i obecnie. W moich seminariach zarowno z Ungwistyki matema-
tycznej jak i zastosowan teorii zbiorow przybhzonych uczestniczg studenci,
ktorzy' majg dobrze przyswojony wstepny kurs matematyki, bo z tej wiedzy
istotnie korzystamy na powyzszych seminariach. Jest duzg wzajemna radoscig
wyktadowcy i studentow widzie¢ rezultaty wiozonej pracy, sukces pokonania
strachu przed matematyka, ujrzenie pomostow pomiedzy matematyka a irmymi
dziedzinami, ktére na pozor wydaja sie by¢ bardzo od niej odlegte, zdobycie
wiary, ze matematykajest i wazna, ipiekna, i kuszgca odkrywaniem jej struktur
wokot siebie i nie tak znow odlegta od zycia jakby to z jej abstrakcyjnosci
wynikato.

Chciatabym przypomniec jeszcze raz to, co na temat matematyki powie-
dzieliSmy w naszej ksigzce Matematyka dla humanistdw. Elementy matematyki
dla studentow wydziatow humanistycznych?.

O pomostach miedzy matematyka i naukami humanistycznymi

Wsrod systemow naukowych, matematyka zajmuje miejsce szczegolne.
Zdaniem znakomitego matematyka holenderskiego Luitzena Brouwera, matema-
tyka jest tozsama z doktadng czeScig naszego myslenia. Cechg szczegolng
matematyki jest ostateczny cliarakter jej wynikoéw. Zdarza sie oczywiscie, ze
twierdzenie, dla ktorego podano bardzo skomplikowany dowdd, okaze sie pro-
stym przypadkiem nowego, ogdlniejszego twierdzenia, Irtérego dowo6d moze
by¢ znacznie mniej skomplikowany. Nie zmienia to jednak tego podstawowego
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faktu, ze wczesniejsze twierdzenie pozostaje prawdziwe. Ta cecha matematyki
sprawita, ze od poczatkdw naszej cywilizacji matematy ka byta nie tylko wzbo-
gacana o nowe twierdzenia, ale i analizowana jako metoda ustalania faktow
prawdziwych.

Wielkim odkryciem szkoty pitagorejskiej. przypisywanym samemu Pita-
gorasowi (VI w p.n.e.), byto rozpoznanie metody aksjomatyczno-dedukcyjnej
w matematyce: pewne twierdzenia teorii matematycznej przyjmowane sg jako
postulaty (aksjomaty), a pozostate twierdzenia sg wyprowadzane z aksjomatow
z pomocg pewnycti regut zwanychi regutami wywodu lub regutami wnioskowa-
nia. Znakomitym przyktadem zastosowania metody aksjomatyczno-dedukcyjnej
jest dzieto Euklidesa (IV/IIl w. p.n.e.) Elementy, ktére na wiele stuleci ustalito
wz0Or metody.

Rdéwnolegle z rozwojem matematyki, studiowano réwniez i reguty wnio-
skowania. Arystotelesowi, ktéry byt wspotczesnym Euklidesa, zawdzieczamy to
odkrycie, ze reguty wnioskowania sg okreslone przez ichi posta¢ syntaktj czng
i kodyfikacje tych regut w system logiki. Podobnie do dzieta Euklidesa, logika
Arystotelesa ustalita na dtugo ksztatt logiki tradycyjnej. Prekursorskie idee je-
zykow symbolicznych budowanych wedtug pewnej ogolnej zasady tak, by
rozumowanie logiczne dato sie przedstawiC w postaci regut operowania znaka-"
mi, zawdzieczamy dopiero Gottfriedowi Wilhelmowi Leibnitzowi (XVII w.).

Wielkie odkrycia matematyczne wiekow XVII-XIX, w szczeg6lnosci roz-
kwit analizy matematycznej, sprawity, ze zaczeto poszukiwac kategorii, z pomo-
cg ktérych mozna by ujac te odkrycia w system, w szczegdlnosci w system
aksjomatyczno-dedukcyjny. Georg Cantor (1845-1918) sformutowat w cyklu
prac teorie zbioréw (zwang tez teorig mnogosci). W teorii tej bada sie pojecie
zbioru, rozumianego jako kolekcja (zestawienie, agregat) obiektow, przy
abstrahowaniu od natury tworzacych ten zbidr obiektow, tj. elementéw zbioru.
Okresla sie relacje miedzy elementami zbioréw oraz funkcje ze zbioru w zbiér.
Z prostych elementow powstaje ztozony mechanizm zaleznoSci i hierarcliie
coraz to bardziej ztozonych obiektow.

,Nikt nie wypedzi nas z raju, ktéry nam stworzyt Cantor”. David Hilbert
wyrazit w tym zdaniu przeSwiadczenie, ze Cantora teoria zbiorow stwarza ma-
tematykom Swiat, w ramach ktérego mozna zbudowac catg matematyke. Rozu-
mienie zbioru ,,naiwne”, tj. jako kolekcji obiektow, wyrdznionej przez pewng
wspolng im wszystldm wiasno$¢, kryto w sobie pewne ryctito ujawnione nie-
beq)ieczenstwo, mianowicie, niebezpieczenstwo sprzecznosci logicznych,
zwanych tez antynomiami. Rozwazymy dla przyktadu jedng z tych antynomii,
antynomie Russella. Wiasnos¢ q(x): ,,zbior x nie jest elementem zbioru x”
wyroznia zbior, powiedzmy Q, tych obiektdw, ktore spetniajg q(x). Nasze pytanie
jest nastepujace: czy zbidr Q jest elementem zbioru Q ? Okazuje sie, ze kazda
z odpowiedzi na to pytanie prowadzi do sprzecznosci: jesli zbior Q jest ele-
mentem zbioru Q, to q(Q) jest zdaniem prawdziwym tj. zbidr Q nie jest ele-
mentem zbioru Q; jesli zbior Q niejest elementem zbioru Q, to nie jest prawda,



ze q(Q) tj. zbior Q jest elementem zbioru Q. Widzimy na tym przyktadzie, jak
przejecie zbyt liberalnej definicji zbioru prowadzi do logicznych sprzecznosci.

Istnieje wiele parafraz paradoksu Russella. Jedng z nichjest wersja pocho-
dzaca od Ferdinanda Gonsetha. Wyobrazmy sobie bibliotekarza, ktory przystepuje
do sporzadzenia bibliografii, ktorej pozycjami beda te i tylko te bibliografie, kto-
re nie zawierajg samych siebie wsrdd swoich pozycji. Czy nasz bibliotekarz
bedzie mogt sporzadzi¢ zamierzong bibliografie? Z analizy paradoksu Russella
wnosimy, ze nie: bibliotekarz nie bedzie mdgt rozstrzygnac, czy sporzadzana
przez niego bibliografia powinna zawiera¢ samg siebie wsrdd pozj'cji, ktore
w)'mienia.

Odkiyxie antynomii sprawito, ze zwrdcono baczniejszg uwage na podstawy
matematyki. Zaproponowano kilka sposobow zbudowania teorii zbiorow wolnej
od antynomii. Pierwszym z nich byt system zaproponowany przez Ernesta
Zermelo (1908): system ten w wersji zmodyfiWvanej przez pdzniejszych
badaczy (Fraenkel. Bemays, von Neumann) jest powszectinie przyjetaq w ma-
temat>'ce teorig zbiorow.

Bertrand Russell (1910) przedstawit koncepcje znang jako rozgateziona
teoria t>'pdw, przyjmujacg liierarctiiczng Idasyfikacje obiektow matematycz-
nych w terminach typow w zaleznosci od stopnia ich ztozonosci. Teoria typow in-
spirowata m.in. St.LeSniewsldego teorie kategorii syntaktycznych i gramatyke
kategorialng LesSniewskiego i Ajdukiewicza, interesujacy i wcigz badany nurt
w syntaktycznych studiach jezykdw formalnych i naturalnych oraz analize se-
mantyczngjezyka naturalnego zaproponowang przez Reichenbacha.

Oryginalng propozycjg teorii zbioréw byta mereologia — teoria zbiorow
opracowana przez St. Lesniewskeigo (1916), w ktorej pojeciem podstawowym
jest pojecie czesci: w teorii LeSniewskiego kazdy zbior jest swoim elementem
i ten fakt eliminuje z tej teorii paradoks Russella.

W ,,powszednich” rozwazaniach matematycznych niebezpieczenstwo popad-
niecia w sprzecznos¢ poprzez stosowanie ,,naiwnej” Cantorowskiej teorii zbio-
row jest prakty cznie zadne, gdyz z reguty rozwazamy zbiory bedace podzbiora-
mi ustalonego duzego zbioru — uniwersum, poza ktoty nie wykraczamy. W na-
szym kursie matematyki przyjmujemy wiasnie ten rodzaj spojrzenia na teorie
zbiorow.

W ramach teorii zbiorow definiuje sie bardzo wazne pojecia relacji i funkcji.
Jezyk relacji i funkcji jest jezykiem wielu dyscyplin stosujgcych metody mate-
matyczne. Relacje réwnowaznosci i tolerancji, formalizujgce rézne aspeldy
nieodréznialnosci, sg podstawowymi pojeciami matematycznymi dla wielu kie-
runkow Hngwistyki matematycznej, teorii zajmujacych sie opisem wiedzy nie-
petnej, takichjak teoria zbioréw rozmytych czy teoria zbiorow pr~blizonychoraz
teoria kodowania. Relacje porzadku sg podstawowym narzedziem w opisach
zalezno$ci miedzy obiektami klasyfikowanymi w sposéb hierarchiczr” i odgry-
wajg rownie podstawowg role w lingwistyce matematycznej, socjologii i in-
nych naukach. Proces budowania jezyka teorii mnogosci przebiegat rownolegle



do procesu budowania logiki nowoczesnej jako symbolicznej teorii matematy-
cznej (Boole, de Morgan, Frege, Peirce).

Wiasnie zbiorom, relacjom i funkcjom oraz pojeciom pokrewnym jest po-
Swiecona cze$¢ kursu podstawowego matematyki w IBIN. Na pierwszych
naszych zajeciach omawiane sg tez podstawowe wiadomosci z logiki, z ktérych
potem korzystamy. Wybrane zagadnienia z wyzej wymienionych teorii mo-
wiacych o zastosowaniu matematyki moga stanowi¢ ciekawe przyktady zaje¢
monograficznych i seminaryjnych. Pewne z nich byly juz prezentowane na
prowadzonych przeze mnie seminariach oraz wyktadach fakultatywnych i mono-
graficznych, min. na Studium Podyplomowym oraz Studium Zaocznym w IBIN
i KLF2.

Wiele uwagi w licznych pracach naukowych poswiecono efektywnosci
matematyki jako narzedzia badawczego w réznych dyscyplinach naidki. Zja-
wisko to byto i jest przedmiotem wielu analiz. Mozna zgodzi¢ sie z poglagdem
wyrazonym przez Davida Hilberta i Paula Bemaysa, ze matematyka \\Ttwarza
symboliczny opis $wiata, ktdry jest uproszczong idealizacjg tego Swiata. Z prze-
stanek abstrahowanych z opisywanej rzeczywistosci i jej ,realnych” fatoow
matematyka konstruuje teorie symboliczng, ktorej twierdzenia stanowig fakty
»idealne”. Przytoczymy w tym miejscu spostrzezenia Hermanna Weyla, ze w nau-
kach teoretycznyctijesteSmy zainteresowani raczej stwierdzeniami ,,idealnymi*
niz stwierdzeniami ,,realnymi”, odnoszacymi sie bezpoSrednio do opisywanej
rzeczywistosci.

Przytoczymy pewien przykiad ilustrujacy te teze. Juz Platonowi znany byt wy-
wodzacy sie z Indii problem podwojenia szeScianu, tj. zbudowania dla danego
szescianu o krawedzi a szes$cianu o objetosci dwukrotnie wiekszej tj. o dhugosci
krawedzi rownej a ("V2), przy uzyciu wytgcznie cyrkla i linijki bez podziaki.
W poczatkach X1IX wieku Niels Hendrik Abel i Evariste Galois stworzyli pod-
stawy grup permutacji, z ktorych wyrosty teoria grup i teoria Galois, dwie
sposrdd centralnych teorii nowoczesnej algebry; z pomocg tej abstrakcyjnej
teorii mozna byto odpowiedzieC negatywnie na pytanie o mozliwo$¢ podwojenia
szescianu, postawione w europejskim kregu kulturowym o dwadzieScia pie¢
stuleci wczesniej. Teoria grup okazata sie niezwykle silnym narzedziem w wie-
lu dyscyplinach fizyki i chemii. Ta abstrakcyjna teoria matematyczna okazata sie
tez bardzo skuteczna w zastosowaniach do probleméw dyscyplin par excel-
lence tmianistycznych.

W latach trzydziestych, czterdziestych znany badacz francuski Claude Levi-
-Strauss prowadzit wraz ze swymi wspotpracownikami badania spotecznosci
prymitywnycli, studiujgc miedzy irmymi relacje pokrewienstwa w tych spote-
czno$ciach. Model matematyczny tych relacji na podstawie zgromadzonego
materiatu empitycznego stworzyt na prosbe Levi-Straussa jeden z najwybit-
niejszych matematykow wspotczesnych Andre Weil. Okazato sie, ze relacje po-
krewienstwa mozna opisa¢ w terminach teorii gmp permutacji. Zgodnie z uwa-
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ga Hermanna Weyla, model matematyczny nie odpowiada na pytania o fakty
»realne” np. ile matzenstw zawarto w danej spotecznosci w danym czasie, ale
ustala fakty ,,idealne” (np. ten, ze dla kazdego matzenstwa jego meski potomek
w czwartym pokoleniu bedzie mégt poslubic jego zenskiego potomka w czwar-
tym pokoleniu), ktdre przy nosza gtebszy opis danej spotecznosci. Tak wiec teo-
ria grup, powstata z abstrakcyjnycti rozwazan probleméw algebry wielomianow,
znalazia istotne zastosowanie m.in. w antropologii. Elementy algebry ogdlnej
omawiajgce podstawowe struktury algebraiczne (w tym oczywiscie grupy) oraz
pewne podstawowe relacje miedzy nimi (takiejak izomorfizm czy tiomomorfizm)
stanowig drugg czes¢ zaje¢ naszego kursu podstawowego. Pojecia omawiane
w nimwykorzystywane sg przy prezentowaniu réznych przyktadéw modelowania
matematycznego w dziedzinach humanistycznycti, co w szerszym ujeciu stano-
wi¢ moze ciekawe propozycje tematéw zajeC monograficznych na wyzszych
latach studiéw (np. tematy z lingwistyki matematycznej czy z teorii kodowania).

»Cztowiek jest jedynym gatunkiem, ktory znajduje odpowiedzi na pytania,
ktore stayvia. Z tej wyjatkowej zdolnosSci tworczej wyrastajg kultury”. Cztowiek
usituje przekroczy¢ ramy zakreSlone w tym stwierdzeniu Astileya Montagu,
prébujac skonstruowaé urzadzenia symulujace pewne aspekty inteligentnego
zachowania. ldee ,,sztucznej inteligencji” siegajg gteboko w historie kultuiy.
Przetrwat do naszych czasow zapisek méwiacy o tym, ze Atbertus Magnus
(XI'w.) konstruowat automat w ksztatcie “owy ludzkiej, ktory miat odpowiadac
na zadawane mu pytania. Konstrukcja ,,sztucznego cztowieka” i zwigzane z tym
problemy odpowiedzialnosci to temat wielu dziet literackich, by wymienic
Frankensteina Mary Shelley.

W Swiecie matematyki proby skonstruowania maszyn, ktére mogtyby imi-
towaC zachowanie cztowieka rozpoczeto od konstruowania urzadzen, ktore
mogtyby wykonywac obliczenia arytmetyczne. Jedno z pierwszych takich urza-
dzen (maszyn) liczacych skonstruowat Blaise Pascal, znakomity XVI-wieczny
matematyk, pisarz i filozof Pierwszym, ktory uswiadomit sobie, ze jesli maszy-
na liczagca moze zapamietywac liczby i rozpoznawac konteksty arytmetyczne, to
moze ona by¢ programowana, tak by wykonywata automatycznie ztozone obh-
czenia byt matematyk angielski Chiarles Babbage (1791-1871). Skonstruowana
przez Babbage'a ,,the Difference Engine” mo”a produkowac ztozone tablice
liczb. Nastepny projekt Babbage'a ,,the Analytic Engine” — prawdziwie maszyna
liczaca w dzisiejszym rozumieniu tego stowa, bo wyposazona w pamiec, tj.
mogaca znajdowac sie w kilku réznych stanach, pozostat w notatkach, gdyz
mechanicy wspotczes$ni Babbage'owi nie mogli tego projektu zrealizowac.

Gdy problemy obliczalnosci, w szczegdlnosci problem okreslenia klasy
obiektow ,.efektywnie obliczalnych”, znalazty sie w centrum uwagi logiki mate-
matycznej w latach trzydziestych naszego stulecia, Alan Turing i Emil Post po-
dali niezaleznie opis abstrakcyjnego urzgdzenia liczacego zwanego maszyng
Turinga. Przyjmuje sie, ze obiekty ,efektywnie obliczalne” to obiekty, ktére
moga by¢ obliczone przez maszyne Turinga.



Szczegolne przypadki ogdlnego schematu maszyny Turinga sg objete wspdl-
na nazwa automatow. Automaty mozna traktowacé j o urzadzenia rozpoznajace
ciggi symboli lub jako urzadzenia generujgce ciggi symboli; w szczegolnosci,
moga byC one uzyte do generowania lub rozpoznawania jezykow formalnych,
tj. zbiorow ciggow nad pewnym alfabetem i do klasyfikowania tych jezykdw.

»Budowa kazdego zdaniajest lekcjg logiki”. To zdanie Johna Stuarta Milla
oddaje prze$wiadczenie o tym, ze na jezyk naturalny mozemy patrze¢ jako na
pewng strukture matematyczng i ze winien on byC opisywany w terminach
matematycznych. Proby t*ego opisu w jezyku logiki matematycznej podjeto
w latach trzydziestych i czterdziestych.

Przyjeto za C. Morrisem wyrdznia¢ w badaniach logicznych jezyka trz\
sktadnik; skiadnie, semantyke, pragmatyke. Badania w dziedzinie sklato odno-
szg sie do relacji miedzy wyrazeniami jezyka, badania semantyczne dotyczg re-
lacji mied”™ wyrazeniami jezyka i obiektami opisywanymi przez te wyrazenia,
wreszcie badania w zakresie pragmatyki majg za cel opisanie relacji miedzy
wyrazeniami jezyka, obiektami opisywanymi przez te wyrazenia i kontekst)',
w ktorych te wyrazenia sg uzywane.

W dziedzinie badan sktadniowych St. LeSniewski i K. Ajdukiewicz wy-
stapili z ideg gramatyki kategorialnej opartej o Le$niewskiego idee kategorig
syntaktycznych; niezaleznie podobne idee wysunat Haskell Curry. Badania se-
mantyld jezyka naturalnego metodami logiki zapoczatkowat Hans Reichenbach
(1947). Syntezy idei Lesruewskiego, Ajdukiewicza i Reichenbacha dokonat
w koncu lat szes¢dziesigtych Rictiard Montague. Formalny system Montague,
zwany Gramatyka Uniwersalna, zawiera zarowno oparty o ideg kategorii syn-
tatrtycznych mectianizm generujacy wyrazeniajezyka, jak i zbudowany na pod-
stawie logiki intensjonatnej wyzszego rzedu mechanizm oceny warto$ci seman-
tycznej wyrazen jezyka. Od Montague pochodzi réwniez program badan logi-
cznych w dziedzinie pragmatyki.

Realizacja idei Babbage'a maszyny Uczacej stata sie mozliwa dzieki rozwo-
jowi elektroniki. Pierwsza maszyna liczaca, Mark 1, ktora rozpoczata prace
w 1944 r potrzebowata 3 sekund na wykonanie nmozenia dwu liczb, ale juz
nastepna w petni elektroniczna konstrukcja, Eniac, z roku 1945 wykonywata to
zadanie w czasie 0,003 sekundy. Pojawienie sie stosunkowo szybkich maszyn
liczacych stymulowato wiele projektow badawczych. Jednym z nich byt projelct
tlumaczenia maszynowego, tj. ttumaczenia pomiedzy jezykami naturalnymi
dokonywanego przez maszyny liczace. Oczywiscie, dla potrzeb taldego thuma-
czenia trzeba dysponowac opisem jezylca naturalnego w pewriy"m jezyku do-
stepnym maszynie. Dla potrzeb ttumaczenia maszynowego Yehoshua Bar-Hillel
powrdcit do idei gramatyki kategorialnej; owocem zainteresowania badac” tg
teorigjest m.ia rachunek syntatdyczny Lambeka.

Idea thtumaczenia maszynowego data tez impuls dla opracowania irmych
podejs¢ do anaUzyjezylia naturalnego, w szczegdlnosci podejscia algebraiczno-
-(fystrybucyjnego, w tctérym opisuje sie dany zbidr frazjezyka z pomoca pojec al-
gebraicznych i teorio-mnogosciowych, w szczegolnosci z pomocg relacji do-
minacji i pojecia konfiguracji syntaktycznych.



Powyzsze tematy, w szczegdlnosci teoria gramatj k formalnych i kategorial-
nych, teoria automatéw, modele algebraiczno-dystiybucyjne, cieszyty sie zna-
cznym powodzeniem na prowadzonych przeze mnie zajeciach monografi-
cznych.

Lata siedemdziesigte przyniosty w dziedzinie maszyn liczacych rewolucje
polegajacag na wprowadzeniu mikroprocesora. Pojawienie sie tatwo dostepnych
maszyn liczacych o bardzo duzej zdolnoSci obliczeniowej dato nowy impuls
pracom nad symulacjg zachowan inteUgentnych. W szczegolnosci pojawita sie
idea komunikowania sie¢ z maszyng za pomocg jezyka naturalnego; badania
sposobow reprezentacji wyrazenje”kowych oraz fragmentow jezyka mowionego
lub pisanego, takichjak dyskurs czy tekst prowadzone sa w wielu o$rodkach. Sto-
sowana do tych badan jest m.in. mereologia, wspomnianajuz wyzej teoria zbio-
row pochodzaca od St.Lesniewskiego; teoria ta wydaje sie by¢ dogodniejsza
dlat”™ich problemow, jak np. oddanie relacji przestrzennych w wyrazeniach je-
zyka naturalnego od standardowej teorii zbiorow i opartej na niej geometrii kla-
sycznej.

Rozwoj techniki komputerowej idzie w parze z tworzeniem nowych metod
badawczych dla analizj' problemow dotychczas nie podejmowanych przez mate-
matyke, np. wigzacych sie z przyblizonym charakterem opisu obiektow i syste-
mow. Chciatabym tu wymienic teorie zbiorow przybhzonych zapoczatkowang
przez Z.Pawlaka (1981), ktora przynosi pewng formalizacje pojecia wiedzy i po-
zwala na opis matematyczny wiedzy niepetnej, niekompletnej. Umozliwia ona,
Z pomocg pojecia systemu decyzyjnego, na generowanie regut decyzyjnych po-
zwalajacych na opis badanego systemu, o ktdéiym wiedza naszajest niepetna. Pod
moim kierunkiem sg aktualnie wykonywane w IBIN prace magisterskie po-
Swiecone analizie pewnych aspektow pracy bibliotek przy wykorzystaniu metody
teorii zbiorow przybhzonych i programy komputerowe opracowane w Zaktadzie
Logiki Instytutu Matematyki Uniwersytetu Warszawskiego.

Konkluzja

Chciatabym, by powyzej przedstawione refleksje postuzyty rowniezjako jed-
na z motywacji dla wtasciwego usytuowania przedmiotu ,,Matematyka” w pro-
gramie dwustopniowych studiéw w IBIN. Moim zdaniem — ktore staratam sie
rozwing¢ — matematyka jest niezbedna studentowi IBIN od samego poczatku
jego studiéw. Powstaja coraz to nowe teorie matematyczne, w tym teorie inspi-
rowane potrzebami tectinik obliczeniowych z uzyciem komputera. Wiele z tych
teorii odnosi sie do potrzeb nauk zajmujacych sie reprezentacjg, przetwa-
rzaniem i wykorzystaniem informacji z uzyciem technik Artificial Intelligence.
Warto zadbac by specjahsci wyksztatceni wedle nowych schematow, w tym ci,
ktorzy swe studia zakonczg na poziomie licencjatu, mogli z tego rozwoju ma-
tematyki korzystaC w swej pracy zawodowej.



SUMMARY

The article presents the author’s reflections on the place and significance of
mathematics in the humanities, in particular with regard to the subjects that
enhance intellectual powers of the specialists educated at the Institute of Librai>’
and Information Science.

The course ,,Introduction to modem mathematics” provides rudimentary
knowledge of the theory of sets and relations and also gives elementary
knowledge of algebra. The course is meant to be a solid foundation for
understanding a number of notions important in the humanities.

This course should be given at the first level of the proposed two-graded
system of studies. At the second level a monographic-seminar course, e.g. a
theory of approximative sets or mathematical linguistics, would be appropriate.

The author pays attention to the links existing between mathematics and the
humanities. She emphasizes that mathematics is not that remote from everyday
life as is usually considered due to its abstractness. Many of the new
mathematical theories, including those inspired by computer calculation
techniques, relate to the needs of the disciplines which deal with representation,
processing and use of information, and which apply Artificial Intelligence
techniques.



Jerzy Franke

PARE St OW O KATALOGOWANIU

Bliskie banatu jest stwierdzenie, iz nastaty trudne czasy dla kataloguja-
cych. Dyskomfort wynika zjednej strore' ze zmian dokonujgcych sie w zasadach
opisu formalnego i rosnacej jego komplikacji, z drugiej z niedogodnosci stanu
przejSciowego, w ktoiym znaki zapytania przewazajg nad pewnikami i aksjoma-
tami. Zapewne niejeden z bibliotekarzy wzdycha do owych, w konficu niezbyt
odlegtych, czaséw gdy jedyna biblig katalogujgcego byto dzieto J.Grycza
i W.Borkowskiej. Sytuacja skomplikowata sie nie tyle za sprawa publikacji ko-
lejnych arkuszy normy opisu bibliograficznego i nowych przepiséw katalogo-
wania, ile wkasnie wskutek niemozliwie wydtuzonego w czasie owego procesu.
Do$¢ wsponmiec, iz norma opisu ksigzek, bedaca polskim odpowiednikiem
ISBD(M) ukazata sie w 1982 r, a druga pod wzgledem waznosci norma opisu
wydawnictw ciggtych opublikowana zostanie w najlepszym razie w 1995 r., za-
tem w odstepie 13-letnim! Przyjecie tej normy zwienczy, ale nie zakonczy etapu
udostepniania polskim bibliotekarzom zalecen IFbA w zakresie ISBD. Nie za-
konczy, poniewaz po pierwsze, czekajg na opracowanie normy opisu dokumen-
tow kartograficznych czy elektronicznych, a po drugie nadal brak norm do-
tyczacych nowych zasad formutowania haset (osobowych, korporatywnych,
tytutdw ujednoliconych), zasad szeregowania alfabetycznego, wreszcie zalecen
w zakresie typow i budowy kart pomocniczych w opisach tworzonych dla celow
katalogowych. Nie warto juz wspominac, iz gtdwne postanowienia w tej materii
przyjeto w Zasadach katalogowania konferencji paryskiej w 1961 r.!

fa szczegdllna sytuacja zmusza katalogujacych do wyboru jednej z dwaoch
drog. Pierwsza, czestsza i zgodna ze stanem prawnym, polega na tgczeniu ,,no-
wego” opisu bibliograficznego z tiastem utworzonym wedle anactironicznych dzi$
przepisow Giycza i Borkowskiej i obudowaniu go tradycyjnymi kartami po-
mocnicami (odsytaczami, kartami czastkowymi, zbiorowymi). Druga metoda,
bardziej karkotomna, zaktada ostateczny rozwdd z Gryczem na rzecz posit-
kowania sie potsrodkami: zaleceniami normy PN-73/01152 w zakresie two-
rzenia tasta korporatywnego, zasadami (nigdzie szczegdtowo nie wytozonymi)
»Przewodnika Bibliograficznego” w zakresie formutowania hasta opisu,
artykutami M.Lenartowicz, zasadami przyjetymi w tym zakresie przez bibliote-
ki VTLS, wreszcie uzyczanymi sporacfycznie przez wtajemniczonych odbitkami
wstepnych wersji (np.z 1988 r.) normy hasta bibliograficznego w postaci nazwy
osobowej. W rezultacie zamiast unifikacji mamy do czynienia z postepujgca
partykulaiyzacja, wariantowoscig rozwigzan, podejmowaniem w poszczeg6lnych



bibliotekach decyzji nie zawsze zgodnych z intencjami autoréw owych projek-
tow i zalecen. Ale tez trudno dziwi¢ sie bibliotekarzom, znieciegliwionym
wieloletnim oczekiwaniem na przyjecie nowych zasad i decydujgcym sie na
wprowadzenie zmian w opisie formalnym niej~o na wiasng reke, positkujac sie
dostepnymi pomocami. W tym przypadku sami muszg decydowaé o grafice
karty dodatkowej, rozstrzygnaC dylemat czym zastgpi¢ karte czastkows, czy
przyja¢ mozliwo$¢ opisu prac tego samego autora pod réznymi nazwami 0so-
bowymi, czy i wjakim zakresie stosowa¢ hasto korporatywne itp. Pewien stan-
dard w tym zakresie wyznaczaja opisy ,,PB”, ale rzecz jasna niewystarczajacy.
Opisy nie zastgpig zasad, tak jak nie sposob posigs¢ wiedzy kucharskiej ogra-
niczajac sie do konsumpcji wybranych potraw.

Tald stan rzeczy potrwa jeszcze dobrych kilka lat z wszystkimi konsek-
wencjami okresu przejsciowego. Podobna sytuacja ma miejsce w obrebie pro-
cesOw automatyzacji bibliotek. Gwaltownie zwieksza sie liczba bibliotekarzy, dla
ktorych komputeryzacja podstawowych funkcji bibliotecznych, w tym zwiaszcza
opracowania zbioréw, staje sie swoistym imperatywem. Zatowaé moznajedynie,
iz przecietna wiedza o standardach w zakresie komputeiyzacji jest nadal nie-
wielka. O braku skoordynowanej polityki w zakresie komputeiyzacji (zautoma-
tyzowane sieci biblioteczne, katalogi centralne, Icartoteki autorytatywne) wspo-
mina¢ nie warto, bowiem wielokrotnie kwestie te podejmowano z mizernym
sloitkiem praktycznym.

Biblioteki, ktdre przystepuja do automatyzacji majg do dyspozycji cztery mo-
zliwosci;

1. Zakup zintegrowanego systemu bibliotecznego. Ta mozliwos¢ dana jest
w praktyce jedynie wybranym, duzym bibliotekom naukowym, gtdwnie za
sprawg wysoldch kosztow jednostkowych (zakup oprogramowania i sprzetu), jak
i statych optat za utrzymanie systemu. Szanse otrzymania wsparcia z fundacji za-
granicznych malejg, trudno zatem wyobrazi¢ sobie mozliwos¢ zakupu zinte-
growanych pakietow przez znaczacg liczbe polskich bibliotek. Nie bez znacze-
nia pozostaje brak k a ™ prz>'gotowanej do implementacji tych systemow. W naj-
blizszych latach zatem spodziewac sie mozna, iz placéwki dysponujace takimi
systemami twor”~¢ beda nader elitarny klub. Co pozostaje reszcie — mniej-
szym bibliotekom naukowym, bibliotekom publicznym czy szkolnym, ktére nie
planujg zakupu systeméw UNIX-owych, posadowionych na duzych maszy-
nach, a plany komputeryzacji wigzg z PCtami? Pozostajg kolejne alternatywy.

2. Wykorzystanie istniejgcych uniwersalnych systeméw zarzadzania rela-
cyjnymi bazami danych w wersji dla DOS i Windows, na ogdél w standarcie
XBase. Takie kroki podejmowano u zarania proceséw automatyzacji, choc i dzi$
spotka¢ mozna bazy bibliograficzne prowadzone np. w DBase. Co przesgdza
0 znikomej ich przydatnosci w praktyce bibliotecznej? W pierwszym rzedzie brak
narzedzi wymiany danych (eksportu i importu) z systemami bibliotecznymi ak-
ceptujgcymi format MARC. Po drugie brak mozliwosci obstugi (poza pro-
wadzeniem bazy) irmych modutéw bibliotecznych, a takze ograniczone mozh-
wosci edycyjne (druk kart Icatalogowych), ktoiych dostosowanie do potrzeb



bibliotecznych wymaga wykorzystania specjalistycznych narzedzi programisty-
cznych (np. jezyka programowania SQLX

3. Zamowienie oprogramowania wedle zyczen bibhotekarz>- w firmie pro-
gramistycznej. Rozwigzanie to wydaje sie dyskusyjne, watpliwe, nie tylko ze
wzgledu na koszty, ale i czas. Od momentu startu do wersji 0 zaawansowanych
funkcjach uptynie zapewne dobrych kilka lat; w innych przy padkach beda to za-
pewne aplikacje istniejagcych systemow (DBase, ISiS).

4. Zakup polskiego oprogramowania bibliotecznego z wcale juz niematej
ofert>" rynkowej.

Wzmiankowane problemy zwigzane z opracowaniem formalnym z jednej
strony, a wyborem odpowiedniego systemu z drugiej, sprowadzi¢ mozna do
wspolnego mianownika; problematyki katalogowania komputerowego. Dyle-
maty bibliotekarzy sg udzidem réwniez prowadzacych zajecia z opracowania for-
malnego. W przeciwienstwie jednak do pragmatyid bibliotecznej w obreb zajec¢
wejs¢ muszg zaréwno zasady alctualnie obowigzujace, jak i planowane, normy
i projekty norm, kurczace sie z wolna partie nieSmiertelnego podrecznika Grycza
i Borkowskiej, jak i wstepne wersje norm bibliograficznych. Nieco inaczej
sprawy sie majgw przypadku systemu zautomatyzowanego. \Vybér musi pas¢ na
jeden z nich, ctio¢ wyobrazi¢ sobie mozna sytuacje optymalna; autorzy, firmy
przekazujg instytutom bibliotekoznawstwa oprogramowanie biblioteczne, wyko-
rzystywane nastepnie w zajeciach dydalrtycznych. Korzy$¢ bytaby obopdlna;
studenci uczyliby sie obstugi r6znych systeméw, w tym opracowania zbiorow,
konfrontujac mozliwosci, zalety kazdego z nich, producenci zyskaliby grati-
sowg forme promocji programéw w srodowisku aktualnych czy potencjalnych
(studia zaoczne i podyplomowe) i przysztych (studia dzienne) administratorow
systeméw. No c6z, moze w przysztosci firmy programistyczne dostrzega owe ko-
rzysci ze wspotpracy ze szkotami bibliotekarsldmi. Tymczasem pozostaje przed
prowadzacymi zajecia katalogowe podjecie decyzji wyboru programu. W IBIN

.UW zdecydowano sie na MAK-a (wraz z programem edycyjnym MAKD),
wykorzystujac go w dwojakim celu: w prowadzeniu zajec¢ z opracowania for-
malnego oraz w komputeryzacji instytutowej biblioteki. DoSwiadczenia zdo-
byte na obu potach potwierdzajg niezaprzeczalne walory programu.

Wydaje sie on by¢ optymalnym systemem nie tylko dla matych czy $redniej
wielkosci bibliotek. Z powodzeniem MAK (MAle Katalogi) mogtby zosta¢
przemianowany na DUKAT (DUze KATatogi). Dostarcza bowiem uzytkowni-
kowi bardzo bogatego instrumentarium w zakresie automatyzacji podstawo-
wych funkcji bibliotecznych. Wymienmy zaledwie kilka cech systemu;

— jest programem ,,otwartym”, nabywanym bez wpisanego formatu, umo-
zliwiajacym zatem zaprojelctowanie dowolnej struktury bazy;

— akceptuje oznaczniki zawartosci rekordu w formacie MARC; informacja
zapisywanajest w podpolachi, istnieje mozliwo$¢ wykorzystania wskaznikow pal;

— transfer danych (eksport-import) odbywa sie mia poprzez standard
I1SO 2709;

— ma mozliwo$¢, poprzez podwdjny system menu, tatwego dostepu do
wielu baz;



— pracuje w sieci:

— pracuje z wieloma (do 16) indeksami;

— definiuje maski — sposoby prezentacji rekordow na ekranie; wprowadza
dane poprzez dowolng maske z wykorzystaniem buforéw do zapisu czesto
powtarzajacych sie elementow (np. miejsc wydania czy instytucji wydawni-
czych);

— ma mozliwos¢, w trakcie wprowadzania opisu do bazy, podgladu indek-
sow 3 innych baz i kopiowania z nich danych, poczawszy od catego rekordu
a skofnczywszy na zawartosci podpola;

— ma imponujace narzedzia edycyjne za posrednictwem programu MAKD,
z mozliwoscig (dla bardziej zaawansowanych uzytkownikdw) pisania wiasnych
formatéw wydruku z baz MAK-a;

— umozliwia wprowadzanie makrooperacji:

— posiada rozbudowany modut wypozyczalni (z wykorzystaniem kodow
kreskowych); prowadzi statg kronike wypozyczen (w przysztosci bezcenne zro-
dto danych dla badaczy czytelnictwa);

— oferuje wielostrorme narzedzia wyszukiwawcze;

— gwarantuje tatwo$¢ wykorzystywania rekordoéw z ,,Przewodnika Biblio-
graficznego” (i zapewne w niedalekiej przysztosci ,,Bibliografii Zawartosci
Czasopism”) przy tworzeniu wiasnej bazy.

Jakie postulaty mozna by zgtosi¢ pod adresem MAK-a? Przede wszystkim:

— dostep nie tylko do indeksow, ale i rekordow baz podgladanych,

— mozliwos¢ kopiowania danych z baz o odmiennej strukturze. Jest to
wazny postulat ze wzgledu na mozliwos¢ petnej obstugi relacji miedzy np. bazg
rekordow a kartotekg haset wzorcowycti, — podglad dotaczonych do rekordow
plikdw graficznych (np. skanowych stron tytutowych starodrukow).

Optymalnym rozwigzaniem bytaby mozliwos¢ zapisu rekordu w postaci
trzech niezaleznych czesci: 1) liaset kartotek wzorcowych (tworzacych oddziel-
ng baze); 2) pozostatych elementéw opisu bibliograficznego; 3) informacji to-
kalnycti, miejscowycti, danych o zasobie. Dzieki takiemu podziatowi mozliwe
bytoby zréznicowanie dostepu dla wprowadzajgcych dane: 1) dla administrato-
ra z prawem modyfikacji kartotek; 2) dla katalogujgcego z prawem wprowadza-
nia opisu z ewentualnym, nowym o tymczasowym charakterze nie istniejagcym
w kartotece wzorcowej hastem, ktorego status zatwierdza administrator bazy;
3) dla operatora katalogu centralnego z prawem dopisywania danych lokalnych
(siglum, sygnatura) do rekordu, bez mozliwosci modyfikacji jego zawartosci.
Dzieki takiemu zabiegowi zapisy kartoteki wzorcowej (nazwy osobowe, ciata
zbiorowe, tiasta przedmiotowe, tytuty serii) istniatyby w postaci jednostkowych
zapisow, niezaleznie od Uczby opisdw, w ktoiych wystepuja te dane. W rekordach
istniatyby jedynie odestania do odpowiedniego zapisu w kartotece wzorcowej.

Ktore z narzedzi MAK-a odgrywajg szczegolna role w nauce katalogowania?

Praca w sieci utatwia natyctimiastowy podglad wprowadzonych rekordéw,
ocene przez pozostatych studentéw poprawnosci opisu, ewentualng korekte
rekordu przez inng osobe. Rekorcfy wprowadzane by¢ moga do wsp6lnej ba”, Iul)



baz oddzielnych, w obu przypadkach z mozliwosciag przegladania rekordow
przez wszystkich uczestnikow zajec.

Mozliwos¢ wprowadzania danych poprzez r6zne maski. Dzigki temu utat-
wione jest eksperymentowanie z roznymi wariantami zapoznawania studentow
z problematyka formatéw. W wariancie pierwszym (szczegOlnie pozadanym
w pracy ze studentami zaocznymi, przyzwyczajonymi do tradycyjnego, manual-
nego opisu) wstepne wprowadzanie danych do bazy odbywa sie poprzez maske
z nazwami pdl i podpdl, dzieki czemu w fazie wstepnej, gdy koniecznejest w wie-
kszosci przypadkow przetamanie bariery' psychologicznej, oporu przed zmiang
narzedzi pracy, kwestia struktury formatu schodzi na plan dalszy. Dopiero
nabranie wprawy w tym wzgledzie (facznie z nabyciem tak elementarnych
umiejetnosci jak w miare biegta obstuga klawiatury, pisowni polskich liter itp.)
stwarza dogodne warunki do poznania struktury formatu, oznacznikow zawartosci
rekordu, powigzan miedzy polami. W drugim wariancie studenci przystepujg od
razu do pracy wykorzystujac oryginalng maske MARC BN, dzieki czemu w kro-
tkim czasie w sposéb naturaliw, w trakcie pracy poznajg struktury formatu.
Whbrew pozorom ten wariant jest tatwiejszy do przeprowadzenia ze studentami
stacjonarnymi, dla ktérych na og6t pojecie zasad opisu bibliograficznego jest tak
samo egzotyczne jak pojecie formatu. Brak tu zatem uprzedzen, przetamywania
nawykow, przesiadania sie z maszyny do pisania na Idawiature komputera, brak
przyzwyczajen w sporzadzaniu tradycyjnych odsyfaczy, trudnosci ze zrozumie-
niem pojecia pola indeksowanego itd.

Powaznym i dyskusyjnym problemem jest kwestia wyboru formatu. Edycja
»Przewodnika Bibhograficznego” przesadzita o upowszectmieniu formatu
MARC BN. Upowszectmieniu swoistym, albowiem uzupetnienia i korelcty
wprowadzane w tym formacie od czasu publikacji formatu SABINA prakty-
cznie nie sa dokumentowane na forum publicznym. W efekcie, podobnie j»
w przypadku planowanych zmian w zasadach formutowania tiasta, osoby zain-
teresowane zdobywajg informacje o modyfikacjach w zasadzie wytgcznie dzie-
ki osobistym kontaktom z pracownikami BN.

W zwigzku z tym np. informacja o zmianie zasad opisu wydawnictw wielo-
tomowych wprowadzona w 1994 r, z wykorzystaniem pota 227, docierata do
zainteresowanych na drodze pantoflowej badz w rezultacie pilnego studiowania
nowych rekordéw ,,PB”. To nie wystarczy. By¢ moze wyjsciem bytoby doloi-
mentowanie zmian w ,,Biuletynie BN”, pod warunkiem jego regularnej i aktual-
nej edycji?

Przez dtugi czas wydawato sie, iz MARC BN stanie sie formatem narodo-
wym, wykorzystywanym przez biblioteki niezaleznie od stosowanego systemu.
Przesiadka konsorcjum VTLS na format USMARC, rezygnacja z przygotowa-
nego uprzednio formatu FOKA (adaptacji UNIMARC-a), a takze decyzja BN
0 przejsciu na format USMARC pogiebita dezorientacje, wzrastajgcg w miare
uwaznej telctury tego formatu. Doswiadczenia zdobyte w opisie ksigzek, indek-
sowaniu i wyszukiwaniu z wykorzystaniem formatu MARC BN implikujg zna-
ki zapytania, zwfaszcza w odniesieniu do opisu wydawnictw wielotomowych oraz
serii wydawniczych i wykorzystania w tym celu w USMARC-u kombinacji p6t



440, 490. 800-830. Stopien komplikacji przyprawiajacy o zawrét giowy. Co
wiecej, nic nie wskazuje na to by trud opisu rekompensowany byl korzysciami
w postaci np. dodatkowych narzedzi wyszukiwawczych. Uzasadnienie wyboru
tego formatu przez biblioteki VTLS (w postaci powigzan miedzy formatem
opisu i kartoteki wzorcowej) nie moze przesadzac o przyjeciu go w innych sys-
temach. Warto by wiec przeprowadzi¢ kompetentng dyskusje nt. perspektyw
rozwijania wkasnego formatu i szans jego utrzymania w konfrontacji z formata-
mi miedzynarodowymi. Nie méwigc o koniecznosci upowszectmienia narzedzi
konwersji pomiedzy typowymi formatami.

Dodajmy, iz wykorzystanie w MAK-u formatu USMARC nie ma wiekszego
sensu, albowiem jego struktura zaktada dostosowanie programu do obstugi
relacji miedzy wskaznikami rekordu, a takze pomiedzy rekordami w bazie.
Zaktada wiec, iz system ma charakter zamkniety (format jest na state wpisany
w bazie). Ponadto wymaga wypetniania pél statej dtugosci jako elementéw
etykiety rekordu, ktérych to danych MAK nie wykorzystuje. Nie wspominam
0 wzmiankowanej juz w USMARC-u komplikacji opisu, ktora z punktu widze-
nia efektywnosci systemu wydaje sie zupetnie zbyteczna. Moze przysztos¢
nalezy do SAFO, opracowanego w Bibliotece Sejmowej? Nalezy jedynie
zatowacd, iz oclu'ona praw autorsldch uniemozliwia szersze upowszectinienie
tego formatu (opracowanego dla wielu typow dokumentéw!)

Zwrd¢my na koniec uwage na swoistg ewolucje funkcji ¢wiczen z opra-
cowania formalnego: studenci wprowadzajg obecnie do bazy opisy ksigzek ze
zbiorow biblioteki instytutowej, nie opracowar”'ch jeszcze w systemie zauto-
matyzowanym, biorg zatem odpowiedzialnosc za rekordy, ktore po weryfikacji
wprowadzone zostang do ba” bibliotecznej. Uzytkownicy bazy niebawem
ocenig zatem sprawno$¢ i fachowo$é ich pracy. Swiadomo$¢, iz rekordy
wykonywane sg nie tylko dla celow szkoleniowych, lecz majg praktyczna,
uzyteczng warto$¢ by¢ moze zwieksza poczucie odpowiedzialno$ci za tak wyko-
nywang prace. Korzys¢ dla zbiorow bibliotecznych jest przy tym niebagatelna,
mimowolnie dokonuje sie proces konwersji retrospektywnej zbiorow biblio-
tecznych zarowno ksigzkowychi, jak i czasopismienniczych.

SUMMARY

The author discusses problems facing those who catalogue documents as
well as those who teach the principles of cataloguing. The first hurdle to tackle
are the clianging norms and rules of cataloguing on the one hand, and lack of
updated norms concerning headings on the other. Another problem is the
necessity of automatizing operations in describing docimient collections; still
another is the choice of a MARC format. The program that meets requirements
of a middle-sized library and which can successfully be used in teaching
cataloguing is MAK, a Polish data base system for libraries.



Wiestaw Glinski

LABORATORIUM KOMPUTEROWE
W DYDAKTYCE INSTYTUTU
BIBLIOTEKOZNAWSTWA
I INFORMACJI NAUKOWEJ UW

1. WSTEP

m Trudno zaprzeczy¢, ze komputery odgrywajg coraz wiekszg role w biblio-
tekoznawstwie i informacji naukowej (np.; katalogowanie, opis danych biblio-
graficznych, zintegrowane systemy biblioteczne, systemy hipermedialne, bazy
danych, sieci informacyjne, systemy doradcze itd.), dlatego wymagania stawiane
absolwentom bibliotekoznawstwa i informacji naukowej w zakresie wykorzys-
tania komputeréw bedg stale rosty. W niniejszym opracowaniu poswigcono du-
Z0 uwagi sieciom komputerowym, co jest spowodowane lawinowym rozwojem
sieci INTERNET.

IBIN UW mimo olbrzymich trudnosci finansowych stara sie zapewni¢ stu-
dentom i wyktadowcom w miare nowoczesny sprzet. Jest to gtownie zastuga
Dyrekcji IBIN UW, ktorajrrz od 1989 r. konsekwentnie dba o rozwoj zaplecza

-komputerowego.

2. SPRZET

Sprzet komputerowy w IBIN byt gromadzony z duzym wysitkiem juz od
potowy lat osiemdziesiatych. Nalezy pamietaé, ze byty to czasy obowigzujgcego
w krajach zachodnich i Stanach Zjednoczonych embarga na dostawy sprzetu
elektronicznego do krajow Europy Wschodniej. Ten stan rzeczy trw” wystar-
czajaco dtugo, aby przyczynic¢ sie do powaznego opdznienia teckmologicznego
krajow Europy Wschodniej w stosunku do krajow zachodnich.

Laboratorium komputerowe powstato na poczatku lat dziewiecdziesigtych.
W IBIN UW wykorzystano wiekszos¢ komputerow klasy IBM PC XT, ktore
potaczono w sie€. Na okablowanie wybrano najbardziej rozpowszectmiony
woweczas i najtafiszy; cienki Ethernet i topologie magistrali. Jako oprogramowanie
sieciowe wybrano system NetWare (v.2.2) firmy Novell. W 1993 r. zdecydowano
sie na ujednolicenie wszystkich stanowisk i wprowadzenie stacji bezdyskowych.



Bezdyskowe stacje, dzieki mozliwosciom systemu Novell oraz odpowiednim kar-
tom sieciowym (z tzw. BootRom'ami), mogty funkcjonowa¢ wykorzystujac
wytgcznie oprogramowanie serwera sieci Novell. Jednak dziatanie takie unie-
mozliwiato poprawne funkcjonowanie wielu programow nie wspotpracujacycti
z serwerem Novell (jak np. oprogramowania sieci CD-ROM, oprogramowanie dla
sieci INTERNET, systemu Windows ijego aplikacji).

Pod koniec 1992 r. laboratorium IBIN UW wzbogacito sie o dwa lokalne
czytniki CD-ROM. Niestety icti wykorzystanie do dydaktyki byto utrudnione ze
wzgledu na ich lokality ctwakter. Dzielenie zasobdw co najmniej jednej stacji
CD-ROM miedzy 10 uzytkownikéw jednocze$nie wymagato zainstalowania
czytnika CD-ROM w serwerze sieci Novell albo zainstalowania osobnego ser-
wera CD-ROM wraz z odpowiednimi czytnikami i wiaSciwym oprogramo-
waniem. Zdecydowano sie na drugie rozwigzanie, dlatego pod koniec 1993 r la-
boratorium komputerowe dysponowato, oprocz dwoch czytnikow CD-ROM,
wiezg CD-ROM z osobnym serwerem CD-ROM. Nie byto to moze najtansze
rozwigzanie, ale uniezaleznito uzytkownikow CD-ROM od sieci Novell.
Rownoczesnie stacje bezdyskowe zaopatrzono w stacje cfyskow elastycznych oraz
twarde dyski o pojemnosci 160 Mb.

Pod koniec 1994 r. unowocze$niono wszystkie stanowiska przez wymiane”®
ptyt gtownych i wzbogacenie pamieci RAM do 4 Mb. Rysunek 1 przestawia
obecny wyglad laboratorium komputerowego IBIN UW.

10 stanowisk 80486 TCP/IP TCP/IP

4 Mb RAM. 160 HDD

SVGA, Hercules

modem
14.400b/s

INTERNET

Poczta
Mercury

Novell NetWare

serwer v.3.12 serwer CD-ROM

novell.ibin.uw.edu.pl
(148.81.213.2)

Rys. 1. Laboratorium komputerowe (obecnie).



Obecnie, wobec zmieniajacych sie wymagan sprzetowych nowych pro-
gramdw oraz rosnacej liczby studentow studiéw dziennych, zaocznych i pody-
plomowTch, IBIN UW staje przed konieczno$cig zwigkszenia liczby komputeréw
oraz poprawienia standardu juz istniejgcych stanowisk (przez rozszerzenie
pamieci operacyjnej do minimum 8 MB oraz wprowadzenia kolorowych moni-
torow). Rozwazanajest tez mozliwo$¢ utworzenia nowego laboratorium. Dotych-
czasowa topologia magistrali wraz z tzw. cienkim ,,Ethernetem” bedzie praw-
dopodobnie zastepowana lub uzupetniana tzw. skretkg koncentryczng (,,twisted
pair”) i topologig gwiazdy. Rozwigzanie takie podyktowane jest mniejszymi
kosztami i tatwiejszym wykrywaniem uszkodzen oraz zwiekszong predkoscia
przesyfania danych.

Wyposazenie komputerowe IBIN UW zostanie niebawem wzbogacone
0 zbior kosztownych urzadzen umozliwiajgcych przytgczenie Instytutu do linii
Swiattowodowych ufatwiajacych korzystanie z sieci INTERNET (tzw. router,
tranceiver, hub itp.).

3. OPROGRAMOWANIE

Do 1993 r. w praktyce nie obowigzywato w Polsce przestrzeganie praw
autorskich zwigzanych z rozpowszechnianiem programéw komputerowych.
Jednak Dyrekcja IBIN UW oraz osoby odpowiedzialne za laboratorium kompu-
terowe uznawaty i uznajg zasade przestrzegania praw licencyjnych.

Pierwszym najcenniejszym zalaipemby#t system operacyjny NetWare v.2.2
(w 1994 r. dokonano jego aktualizacji). Kolejnym waznym nabytkiem byt program
zapewniajacy sprawne funkcjonowanie sieci CD-ROM. Oprécz tego IBIN UW
dysponuje komercyjnym oprogramowaniem do obstugi baz danych (Paradox,
FoxPro), arkuszy tcalkulacyjrwch ((“uatroPro) i edytoréw telcstu (WordPerfect,
Word for Windows, Tag).

IBIN UW stara sie nieodptatnie zdobywac konieczne oprogramowanie od
firm oraz od zaprzyjaznionych instytucji i uczelni w kraju i za granicg (np.:
Toolbook firmy Asymetrix, WilsonDisc, Dialog, LISA itd.), jednak nie zawsze
dziatania te odnoszg sukces.

Istnieje tez stale zwiekszajgca sie liczba oprogramowania niekomercyjnego
(tzw. stiareware, public domain, freeware itp.). Jest ono permanentnie doskona-
lone i czesto znacznie lepszej jakosci. Obecnie, gtdwnie za sprawg sieci IN-
TERNET (por. anonymous ftp, cze$¢ 5), laboratorium komputerowe (fysponuje
coraz wiekszym zbiorem programéw uzytkowych. Wiekszos¢ tego oprogra-
mowania zwigzanajest z rozwijajgcymi sie ustugami sieci INTERNET.

Zajecia odbywajgce sie w laboratorium majg przewaznie okreslony ctiarak-
ter Oznacza to, ze uzytkownicy decydujg sie najeden z wymienionych trybow
pracy;

— loltalng sie¢ komputerowa,

— wielodostep do czytnikébw CD-ROM,



— wielodostep do sieci rozlegtych,

— prace z prograimmi dostepnymi wytgcznie na stacjach lokalnych (dyslcacli
twarcfycli).

Znalazto to odwzorowanie w konfiguracji systemowej kazdego stanowiska
przez wprowadzenie tzw. multiconfig (rys. 2). Rozwigzanie to pozwala na
wczytywanie tylko wybranej grupy urzadzen na czas danej sesji. Jako tatwe
w uzyciu umoiiwia wybor poszczegolnycti grup programow dostepnycti wrzbio-
xdc\vautOexec.bat i config.sys.

Zainstalowanie programu ,,multiconfig” podyktowane byto kilkoma czy'n-
nikami:

— fatwiejszym wyborem poszczego6lnycti opcji (zwihaszcza dla uzy tkowni-
kow poczatkujacychi),

— mniejszym obcigzeniem pamieci operacyjnej stacji roboczych,

— .wyeliminowaniem konfliktu miedzy poszczeg6lnymi programami rezy-
dentnymi w pamieci operacyjnej.

Uzytkownik moze wybra¢ z menu, w zaleznosci od stanowiska, wspomniane
opcje (lys. 2).

Startup Mwiu

1- DYSK LOKALNY

2 - SIEC CD-ROM

z - SIEC NOVELL

4 - TCP/IP dla DOS - (teinftt, ftp, Gophé&r]

5-TCP/IP dla WINDOWS (Mosaic, WInGopher, WS_FTP)
6 - Serwer WWW (http://14ff.81.213.3/)

Enter a choice:

Rys. 2. ,Multiconfig” w laboratorium komputerowym IBIN UW

Funkcjonowanie opisanycti na rysunku 2 opcji; 1, 2, 3, 4, 5" jest od siebie
niezalezne. Z pewnycti powodéw wydaje sie to pozytywne, gdyz np. awaria
sieci Novell (oprogramowania na serwerze) nie ma wptywu na prace Sieci

" Opcje oferowane w programie "multiconfig":
1— DYSKLOKALNY

Wybor opcji "dysk lokalny" daje mozliwo$¢ korzystania wytgcznie z oprogramowania na
dysku lokalnym. Uzytkownik moze wybra¢ odpowiednie oprogramowanie korzystajac ze zbioréw
makropolecen (tzw. batch).


http://14ff.81.213.3/

CD-ROM cz\' dostep do sieci [NTERNET. Uruchamianie programéw odbywa sie
przez w>'wotanie odpowiednich makropolecen (batch), ktore uwzgledniajg spe-
cyfike wybranego wczesniej srodowiska systemu (por. opcje w multiconfig).
Dlatego niewskazane jest, aby uzytkownicy poszukiwali na dysku dowolnych,
wykonywalnych programow w celu ich uruchomienia. Moze to powodowac ich
niewtasciwy start lub pozniejsze zawieszenie.

4. LOKALNA SIEC KOMPUTEROWA

W rozdziale t>'m zostang oméwione czesci sktadowe sieci lokalnych, model

odniesienia ISO/OSI, model komunikacji w systemie Novell NetWare oraz
lokalna sie¢ komputerowa w IBIN UW.

Czesci sktadowe sieci lokalnej

Komputery (drukarki, modemy, czytniki CD-ROM i inne urzgdzenia) w lo-
kalnej sieci komputerowej potgczone sg za pomocg systemu labli, ztgcz siecio-
wych oraz odpowiedniego oprogramowania komunikacyjnego i sieciowego.
Ponizej zostang omdwione gtdwne elementy sieci komputerowych.

Okablowanie i nosniki

Fizycznym elementem przesytania danych jest system okablowania, jak np.
tgcza Swiattowodowe, skretki koncentryczne, kable skrecane. Nosnildem prze-
pfywu danych w sieciach loakalnych moga by¢ réwniez fale radiowe, podczer-
wone, promienie laserowe. W IBIN UW no$nikiem informacji jest tzw. cienki
Ethernet.

2 — SIEC CD-ROM

Woybranie tej opcji umozliwia korzystanie z serwera CD-ROM, ktorego praca jest niezalezna
od funkcjonowania serwera Netware Novell.
3—SIEC NOVELL

Daje dostep do programéw i ustug zwigzanych z serwerem sieci Novell (poczta elektroniczna,
drukowanie, dostep do wspdlnych programoéw itd.)

4 — TCP/IP dlaDOS — (telnet, ftp. Gopher)

Opcja ta zawiera podstawowe ustugi sieci Internet takie jak: telnet, ftp, gopher, dostepne
przez protokot TCP/IP. Ustugi te funkcjonujajedynie w systemie MS-DOS.
5— TCP/IP dla WINDOWS (Mosaic, WinGopher, WS_FTP)

Opcja ta zawiera prawie wszystkie ustugi sieci Internet takie jak telnet, ftp, gopher. Mosaic,
Netscape, WAIS itp. Sg one dostepne przez osobny protokét TCPAP. Ustugi te funkcjonuja tylko
w Srodowisku Windows v.3.1. (por. cze$¢ 5).

6 — Serwer WWW (http://148.81.213./)

Opcjata pojawita sie wraz z rozwojem narzedzi internetowych. Jest ciggle w fazie testowania.
Wybdr tego wariantu oznacza uruchomienie serwera WWW dostepnego w sieci Internet. Chociaz
warto$¢ uzytkowatego programu wydaje sie dyskusyjna, to jest on dobrym narzedziem szkoleniowym
(por. cze$¢ 5, rys. 12).

Na niektdrych stacjach zainstalowana jest dodatkowo opcja— LOKALNY CZYTNIK CD-
-ROM a dlajednego z komputeréw dostepnajest opcja SERWER SIECI CD-ROM.


http://148.81.213

Zgcze sieciowe

Stanowi fizyczne potaczenie miedzy urzgdzeniami sieci (komputer, drukar-
ka, stacja CD-ROM, itp.) a systemem okablowaiua sieci. Przewaznie jest to do-
datkowa Icarta montowana w komputerze. Ztgcze sieciowe decyduje o metodzie
przesyfania danycti, o ichi strukturze oraz o sposobie dostepnosci kazdego
stanowiska do systemu okabtowania. Ztgcze sieciowe ma réwniez wptyw na
topotogie sieci (magistrala, gwiazda, drzewo, pierscien itd.)

Standardy (model 1SO/OSI)

Do wiasciwego zrozumienia tycti pojeC konieczne jest przynajmniej po-
biezne zapoznanie sie z modelem ISO/OSI (Intemationat Standards Organization
/ Open Systems Intercormection Reference Modet). Nalezy pamietac, ze model
ten okresla co ma by¢ wykonane a nie wjaki sposéb. Innymi stowy szczegoty re-
alizacyjne pozostawione sg producentom systemow sieciowychi. Nie oznacza
to, ze wszyscy stosuja sie do rozwigzan proponowanychi przez 1ISO/OSI. Pozostaje
onjednak do$¢ powszechnie stosowanym modelem odniesienia.

Na rysunku 3 przedstawiona zostata budowa modelu 1ISO/OSI, ktory sktada
sie z siedmiu warstw. Kazda z nich definiuje zbior ustug i zwigzanych z nimi pro-
tokotdw. Poszczegdlne warstwy otrzymujg informacje bezposrednio z nizszej
warstwy i uzupetniajg jg o wihasne ustugi. Poniewaz zdefiniowano wiele roz-
norodrefch czyrmosci dla kazdej warstw>, model ten mozna dopasowac do sze-
rokiej gamy sprzetu i oprogramowania sieciowego. Ma on rowniez znaczenie
komercyjne, gdyz wiele rzadow tworzy swoje komunikacyjne standardy przy
wykorzystaniu modelu OSI.

Programy uzytkowe
A (aplikacje)

Aplikacji
Jil Prezentacji

| Sesji

Warstwy
Modelu OSI 1 Transportu
(Open System Sieci

Interconnection] tqcza danych
1

1 Fizyczna

Okablowanie

Rys. 3 . Model OSI (Open System Intercormection)
. Opra¢, napodst.: Mark Gibbs: Sieci komputerowe, biblia uzytkownika. Warszawa 1994 s. 93.



Warstwa fizyczna

Celem warstwy fizycznej jest dostarczanie danych do urzadzen sieci. Defi-
niuje mechaniczne i elektiy'cznej potgczenia z systemem o”blowania sieci
oraz funkcje zajmujgce sie wiasciwag transmisjg bitdw danych miedzy urzadze-
niami sieci.

Warstwa tgcza (tgczenia) danych

Okresta metody dostepu do olcabtowania oraz odpowiedzialnajest za wylcry-
wanie fcotizji. Warstwa ta definiuje podstawowe jednostki informacji tzw. pakie-
ty oraz metody tworzenia, wysytania i odbierania pakietow. Warstwa ta ma za-
pewnia¢ bezbtedng komunikacje miedzy urzadzeniami sieciowymi.

Warstwa sieciowa

Odpowiada za przesytanie danych miedzy adresami, kontrolowanie prze-
ptywu danych oraz faczenie przychodzacych pakietow w wieksze bloki danych
i dzielenie blokoéw na pakiety w celu wystania ich Dane moga by¢ kierowane
zjednego rodzaju sprzetu sieciowego do innego. W warstwie tej dziatajg takie
protokoty transportu danych jak Internetwork Packet Exchange (IPX) firmy
Novell oraz Internet Protocol (IP).

Warstwa Transportu

Kontroluje r6zne procesy sieciowe Iderujgc obstuga sytuacji btednych, np. za-
gubionych pakietow. W warstwie tej dziata Sequenced Packet Excli®ige (SPX)
firmy Novell. Warstwa transportowa ma trzy gtdwne funkcje obstugujace trans-
misje danych do i od warstwy sesji:

— otwieranie potgczenia whasciwego typu, jakosci i predkosci;

— rozpoczynanie transmisji danych i ich zarzadzanie;

— zamykanie potgczenia.

Warstwa sesji (sesyjna)

Koordynuje wspodtdziatanie miedzy funkcjami i programami uzytkowymi
wykonywanymi na r6znych urzadzeniach sieciowych. Warstwa ta okresla, ktoiy
komputer rozmawia z Irtorym, kontroluje przeptyw danych ijest odpowiedzial-
na za naprawe btedow. Moze réwniez petni¢ dodatkowe funkcje zarzadzajace
w sieci, jak np.; obliczanie naleznosci za korzystanie z sieci.

Warstwa prezentacji

Okres$la konwersje kodu i reformatowanie danych dla programéw uzyt-
kowych. W warstwie tej protokot NetWare File Service Protocol pozwala na kon-
wersje plikow pomiedzy formatem plikow NetWare Novell (sposob w jaki dane
sg zapisane na serwerze NetWare Novell) a formatem wymaganym przez inny
system operacyjny dziatajacy na komputerze uzytkownika (DOS, OS/2 itp.).



Warstwa zastosowan
Zajmuje sie ustugami sieciowymi (np.; zwigzanymi z plikami, wydrukiem,
pocztg elektroniczng itp.)

Komunikacja w systemie NetWare Novell

Chociaz OSI sg szeroko uzywane do opisu danych oraz do definiowania in-
nych systemow (nie opartych na OSI), to nie oznacza, ze systemy te pracujg
w taki sam sposob. Aby sie wzajemnie komunikowa ze sobg, komputery
muszg posiadac ten sam protokot komunikacyjny. Mimo istnienia przedstawionej
powyzej specyfikacji OSI funkcjonuje wiele standardéw zastrzezonych, do
ktorych nalezy m.in. zastrzezony protoko6t Internetwork Packet Exchange (IPX)
firmy Novell. Ponizszy lysunek przedstawia uproszczony schemat komunikacji

w systemie NetWare Novell.

Aplikacje (np.: DOS, WordPerfect,
Lotus itp.)

H

Oprogramowanie komunikacyjne
sieci lokalnej (LAN)

+H
Protokot warstwy sieciowej
(czes€ IPX.COM)

H

Sterownik sieciowy (czes¢
IPX.COM)

H

Protokot warstwy
niskopoziomowej MAC
(np.Ethernet)

tt

Warstwa fizyczna (okablowanie
itp.)

Stacja robocza systemu NetWare

Aplikacje (zbiory NetWare,
drukowanie, pozostate ustugi)

A

Oprogramowanie komunikacyjne
(czes$¢ systemu operacyjnego
serwera NetWare]

Protokot warstwy sieciowej(czesc
systemu operacyjnego serwera]

At

Sterownik sieciowy (czes¢
systemu operacyjnego serwera)

A

Protokdét warstwy
niskopoziomowej MAC
(np.Ethernet)

*}

Warstwa fizyczna (okablowanie
itp.)

Serwer zbioréw NetWare

Rys. 4. Komunikacja w systemie Novell NetWare
Opra¢, na podst.: Patrick H. Corrigan, Guy Aisling: Budowa lokalnych sieci komputerowych
Novell Netware. Warszawa 1993 s. 25.



Sie¢ lokalna NetWare Novell w IBIN UW

Obecnie trudno przecenic role jakg odegrata i bedzie odgrywac sie¢ lokalna
w IBIN UW. Rysunek 1 przedstawia schemat laboratorium komputerowego
IBIN UW ze szczegblnym uwzglednieniem elementéw sieciowych (sieC lo-
kalna, podtaczenie do sieci INTERNET). Stworzenie sieci LAN byto warunkiem
uzytkowania zasobow serwera Novell. P6zniej dato mozliwo$¢ korzystania z sieci
CD-ROM, utatwito i przyspieszyto dotgczenie laboratorium komputerowego
do sieci INTERNET.

W 1990 r. opracowano i zrealizowano projekt stworzenia sieci komputero-
wej. Zdecydowano sie na, w miare najtanszy i najbardziej rozpowszechniony,
cienki Ethernet, topologie magistraU oraz model klient-serwer.

Jako system operacyjny wybrano NetWare firmy Novell. Na poczatku tat
dziewiecdziesigtych byt to najbardziej rozpowszectiniony sieciowy system ope-
racyjny typu klient-serwer. Obecnie daje sie zauwazy¢ stopniowe odchodzenie od
tego typu archiitektuiy na korzy$¢ modeli typu ,,peer to peer” (réwny z row-
nym), ale pie¢ lat temu model klient-serwer, ze wzgledu na ceny sprzetu (urza-
dzenia peiyfeiyjne, dyski twarde itp.) oraz oprogramowania wydawat sie naj-
rozsadniejszym. Nie dostrzegano wielu niedoskonatosci wczesnych wersji sys-
temu NetWare. Podkre$lano za to jego zalety (gtdwnie dzield mozliwosci usta-
lania praw dostepu do zbioréw);

— tatwa oclirone praw licencyjnych.

— proste zarzgdzanie zbiorami,

— ochrone przed wirusami,

— optymalne wykorzystanie pamieci dyskow twardych.

W poczatkowej fazie istnienia sieci lokalnej w IBIN UW komputery
(w wiekszosci klasy PC XT) potaczone byty w sie¢. Dzield tzw. BootRom
(dodatkowy komponent sprzetowy Kkarty sieciowej) mozliwe byto wczytywanie
systemu operacyjnego albo z dyskow twardych, albo wprost z serwera Novell
NetWare. Jednak wobec ciggtego zagrozenia wirusowego (zwigzanego z istnie-
niem w stacjach roboczych dyskow twardych) pod koniec 1992 r. zdecydowano
sie na utworzenie stacji bezdyskowych. Po wigczeniu serwera NetWare Novell
oraz stacji roboczej caty system operacyjny wczytywany byt z serwera.

Po jakims$ czasie zaczeto dostrzega¢ niedogodnosci tego rozwigzania.
Nalezy wymieni¢ 4 istotne trudnos$ci zwigzane z korzystaniem ze stacji bezdys-
kowych:

1. Kazda najdrobniejsza awaria serwera uniemozliwiata prowadzenie zajec.

2. Pojawiaty sie programy, ktére dziataty poprawnie dopiero po zainstalo-
waniu ich na dysku twardym danej stacji robocze;j.

3. Administracja mato przyjaznym systemem Netware Novell byta dla pra-
cownikow IBIN UW zadaniem czesto przerastajgcym ich sity.

4. Sam system Novell wykazywat wiele btedow.



Ze wzgledu na cel jakiemu miata stuzy¢ sie¢ Novell (czyli prowadzenie za-
je¢ dydaktycznych) najistotniejszymi byty problemy przedstawione w punktach
li 2

W 1993 ., po przykiycti doSwiadczeniach z bezdyskowymi stacjami, zde-
cydowano sie na zainstalowanie stacji dyskow elastycznych i stacji (fyskow
twardych (do 160 MB). Rozwigzanie to dato mozliwos¢ prowadzenie zajec nie-
zaleznie od awarii serwera sieci Novell czy nawet samego okablowania i kart
sieciowyclL

Jednak sama sie¢ (okablowanie i programy komunikacyjne stacji robo-
czych) odegrata dosc istotng role. Cienki Ethernet, karty sieciowe oraz opro-
gramowanie komunikacyjne (IPX) dawaty mozliwos¢ wielodostepu do stacji
CD-ROM (z 4 napedami). Wiekszos¢ zajeC, zwihaszcza z wyszukiwania online,
byta mozliwa do przeprowadzenie dzieki mozliwosci symulacji procesu
wyszukiwania online (np.: Dialog On Disc).

Obecnie system sieciowy Novell zgtasza swoja gotowos¢ wyswietlajac
nastepujgce menu (rys. 5):

lovell Hem Systei V2.30 Tuesday October IE. 1993 9:13 an

Hens sieciowe nzytLovnilB

.CZYTA) TO! (inforaacje o aeii)
Prograny iczace DRIO

.Prograny

. MS v.5.00 . ]
lleitore |s||%I H sieci lotalnej.
.Poczta d.ettiDiiczu

.M HEC: (logont)

\IO‘AU'I-POJI\J}—‘

Rys. 5. Menu sieci Novell w IBIN UW

5. ROLA INTERNETU

Sie¢ INTERNET nalezy obecnie do najwiekszych sieci komputerowych na
Swiecie. Oferuje ona coraz wiekszg ilos¢ ustug i chociaz ich profesjorialny
charakter jest przedmiotem dyskusji, to ze wzgledu najej Swiatowy zasieg i nie-
odi™atnos¢ jest najpopularniejszg siecig komputerowa na Swiecie. Nie bez zna-
czenia jest rowniez mozliwos¢, przez sie¢ INTERNET, dostepu do innych sieci
komputerowych (np.: X-25, BITNET). Zwieksza sie tez liczba profesjonal-
nych; komercyjnych serwisow informacyjnych osiggalnych przez INTERNET
(np.: Dialog, Datastar). W rozdziale tym zostang omdwione: podstawowy pro-
tokot transmisji w sieci INTERNET (TCPJIP), tiistoria dostepu do sieci rozlegtych
w IBIN UW oraz podstawowe narzedzia sieci INTERNET.



w dalszej czesci artykutu do okreslania wybranych zasobow (zbioréw) w sie-
ci INTERNET stosowany bedzie tzw. URL (Uniform Resource Locator) tj.:

rodzaj serwera: //adres.serweraAokalizacja.zbioru/nazwa zbioru,

np.; http:/A'enus.ci.uw.edu.pl/uw/ihin/sss4.html

Sieci rozlegle w IBIN UW — historia

Od 1992 r. przez ponad rok wykorzystywano tgcza telefoniczne i modem.
E aczenie sie komputerow ffilN UW z weztem PLEARN przez tgcza komutowane
(zwykie tacza telefoniczne) byto zbyt kosztowne i wyjaticowo zawodne, dlatego
powstaty sugestie, aby wykorzystywac tgcze dzierzawione.

W zwigzku z tworzeniem komputerowej sieci ogdlnouczelnianej na poczat-
ku lat dziewieédziesigtych potozono przewdd telefoniczny tgczacy budynek
IBIN UW z CIUW (Centrum Informatyczne Uniwersytetu Warszawskiego).
Nalezato zatem ,,zagospodarowac” istniejgce potaczenie. Od potowy 1992 r.
przystgpiono do sfinalizowania przedsiewziecia. Instytucjg sprawcza byt NASK
(Naukowa i Akademicka Sie¢c Komputerowa w Polsce). Tak wiec od 1992 r. IBIN
posiadat jednostanowiskowe potaczenie do urzgdzenia Gandalf a stamtad do
sieci INTERNET, potaczen X-25 (ptatnych) oraz sieci EARN. Wykorzystanie
tego stanowiska dla celéw dydaktycznych i demonstracyjnych, ze wzgledu na
duzg ilos¢ przektaman i dos¢ wolng transmisje danych”™ byto praktycznie
niemozliwe. Bardziej optacato sie wynajaé sale komputerowa z dostepem do
INTERNET-uwCIUW.

Jednak brak dostepu catego laboratorium w IBIN do sieci rozlegtych
stawat sie coraz bardziej dotkliwy. Na poczatku 1994 r. IBIN UW goscit wyWa-
dowcow z uczelni w Hanowerze (Niemcy) i Deventer (Holandia), ktérzy prze-
prowadzali zajecia dla uzytkownikéw serwisow informacyjnych; DATASTAR
oraz DIALOG. Rowniez zajecia na Podyplomowym Studium z Zakresu Baz
Danych wjmagaty dostepu do INTERNET-u.

W potowie 1994 r. prrznano IBIN UW érodki finansowe pozwalajace na
podtgczenie laboratorium do sieci rozlegtych. Dokonano gruntownych zmian
w ramach catego laboratorium i sieci lokalnej. Podstawowymi ustugami miaty
by¢: poczta elektroniczna, telnet, ftp oraz wybrane aplikacje sieciowe (np.; go-
pher, www, mosaic). Do poprawnego funkcjonowania poczty niezbedna okaza-
fa sie nowsza wersja systemu Novell oraz zainstalowanie przekaznika (routera),
ktorym byt komputer AT z zainstalowanym oprogramowaniem typu shareware
— KA9C?i odpowiednich modemow do t3cz dzierzawionych. Oprogramowanie
KA9Q umozliwito sieci (serwerowi) IBIN dostep do sieci INTERNET.

W chwili obecnej kazdy komputer sieci IBIN posiada oprogramowanie
TCPAP umozliwiajace potaczenie z siecig INTERNET, dzieki czemu mozliwe
jest nawigzanie sesji TELNET z dowolremkomputerem bazowym (host) w sieci,
wykorzystanie opcji.FTP pozwalajacej na przesytanie zbiorow. Wkrotce spodzie-
wane jest podtgczenie sieci IBIN UW do sieci INTERNET przez tgcza Swiatto-
wodowe. \Wmaga to jednak wysokich kosztow, ktdre znacznie przekraczajg



mozliwosci IBIN UW. Dlatego cale przedsiewziecie prowadzone jest wspdlnie
z pozostatymi instytucjami rezydujacymi w tym samym budynku co IBIN UW.

Ponizej zostanie omowiony najistotniejszy element sieci INTERNET: pro-
tokot komunikacyjny TCPAP.

Komunikacja w sieci INTERNET — protokoty TCP/IP

TCP 4P jest obecnie powszectmie obowigzujgcym standardem w Swiatowej
sieci INTERNET. W latacti siedemdziesigtycti w USA rozpoczeto badania nad
znalezieniem sposobu, ktéry pozwolitby réznym typom komputerow (uzywanym
przez instytucje rzadowe i uniwersytety) na wzajemng komunilcacje. Problem nie
byt prosty, gdyz komputery te stosowaty rézne systemy operacyjne i oprogra-
mowanie komunikacyjne. W koncu utworzono zbiér standardéw pozwalaja-
cych na faczenie rdznego typu komputerow i sprzetu komunikacyjnego oraz
zbiorow programdw dajacycti mozliwosé emulacji terminali, przesytanie plikéw
pomiedzy réznymi systemami czy zdalne wykonywanie programéw. Zbior tych
standardéw nazwany zostat Transmission Control ProtocoWntemet Protocol
(TCP/IP). TCP/IP wykorzystuje tzw. komunikacje warstwowg (por. model
ISO/OSI), gdzie najnizsze warstwy odpowiedzialne sg za wspdlng metode komu-
nikacji pomiedzy r6znymi komputerami a sprzetem komunikacyjnym, warstwa”®
Srodkowa okresla ,,metody kierowania sygnatu w odpowiednie miejsce”, za$
warstwy najwyzsze zapewniajg ,,wspolne ustugi sieciowe” (emulacja terminala,
przesytanie plikow, zdalne logowanie sie itp). Ponizszy rysunek przedstawia
poréwnianie modelu omowionego wczesniej modelu 1ISO/OSI oraz protokotow
TCPAP

Aplikacji
7 File
Prezentacii SMTP Transfer
B (Simple TELNET Protocol
B Mail (FTP)
5 Sesji Transfer
Protocol]
A Transportu
TCP
3 Sieci Internet Protocol
(IP)
2 tagcza danych
1 Fizyczna
Warstwy
modelu OSI Model TCP/IP

Rys. 6. Poréwnanie modelu OSI i protokotow TCP/IP
Opraé, napodst: MarkGibbs: Sieci komputerowe, biblia uzytkownika. Warszawa 1994.



Narzedzia sieci INTERNET

Obecne rozwigzania systemowe w laboratorium komputerowym IBIN UW
zwigzane z dostepem do sieci INTERNET przedstawia lysunek 1. Istnieje bardzo
liczna grupa programéw i ustug w sieci INTERNET Ponizej zostang jednak
omowione tylko te sposréd nich, ktore sg efektywnie wykorzysWwane podczas
zaje¢ w IBIN UW. Sg one réwniez najpowszechniej stosowanymi ustugami
sieci INTERNET.

Poczta elektroniczna

Przy pomocy poczty elektronicznej w IBIN mozna wysyta¢ (otrzymywac) nie
t>'lko listy od (do): przyjaciot zza granicy, grup dyskusyjnycli, ale rowniez zlecac
odpowiednim programom (np. listserver) zadania do wykonania (por. opisany
ponizej system ARCHIE). Adres serwera poczty i serwera ftp dla IBIN UW
to novelUbm.uw.edu.pl (lub cyfrowy — 148.81.213.1). Oznacza to, ze wszy-
scy uzytkownicy poczty IBIN UW (studenci, wyktadowcy) opréocz lokalnego
»userid” np.: ,,Abacki” powinni podawac adres serwera IBIN UW w sieci IN-
TERNET; Abacki@novell. ibin. uw.edu.pl.

Menu poczty elektronicznej dostepne jest, tak jak wiekszo$¢ programéw,
w jezyku angielskim — co dla czeSci studentow stanowi jeszcze dos¢ powazng
przeszkode. Poczta elektroniczna jest najpewniejszg ustugg sieci INTERNET.
Istnieje wiele systemOw poczty internetowej. W IBIN UW zdecydowano sie na
system poczty Mercury potaczony z systemem poczty sieci Novell tzw. Pegasus
Mail (rys. 7).

Rys. 7. Poczta elektroniczna— Pmail w IBIN UW

Ze wzgledu na przyjazny interfejs uzytkownika (por. lys. 7) coraz wiecej
pracownikow i studentow decyduje sie na korzystanie z poczty elektronicznej
w LLLL UW. Do poczty elektronicznej postanowiono zaliczy¢ kolejng istotng
ustuge sieci INTERNET — tzw. listy (grupy) dyskusyjne.



Listy dyskusyjne

Idea listy (grupy) dyskusyjnej jest prosta; w chwili wystania odpowied-
niego listu pod adres np.; MAISER@novell.ibin.uw.edu.pl dana osoba staje sie
cztonkiem danej tisty. Od tego momentu uzytkownik dostaje wszystkie tisty
wysytane przez ws”stkicti cztonkdw tej grupy na adres tist>" dyslcusyjnej (np.;
IBIN-L@novell.ibin.uw.edu.pl). Listy dystcusyjne IBIN UW prowadzone sg
przy wykorzystaniu serwera poczty Mercury (v. 1.11) zainstalowanego na serwe-
rze lokalnej sieci Novell (v.3.12). Aby zapisac sie do listy nalezy wysta¢ e-mail
na adres; MALISER@NOVELL.IBIN.UW.EDU.PL, ktérego tresciag bedzie na-
stepujacy tekst; SUBSCRIBE nazwa listy dyskusyjnej (np.; SUBSCRIBE
IBIN-L)

Niektorzy z czytelnikow zapewnie zetkneli sie z listami dyskusyjnymi
dziatajagcymi w sieci EARN. Listservefy sieci EARN (BITNET) jako opro-
gramowanie zarzadzajgce m.in. zasobami list (fyskusyjnycti majg o wiele wiek-
sze mozliwosci (wyszukiwanie w archiwach list dyskusyjnych) niz omawiana
poczta Mercuiy. Obecnie (rok. akad. 1994/1995) w IBIN UW istniejg dwie listy
dyskusyjne; lista IBIN-L wigze sie SciSle z tematem miedzynarodowego se-
minarium studenckiegoJakie odbyto sie w IBIN UW we wrzesniu 1994 r. Na-
tomiast lista ELMAN-L jest potgczota z zajeciami prowadzonymi (w roku
akademickim 1994/1995) przez ,visiting professor” Stanleya EImana ze Stanéw
Zjednoczonych.

TELNET

Telnet daje uzytkownikom mozliwos¢ zdalnego logowania sie, czyli
rozpoczynania sesji z odlegtym komputerem bazowym w sieci INTERNET.
Jest to szczegoOlnie przydatne w procesie wyszukiwania w odlegtych bazach
danych, ale bywatez czesto stosowane w celu uzyskania dostepu do wtasnego kon-
ta na komputerze IBM 3270 w CIUW (dawnym weZle sieci sieci EARN, lys. 8).

VH/XA OHLINE
UHIWERSYTET»WARSZ 1BM
UNI«ERSYTET*WARSZAWSKI»UHIWERSY
UHIWERSYTET*WARSZAWSKI»UHIWERSYTET»WARSZA
WARSZAWSK | *™ WARSZAWSK 1»U
UHIWERSYTET*W 1 UHIWERSYTET
WARSZAWSK1»U 1
UHIWERSYTET
WARSZAWSK 1 » I
UNIWERSYTET 1111
UNIWERSYTET» CEHTRUH
UNIWERSYTET»W INFORMATYCZNE UNIWERSYTET
WARSZAWSK I»UNI WARSZAWSK1»U
UNIWERSYTET»WARSZAWSKI*UNIWERSYTET»WARSZA
UHIWERSYTET»WARSZAWSKI»UNIWERSYT
1BM UNIWERSYTET*WARSZ 1BM

Fili in your USERID and PASSWORD and press ENTER
(Your password will not appear when you type it)
USERID - —>
PASSWORD ===>

COMMAND =

Rys. 8. Przyktadowa sesja telnet z CIUW


mailto:MAISER@novell.ibin.uw.edu.pl
mailto:IBIN-L@novell.ibin.uw.edu.pl
mailto:MA1SER@N0VELL.IBIN.UW.EDU.PL

FTP

Ftp (File Transfer Protocol) daje mozliwo$¢ przesytania plikow pomiedzy
komputerami, Ze wzgledu na wolne potgczenie z siecig INTERNET (14.400/s) do
celow (fydaktycznych wykorzystywany jest serwer Novell NetWare w IBIN UW
(novell.ibin.uw.edu.pl) jako internetowy serwer FTP. W tym miejscu nalezy za-
znaczyC, ze istnieje duza grupa programéw typu ,,Public Domain”, ,,Share-
ware” czy ,,Freeware” znajdujgcycli w sieci INTERNET. Korzystanie z nicli
mozliwe jest wiasnie przez wspomniany FTP. Uzytkownik powinien znac adres
komputera bazowego, na ktorym ulokowane sg interesujgce go zasoby. Ale i tu
moze mu przyj$¢ z pomocg dostepna aplikacja w sieci Internet-Arctiie — tj.
system wyszukujacy adresy komputerow bazowych w sieci INTERNET
(omoéwiony ponizej). Warto zaznaczy¢, ze wspomniane oprogramowanie
(Shaieware, Public Domain itp.) osiagalne jest za posrednictwem tzw. anoiiymous
FTP. Oznacza to, ze po uzyskaniu potgczenia z danym komputerem nalezy
wpisa¢ w miejsce pytania o login name: ,,anonymous” a w miejsce hasta swoj
adres e-mail w sieci INTERNET. Rysunek 9 przedstawia przyktadowag sesje ftp
z komputerem bazowym o adresie (domenie) 148.81.213.2 (jest to serwer sieci
lokalnej IBIN dostepny w sieci INTERNET).

rp 148.81.213.2

VM TCP/IP FTP V2R1

Connecting to 148.81.213.2, port 21

220-It is IBIN FTP Seiver at Warsaw University.

220 FTP Server For NW 3 11. 4.00 (v1.9), (c) 1993 IHeiiSoft
USER (Identity yourselfto the host)'

anonymous

»>USER anonymous

331 Anonymous Login OK, send id as password

Password

>»PASS «*«e""

230-User Logged.

230-You are anonymous FTP user connected to IBIN Server at Warsaw Unhwerslty
230 Home Directory; /SYS/PUB

Command:

Rys. 9. Przyktadowa sesja FTP

System Gopher

Informacja umieszczona w systemie Gopher ma ctiarakter tierarctiiczny.
Z oprogramowania Gopher mozna korzysta¢ na dwa sposoby:

— wykorzystujac oprogramowanie lokalnego Gopher-klienta (majac do-
step do INTERNET-u wystarczy wywota¢ program Gopher zainstalowany na
lokalnej stacji roboczej, por lys. 3),

— wykorzystujac oprogramowanie odle”ego Gopher-klienta.

To ostatnie mozliwe jest przez otwarcie sesji telnet z najblizszym kompute-
rem bazowym *sponujacym oprogramowaniem Gopher-serwer dla uzytkowni-
kow nie posiadajagcych konta (np. telnetgophenchalmers.se). Oprogramowanie



lokalnego Gopher-klientajest oprogramowaniem bezptatnym i ogolnodostepnym
w sieci INTERNET przez wspomniany FTP. Ponizej przedstawiono system
Gopher klient dla Srodowiska Windows. Do jego sprawnego dziatania konieczne
jest uzyskanie potgczenia z serwerem Gophier. Na rys. 10 przedstawiono
przyldadowsg sesje z serwerem Gopher. W przykfadzie vwkorzystano zaso-
by IBIN UW zainstalowane na komputerze bazowym CIUW o domenie
pleam.edu.pl {adres URL: gopher:/ plearn.edu.pl um/Tmy/hist hihn).

WSGopher 1.2 - Informator o IBIN UW B i
File Edit Bookmark Configure Window Help

Home Gopher
Uniwersytet Warszawski -Warsaw University
Informacje wydziatowe
25 Wydzial Historyczny

~ Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej finf. wlasne| j;
n dbl
" Aktualne informacje o Instytucie
Rysunek
Informator o IBIN UW
1~ 0. Informacje wstepna
O A1 Wprowadzenie
A 2. Stnjktura organizacyjna LULLI UW
3 Dzial/alnos/c/ Zakl/ado/w
4 Proiirar studio/w
5 Pracownicy HOLI UW
Rec 0 Biblioteka Instytutu
g 7. Sekretariat Instytutu

oo

WSGopherisready... press FI for help NUM

Rys. 10. Informacja o IBIN UW dostepna w systemie Oopher

WWW (World Wide Web)

W grudniu 1994 r. wprowadzono kolejne unowocze$nienia w laboratorium
IBIN UW wymieniajac wszystkie ptyty gtdwne na 486 i zwiekszajac pamieci ope-
racyjne wszystkich stanowisk do 4 IvIB. Dato to mozliwo$¢ korzystania z naj-
wazniejszego narzedzia sieci INTERNET serwerow WWW i ich klientow:
Mosaic, Netscape.

Rysunek 11 przedstawia zainstalowany system informacyjny na serwerze
WWW w CIUW o domenie: venus.ci.uw.edu.pl (adres URL: http: 'venus.
ci.uw.edu.pl/uw%in/sss4.html). Ze wzgledu na dos¢ wolne potgczeme sieci
IBIN UW 2z siecig INTERNET (14.400 b/s) wykorzystywanie wszystkich
narzedzi Internetowych moze napotyka¢ pewne trudnosci, dlatego na poczatku
1995 r. zdecydowano sie na zainstalowanie ¢éwiczebnych serwerow WWW
(tzw. HTTPD), pracujgcych w Srodowisku Windows (rys. 12).



I NCSA Mosaic tor MS Windows D w

Flie Edit Options Navigate Annotate Help
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Dokument len Jest préba zapisania materiatéw seminaryjnych {ai(o doicumentu
hiperteicstowego.

wszeNeie uwagiprosze kienmac na adres: Wiestaw Glinski  glinskiw@ plmantjiKfi
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Czesc naukowa seminarium

vsykUdy.aplikige.wotkshopy \|'|'|
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studentéw
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Decoding inline image GIF sss4_2.gif (922/924)- 99 %
Rys. 11. Inl'ormacja o0 miedzynarodowym seminarium IBIN UW dostepna przez Mosaic
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Rys. 12. HTTPD —Cwiczebny WWW serwer w laboratorium IBIN UW



Pozostate narzedzia sieci INTERNET

Istnieje do$¢ duza grupa ustug w sieci INTERNET, ktdre nie zostaty nawet
wspomniane. Niezwykta popularno$¢ systemu WWW sprawita, ze wigkszos¢
ustug Intemetowycti (Goptier, Arctiie, Veronica, Wais, ftp, poczta elefctroniczna)
jest wprowadzana do systemu WWW ijego klientéw (np.: Mosaic. Netscape).
Jednak zakres mozliwosci, jakie oferujg te systemy osobno (systemy dedy-
kowane) jest znacznie wiekszy, niz gdy sg one tylko czescig systemu VWWWW.

System WAIS

Wide Area Information System (rys. 13) nie jest w tym przypadku
wyjatidem. Wydaje sie szczegolnie istotny dla informacji naukowej. Jest dos¢ wa-
znym narzedziem do wyszukiwania poindeksowanycti dokumentéw. WAIS po-
zwala wyszukiwac w arcldwach sieci ENTERNET dokumenty zawierajgce okreSlone
gmpy Stow. Jak wiekszos¢ systemow sieci INTERNET wykorzystuje on arctiite-
kture typu klient-serwer. Ze wzgledu na dos¢ powolne potaczenie ffifN UW z siecig
INTERNET, klient-WAIS jest systemem wyjatkowo czasochtonnym. Rozwaza-
na jest kwestia zainstalowania na komputerze IBIN UW réwniez wersji WAIS
serwer, (podobniejak to uczyniono z WWW serwerem), co mogtoby by¢ przy-

UNKtblb ItK tu WinWAIb ¢ uuestion
Eilc tdit tlelp
XeH Me about:

Poland oeogtaphii

Similaf lo;
W
Selected Sowcet; Diiectogp of Serveis at Thinking Machines Inc. G |
ii i . n -~
Infoiination Found: Hetiieve Document Reftvance Eeedback
Score Size Title Save | AddEet |

100i 1 pf IINEr-GRI[i -C

947 19K ANU-Compiex-Syslems.stc

898 2,8K ANU-SocSciWW-Gopher-News-L stc
525 2,9K ANU-Denogiaphy-Publications.src

517 3.0K ANU-Pacific-Sludies.sic

504 3,7K ANU-Vietnam-SocSci.sic

4G8 17K ASK-SISY-Softwafe-Infofmation,src

425 2,6K ANU-Denogiaphic-Lsic

424  2,5K ANU-Thai-Yunnan.stc

1 0,7K  Query Report for this Search

Status
110 candidate dociMenls found.

Rys. 13. WAIS klient dla srodowiska Windows



datne w dydaktyce, a takze w pracach naukowych. Rysunek 13 przedstawia
wersje kHenta-WAIS dla srodowiska Windows.

ARCHIE

Ponizej zostang pokrotce omowione ogolne zasady korzystania z po-
zostatych aplikacji dostepnych w sieci INTERNET na przykfadzie systemu
ARCHIE. System ten stuzy do przeszukiwania adresow i katalogow komputerow
bazowych osiggalnych przez wspomniany anonymous FTP. Podobnie jak wiele
innych aplikacji sieciowych dostepny jest za posrednictwem: lokalnego klienta,
zdalnego klienta oraz przez poczte elektroniczng. Ponizej zostang przedstawione za-
sady korzystania z odlegtego ARCHIE-klienta oraz przez poczte elektroniczna.

— ,,Zdalny khent” (remote client), oznacza otwarcie sesji telnet z danym
komputerem bazowym (zawierajgcym program serwer-ARCHIE). Uzytkownik
loguje sie w odlegtym komputerze np. telnet 130.240.12.30 (lys. 14) i po wyda-
niu odpowiedniego polecenia wyszukiwawczego otrzymuje po pewnym czasie
rezultat wyszukiwania zleconego odlegtemu komputerowi bazowemu.

— Przez poczte elektroniczna.

eichie>
# 'search’ (type siring his the value sub'

aichie> find to oNeoolc

/"Searchtype sub

# Your queue position: 7

U Estimated time for completion: 2 minutes, 31 seconds,
working. 0+0

()

HostRp.lulh.se (130.240.18.A
Lastupdated 23:0416 Oct 1994
Location: /pub/msdos/win3
DIRECTORY dnro-xr-i  133Cbytes (M/17 17 Aug 1994 toolbook

Host goliat.eilc.bine.hu (1}2.66.1U."
Lastupdated 04:42 2 Oct 1994

Location: /pub/win3
DIRECTORY dwTtrwxr-x 512 bytes 16:49 11 Aug 1994 toolbook

0)

Rys. 14. Odlegty ARCHIE-klient

Uzytkownik wysyta list do najblizszego serwera Archie, ktérego trescig
jest odpowiednie polecenie dla ARCHIE-serwera: np.: find toolbook. Polecenie
»find” oznacza, ze system bedzie dokonywac przeszukiwania dla kazdej inter-
pretacji podanego wzoru, co w podanym przypadku Ctoolbook”) moze oznaczac
nazwe programu, katalogu itp. Po jakim$ czasie serwer Arcliie wysyta do uzyt-
kownika ,,odpowiedz”, ktorego trescigjest rezultat zleconego mu przeszukiwa-
nia (por rys. 14).



Obecnie prawie wszystkie ustugi sieci INTERNET dostepne sg przez
poczte elektroniczng. Ze wzgledu na charakter poczty elektronicznej eliminuje to
jednak mozliwos¢ korzystania z bogatego interfejsu uzytkownika i wielu do-
datkowych elementow, Ale czesto jest jedyng drogg uzyskania informacji.

6. ZAKONCZENIE

W artykule omowiona zostata rola oprogramowania i sprzetu w IBIN UW,
ze szczegblnym uwzglednieniem elementow sieci komputerowych, ponadto
pozostate rozdziaty poswiecono wytgcznie roli sieci komputerowych (lokal-
nym i rozlegtym) w IBIN UW. Uktad ten nie byt przypadkowy. Obecnie sieci in-
formacyjne i powigzane z nimi, stale rozwijajgce sie, sieci komputerowe i komu-
nikacyjne stanowig coraz istotniejszy element w polityce informacyjnej i gos-
podarnej danego kraju, w tym takze Polski. Nie nalezy zapominaé, ze Polska
jako pierwszy kraj Europy Wschodniej zostata podtgczona do europejskiej sieci
EARN. Wzrastajgca rola sieci komputerowych o zasiegu Swiatowym (INTER-
NET), sieC metropolitarna, uczelniana, stawiajg nowe wyzwania przed szkotami
bibliotekoznawstwa i informacji naukowej. Nie chodzi tylko o ksztatcenie stu-
dentow w kor”staniu z nowych narzedzi czy umiejetnos¢ tworzenia interfejsow
uzytkownika, ale rowniez o tworzenie i udostepnianie wiasnych serwisow in-
formacyjrtych, baz danych i udoskonalanie istniejgcych systemow wyszuki-
waweczych. Informacja naukowa mimo zejest (fyscypling nowa, to jednak ma dos¢
duze osiggniecia, ktére z powodzeniem moga by¢ wykorzystane we wspotcze-
sie~chi rozproszonycti i niejednorodnych systemach informacyjnych.

Z niniejszym artykutem wigzg sie tez dwa pytania;

1) Jakijest status metodologiczny informacji naukowej i bibliotekoznawstwa
(BIN) w stosunku do informatyki?

2) Jak daleko absolwenci BIN powinni opanowa¢ umiejetnos¢ wykorzysta-
nia nowoczesnych narzedzi informatycznych ?

Ctiociaz celem artykutu nie byto udzielenie odpowiedzi na powyzsze pyta-
nia prijeto zatozenie, ze BIN pomimo ze jest dyscypling niezalezng, powinno
wykorzystywac osiggniecia informatyki (rozumianej jako ,,computer science”™),
c™li wykorzystywac i rozwijac jej narzedzia i podstawy teoretyczne. Powinno
rowniez uzupetnia¢ informatyke wtasnymi osiggnieciami (aparat pojeciowy,
klasyfikacja, tworzenie tezaurusow itd.). Warto tez zaznaczy¢, ze doSwiadczenia
panstw rozwinietych w zakresie BIN przemawiajg za jak najszerszym wyko-
rzystaniem narzedzi informatycznych, dlatego wydatld w tej dziedzinie przy-
czyniajg sie w duzym stopniu do rozwoju gospodarczego kraju.

Uczenie wykorzystywania narzedzi informatycznych i ich doskonalenie
wymaga dostepu, zarébwno wyktadowcow jak i studentow, do wzglednie kosz-
townego sprzetu i oprogramowania. W tym miejscu widac stosunkowo dobrze
roznice mied:™ BIN a innymi dyscyplinami stricto teoretycznymi jak. np, filo-
zofia, matematyka, logika itp. Z drugiej strony nie nalezy przeceniac roli tych



narzedzi w BIN i pamietac, ze nie sa one celem samym w sobie i majg charak-
ter ,,stuzebny”. Zdrowy rozsadek nakazuje tez przyjecie zasady adekwatnosci
sprzetu do wykonywanych zadan. Bow'iem wykorzystawanie multimedialnego
stanowiska (za kilkanascie tysiecy dolarow') wytgcznie jako maszyny do pisania
z pamieciajest marnotrawstwem. Uczenie i uprawianie BIN staje sie zajeciem
dos¢ kosztownym. Dlatego rodzi sie obawa, ze w kraju o niewielkich naktadach
finansowych na nauke i o$wiate tworzenie w miare nowoczesnego laboratorium
komputerowego w szkotach bibliotekoznawstwa i informacji naukowej jest
skazany na niepowodzenie, a co za tym idzie rozwijanie tej dyscypliny i ksztat-
cenie studentow na poziomie Swiatowym wydaje sie przedsiewzieciem nie-
wykonalnym. Bedac konsekwentnym z tg pesymistyczng prognozg nietrudno
sobie wyobrazi¢ sytuacje, gdy za pare lat studenci BIN w Polsce beda nadal
uczeni: podstaw systemu operacyjnego MS-DOS 5, strukturalitych jezykow
programowania. DBASE 11, edytora tekstu ChiWriter; podczas gdy w krajach
wyso korozwiniet>'ch najstarszym znanym systemem operacyjnymbedzie OS/2 v.5
(wzglednie Windows NT v.3) a klasyczne obiektowe jezyki programowania
bedg uchodzity juz za przezytek. Na szczescie doswiadczenia IBIN UW przeczg
temu.
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SUMMARY

This paper reflects on three-year experience with using a computer
laboratory in educating students of library and information science. It consists of'
four parts.

Part | ,,Equipment” describes the gradual increase of computer hardware in
the Institute of Library and Information Science.

Part 1l ,,Software” presents some program resources of the Institute and
tells about utilizing, acquiring and updating them.

Part 111 ,,Local network” tells about starting up the network at the Institute
and informs about the role it plays at present; basic concepts concerning the
network and its environment are also briefly discussed here.

Part IV ,,Wide area networks” is mainly devoted to the Internet and its role
at the Institute.



Radostaw Cybulski

BIBLIOTEKI W SYSTEMIE EDUKACJI
— JAKO CEL BADAN | PRAC
MARCINA DRZEWIECKIEGO

Prof. dr hab. Marcin Drzewiecki jest przedstawicielem pokolenia bibliote-
koznawcow, ktorzy ukonczyli studia na kierunku bibliotekoznawstwo. Poprzed-
nie generacje iiuig drogg osiagaty swoje kwalifikacje. Wiodta ona przewaznie
przez studia filologiczne lub historyczne. Marcin Drzewiecki studiowat na Uni-
wersytecie Warszawskim w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Nau-
kowej, w 1971 r. uzyskat stopien magistra na podstawie pracy Materialy au-
diowizualne w bibliotece szkolnej, ktora byta poczatkiem Jego drogi badawczej
na szerokim obszarze bibliotek szkolnych.

Trzebato podkresli¢ szczegolnie wyraznie, ze wybdr tematu pracy magister-
skiej byt konsekwencja zainteresowan i dalsze studia i badania pogtebiaty i roz-
szerzaty problematyke bibliotek szkolnych, analizowang wszechstronnie za-
rowno w zwigzku z dydaktycznymi i wychowawczymi dziataniami szkoty, jak tez
w zwigzku ze specyfika funkcji, organizacji oraz ich roli i miejsca w ogdlnokrajo-
wej sieci bibliotek.

W 1972 r. po studiach i rocznym stazu w bibliotece podjat prace na sta-
nowisku asystenta w Insty tucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej.

Obok zaje¢ dydaktycznych rozwijat swoje zainteresowanie bibliotekami
szkolnymi, publikujac szereg artykutéw dotyczacych tiistorii bibliotek (Polskie
biblioteki szkolne w okresie miedzywojennym 1918-1939) oraz bibliotek szkol-
nych angielskich i ameiykanskich. Opracowywat réwniez sprawozdania z sesji
naukowych poswieconych bibliotekom szkolnym oraz dydalctyce biblioteko-
znawstwa i informacji naukowej, poruszat talcze wazny temat norm w dziatalnosci
tej sieci bibliotecznej.

Gtownym celem, jaki wyznaczyt sobie w latach siedemdziesiatychi, byto
przygotowanie pracy doktorskiej. W 1979 r. obronit rozprawe pt. Wspotczesny
model biblioteki szkolnej, ktérej promotorem byta prof dr tiab. Jadwiga
Kotodziejska. Praca ta, zatytutowana Wspoditczesna biblioteka szkolna zostata
wydana przez Instytut K sig” i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej w 1980 r.

W biografii Marcina Drzewieckiego u”skanie stopnia doktora i opubli-
kowanie rozprawy, ktdra w sposob syntetyczny prezentow”a problematyke
bibliotekarstwa szkolnego we wspotczesnym spoteczenstwie, stanowity kolejny



i wazny etap rozwoju Jego warsztatu badawczego i uznania w srodowisku wyso-
kich kompetencji w tym zakresie.

Wspoiczesna biblioteka szkolna weszta do kanonu lektur pismieiuiictwa
bibliotekoznawczego, ajej Autor zostat zaangazowany do prac nad anatizg sta-
nu i prognozowaniem rozwoju bibtiotek szkolnycli. Marcin Drzewiecki bierze
udziatjako ekspert we ws”stkicti pracacti analityczno-projektowychi, do nicli na-
lezg: Raport o stanie bibliotek resortu oswiaty i wychowania; Stan bibliotek re-
sortu o$wiaty i wychowania w 1986 i ich zadania na lata 1987-1990; Stan iper-
spektywy bibliotekarstwa polskiego do roku 2000. Udziat w tych pracach nad
ksztattem bibliotek resortu oswiaty i wychowania stat sie zrédtem nowych
doswiadczen, obserwacji i wnioskdw. Wzbogacony zostat warszatat badawczy
Marcina Drzewieckiego, ktdry pozostajgc wiemy tematyce bibliotek szkolnych,
uzupetniat swdj obszar zainteresowann o proMematyke bibhotek pedagogi-
cznych.

W latach osiemdziesigtych ukazato sie szereg waznych dla studiowania tej
problematyki prac, jak: Biblioteki szkolne w Polsce i na $wiecie (1982) przez-
naczona dla nauczycieh oraz Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Systemie In-
formacji Naukowej, Technicznej i Ekonomicznej (SINTO) (1986) adresowana
do pracownikdéw informacji naukowej i techniczne;j.

Obie wymienione wyzej pozycje Swiadcza o zrozumieniu koniecznosci
ksztattowania obrazu bibliotek szkolnych w Srodowiskach bardzo bliskich tej
problematyce, w tym przypadku nauczycieli i pracownikdéw informacji nau-
kowej i tectinicznej, ale nie posiadajgcych dostatecznej znajomosci tych zagad-
nien.

W latach osiemdziesigtych opublikowat szereg artykutow analizujacych i pre-
zentujacych role bibliotek szkolnych w procesie dydaktycznym i wychowaw-
czym. Na VIl Zjezdzie Bibliotekarzy Polskich w Poznaniu w 1980 r. wygtosit
referat Biblioteki szkolne w systemie (fydaktycznym, a na zamowienie International
Association of School Librarianstiip opracowat artykut The Development
of fit Library — Information System for Education in Poland opublikowany
w ,,International Association of School Librarianstiip. Newsletter” (1982).

Biblioteka szkolna, jako specyficzna placéwka udostepniania piSmiennictwa
zwigzana z procesem dydaktycznym, stanowita punkt wyjscia badan nauko-
wych! studiéw Marcina Drzewieckiego.

Biblioteke szkolng mozna postrzegaé w rozny sposéb, jako okre$long
strukture organizacyjng skupiajac sie najej wewnetrznych procesach i technice
pracy z czytelnikiem, mozna takze rozwazac role i miejsce biblioteki szkolnej
w kontekscie jej roli i miejsca w systemie edukacji i kultury, zaréwno w skali
miedzynarodowej, jak tez krajowej.

Droge od badania placéwek do badania systemu edukacji spotecznej prze-
szedt Marcin Drzewiecki bardzo konsekwentnie, utrzymujac wyznaczony cel ba-
dan. Jego praca habilitacyjna Biblioteki szkolne ipedagogiczne w Polsce. Rola w
procesie ~daktycznym i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej
(1990) byta uformowana pod wptywem dojrzewajacej w procesie studidw i ba-



dan koncepcji rozwoju edukacji spotecznej. Zamierzenia swoje okreslit naste-
pujgco: ,,0 ile wczesniejsze prace autora skupify sie wokot problematyki funkcji
i zadan tych placowek w systemie dydaktj cznym, o tyle t"'mrazem autor podjat
prébe czesciowego zapetnienia drugiego obszaru badawczego dotjctzacego
miejsca bibliotek szkolnycti i pedagogicznych w krajowej sieci informacji peda-
gogicznej — a posrednio w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej”.

Wyadzielenie obszaru badawczego bibliotek szkolnych i pedagogicznych
jest niczym innymjak zastosowaniem metody segmentacji bibliotek, te stanowig
bowiem bardzo wyrazny segment systemu bibliotecznego, wyznaczony rodzajem
zaspokajanych potrzeb.

Biblioteki szkolne i pedagogiczne $wiadcza ustugi dla najliczniejszej grupy
uzytkownikéw, wobec czego problemy organizacji sieci bibliotecznej i systemu
informacji wystepuja rowniez w najwiekszej skali ilosciowej, co decyduje o spo-
sobie realizacji podstawowych funkcji bibliotekarskich.

Przekonywujacy jest réwniez punkt widzenia Marcina Drzewieckiego, ze
informacje pedagogiczng nalezy rozpatrywac i okreslac jej organizacje w kon-
tekScie zadan szkoty oraz krajowego systemu informacyjnego. Rozprawa habili-
tacyjna Marcina Drzewieckiego jest podsumowaniem Jego badan i studiow
w czasie 20 lat pracy w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
Uniwersytetu Warszawskiego. Jest wyrazemjego przemyslen i pogladow i z te-
go wzgledu zastuguje na obszerniejsze omowienie, tctore przyblizy naukows
sylwetke prof, dr hab. Marcina Drzewieckiego.

Wyhor obszaru badan: obstugi biblioteczno-informacyjnej nauczycieli i ucz-
nidw jest trafny z punldu widzenia systemowego. Autor rozpatruje bowiem dwa
rozne cztony bibliotekarstde w obstudze procesu nauczania: fachowe biblioteki
dla nauczycieli zgrupowane w sieci bibliotek pedagogicznych (zresztg uni-
kalnej w swoim organizacyjnym ksztalcie w skali krajowej) oraz bibliotetd

-szkolne stuzace realizacji celéw dydaktycznych i wychowawczych szkoty. Dwa
rozne kregi odbiorcéw, ale zespolone ze sobg procesem nauczania i jemu shizace,
tworzg wyraznie wyznaczony segment dydaktyki. Autor gczac dwie sieci bi-
blioteczne jako przedmiot swoich zainteresowan badawczych uznat réwniez
ich bardzo Sciste powigzania organizacyjne, poczawszy od podporzadkowania
resortowego do wspélnych celéw meiytoiycznych. Zwrocit rowniez uwage na
powigzania tej sieci z krajowa siecig bibliotec”no- informacyjna.

Rozprawa Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie
dydaktycznym i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej sktada sie
w podstawowym bloku tekstu gtéwnego z trzech czesci: 1) Spoteczne uwarun-
kowania dziatalnosci bibliotek szkolnych; 2) Biblioteki szkolne i pedagogiczne
w Polsce (1946-1986); 3) Bibliotetd szkolne i pedagogiczne w laajowej sieci
biblioteczno-informacyjnej.

Rozprawe otwiera obszenty wstep ctiarakteiyzujacy jg oraz prezentujgcy
stan badan na $wiecie i w Polsce, zamyka za$ zakonczenie podsumowujace
rozwazania i zawierajace wnioski. W zatgcznitoi Autor zamiesci! telcst projelctu
»System biblioteczno-informacyjny resortu oswiaty i wychowania”.



Omawiajgc gtowne kierunki rozwoju wspétczesnych bibliotek na Swiecie
szeroko nakrestit spoteczne uwarunkowania dziatalnosci bibliotek szkolnych
we wspotczesnym Swiecie ilustrujac bezprecedensowy w dziejach ludzkosci
wzrost skolaiyzacji, ktéry wptynat obok rozwoju Srodkéw technicznych (audio-
wizualnych) na przeksztatcenie tradycyjnego modelu biblioteki szkolnej na mo-
del ,,media centre”. Marcin Drzewiecki przedstawiajac wazniejsze problemy
zwigzane z metodami i formami organizacyjnymi nauczania, podkresla, ze za-
rowno nauczanie problemowe, jak tez programowe wymagaja odpowiednio
przygotowanego i zaopatrzonego w rdézne pomoce warsztatu samodzielnej pra-
Cy ucznia w szJcole.

Nowe Kkierunki w dydaktyce szkolnej nadajg bibliotece charakter multime-
dialny, w ktérym uruchamia sie wiele toréw przeptywu informacji, co ma bez-
posredni wirfyw na model wspotczesnej biblioteki szkolnej.

Marcin Drzewiecki zwraca uwage na znaczenie koncepcji ,,generic book”
Shoresa, ktorg definiuje jako ,,096Ing liczbe sposobdéw komunikowania sie ludzi
miedzy sobg”i i polemizuje z intepretatorami, ktdrzy widzg w tym pojeciu
tylko rozne postaci zewnetrzne dokumentow. ,,Generic book™ okresla jako
,»lducz do zincfywidualizowanego uczenia sie w systemie edukacyjnym””.

Obszernie przedstawione zostaty prace UNESCO i IFLA nad stworzeniem
podstaw normatywnych oraz omowione zostaty gtdwne ustalenia w niektérych
panstwach. Normalizacja w bibliotekarstwie szkolnym jest duzym osiggnie-
ciem wspotpracy miedzynarodowej i stusznie zostata wyeksponowana w opra-
cowaniu.

Przedstawiajgc obraz bibliotek szkolnych i pedagogicznych w Polsce
(1946-1986) Autor omawia podstawy prawne dziatalnosci tych bibliotek oraz ich
zadania i organizacje.

Powotujgc sie na opinie prof. J.Kotodziejskiej o aktach prawnych reguluja-
cych dziatanie bibliotek opowiada sie za ich oceng pozytywna, ze stanowig dobre
podstawy do opracowania krajowego systemu biblioteczno-informacyjnego.
Dziatalno$¢ bibliotek szkolnych normuja przepisy dotyczace organizacji biblio-
tek, uposazen i kwalifikacji bibliotekar”, okreslajace dziatalno$¢ merytory-
czng oraz sprawy administracyjno-finansowe.

M.Drzewiecki zwraca uwage na istote pewnych ustalen prawnych dla rozwo-
jubibliotek szkolnych, jak np. uregulowanie zasad zatrudnienia etatowych biblio-
tekarzy (od 1957r.), czy tez opracowanego w 1983 r. ,,Programu pracy bibliote-
ki szkolnej”, ktdiy ukierunkowat rozwdj bibliotek, niestety bez zapewnienia im
mozliwosci realizacji. Szczeg6towo przedstawione zostafy przepisy prawne i in-
ne formalne uwarunkowania rozwoju sieci bibliotek pedagogicznych.

Omawiajac zadania, organizacje i dziatalnos¢ bibliotek szkolnych
M. Drzewiecki stusznie podkre$la, ze przygotowujg one uczniow do samo-

~M.Drzewiecki: Biblioteki szkolne ipedagogiczne w Polsce. Rola wprocesie dydaktycznym
i miejsce w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Warszawa 1990, s. 40.
A Tamze, s. 40.



dzielnej pracy umystowej oraz odbioru kulturj', dlatego tez stuzg ksztatceniu, jak
tez i zainteresowaniom pozaszkolnym, wyr6zniajac sie tym od innych typéw
bibliotek. Podkreslajac zalezno$¢ procesu ksztatcenia od Srodkow dydakty-
cznych widzi M.Drzewiecki potrzebe tworzenia odpowiedniej infrastruktury
biblioteki przez opracowanie i realizacje perspektywicznego modelu biblioteki
szkolnej.

Prezentujac zatozenia ,,Programu pracy biblioteki szkolnej” zwraca uwage na
ttz\ jej funkcje; ksztatcgco-wychowawczg, opiekunczo-wychowawczg i kultural-
no-rekreacyjng oraz analizuje warunid ich realizacji.

W obrazie organizacji bibliotek szkolnych zawart wiele danych statystycz-
nych charakteryzujacych siec, zbiory i inne elementy. Jest to bardzo pozyte-
czne, poniewaz ilustruje rozmiary najliczniejszej sieci bibliotecznej w Polsce.

Przeprowadzona przez M.Drzewieckiego analiza udostepniania zbioréw'
bibliotecznych oraz dziatalno$ci informacyjnej wykazata, ze potencjat bibliotek
szkolnych nie jest na poziomie odpowiadajagcym zapotrzebowaniu. ,,Niestety,
waruntd lokalowe, organizacja warsztatow informacyjnych w bibliotekach
szkolnych, a takze normy zatrudnienia nauczycieli-bibliotekarzy nie pozwalaja,
aby forma pracy indywidualnej z cz>"telnikiem byta dominujacg””

Duzo miejsca i uwagi poswiecono w rozprawie problemowi przj'sposobienia
czytelniczo-informacyjnego uczniéw. Ta obszerna analiza prowadzi do wnioskow
krytycznych $wiadczacych o konieczno$ci zmian metod Icsztatcenia przysztych
nauczycieH w celu zwiekszenia efektywnosci nauczania korzystania z ksigzek
i bibliotek.

Biblioteki pedagogiczne ocenia M. Drzewiecld przede wszystkim z punktu
widzenia potrzeb systemu o$wiaty, jako instytucje stuzace doskonaleniu kadr
nauczycielskich. Dostrzega niedostatld tych placowek, uniemozliwiajgce reali-
zacje zadan (np. wiekszo$¢ bibliotek pedagogicznych nie posiada czytelni) oraz
omawia udostepnianie zbioréw i dziatdnos¢ informacyjna natle przeobrazen sys-
temu o$wiaty w Polsce oraz w programie uzupetniania kwalifikacji pedagogi-
cznych nauczycieli.

Rozprawa zawiera analize i cliarakteiystyke tych dziatan bibliotek szkolitych
i pedagogicznych, ktére wigzaje z krajowym systemem bibliotecznym. Jakkol-
wiek brak w tym zakresie wyraznego ksztattu organizacyjnego, tojednak istnieje
nie tylko w koncepcjach i projelctach organizacyjiiych, ale rowniez w konkretr*m
wymiarze pracujgcych bibliotek o réznych podle”os$ciach organizacyjnych.

Zwigjjci meiytoiyczne polegajace nabiezacej wspotpracy stanowig o istocie
pracy, ale podzid na rozne sieci, zdaniem wielu teoretykow i praktykow, nie
sprzyja prowadzeniu planowej polityki w zakresie gromadzenia zbioréw i moder-
nizacji obstugi czytelnikbw. M.Drzewiecki przychyla sie do tych opinii
wyrazonych mied” innymi w Raporcie o stanie bibliotekpolskich (1974), ze bez
dokonania zmian strukturalnych nie mozna mysle¢ o doskonaleniu sprawnosci
w zaspokajaniu potrzeb uzytkownikow.

3 lbidem, s. 123.



M. Drzewiecki szczeg6towo rozwaza zatozenia krajowego Systemu Infor-
macji Naukowej, Tectmicznej i Organizacyjnej (SINTO) i przectiodzi do analizy
informacji pedagogicznej, ktdra stuzy ponad 600-tysiecznej grupie zawodowej
nauczycieli i wyctiowawcow. Problematyka informacji pedagogicznej zostata
wszechstronnie naswietlona réwniez na tle ogolnych tendencji rozwojowych na
Swiecie. Zaprezentowane zostaty r6zne modele informacji pedagogicznej oraz za-
gadnienia wspotpracy miedzynarodowe;.

Po przedstawieniu ogolnych probleméw M. Drzewiecki omawia sie€ infor-
macji pedagogicznej w Polsce, w sktad ktorej wchodza: biblioteka resortu, biblio-
teki instytutow naukowo-badawc”ch, biblioteki wyzszych szkét pedagogicznych
i wydziatow pedagogicznych w uniwersytetach, biblioteki pedagogiczne i bi-
blioteki szkolne — a nastepnie przechodzi do analizy projetdu systemu biblio-
teczno-informacyjnego dla resortu edukacji narodowej.

Zdaniem M. Drzewieckiego istnieje ,,pilna potrzeba zmian w zakresie orga-
nizacji i zarzadzania tg najliczniejszg grupg bibliotek w nas3/m kraju™
Zaniedbania na tym odcinku dystansujg Polske w stosunku do innych krajow,
ktore, Kierujac sie zjednej strony potrzebami z dmgiej zaleceniami UNESCO dla
ministrow oswiaty (1977), stworzyfy systemy informacji pedagogicmej. Dlatego
tez z uznaniem nalezy oceni¢ wnioski praktyczne jakie wysnuwa M. Drzewiec-
ki z analizy roli bibliotek szkolnych i pedagogicznych w krajowej sieci bibliote-
czno-informacyjnej.

Opracowany projekt systemu biblioteczno-informacyjnego resortu oswiaty
i wychowania'opierat sie na funkcjonalnej integracji ogniw niejako ponad ich
administracyjnymi podporzadkowaniami, zaktadat decentralizacje i koopera-
cje. Role koorcfynatora wyznaczono Centralnej Bibliotece Pedagogicznej. Za-
projektowana resortowa sie¢ bibliotek pedagogicznych objeta biblioteki peda-
gogiczne i dziafy nauczycielskie bibUotek szkolnych — dzieki temu powig-
zanie obu sieci nastgpito na ptaszc:*znie podstawowych zadan. Sprawnosc
dziatania systemu zalezy, jak to uzasadnia M.Drzewiecki, od nadzoru bibliotek
szkolnych i sposobu prowadzenia instruktazu metodycznego. W rozprawie za-
prezentowano poglad — uzasadniajac go, ze funkcje nadzoru i instruktazu bi-
bUotek szkolnych powinni przejmowac wysoko kwalifikowani bibliotekarze z bi-
bliotek pedagogicznych.

Kondycja polskiego bibliotekarstwa w ogole, w tym réwniez bibliotek
szkolnych i pedagogicznych, nie odpowiada potrzebom wspodtczesnego spote-
czenstwa i chiarakteryzuje sie licznymi staboSciami, wsrod ktorych na czoto
wysuwa sie niedostateczny poziom budownictwa i wyposazenia teclmicznego.
Ten stan rzeczy sprawia, ze projektowanie sprawnego systemu bibliotecznego
wylania si¢jako problem pierwszoplanowy, okreslajacy program badan i studiéw
o pracy i fUnkcji bibliotek. Prawidtowosc ta znajduje potwierdzenie w rozprawie
M.Drzewieckiego, ktéra w intencjach swoich nawigzuje do tego nurtu teorety-
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cznej refleksji bibliotekoznawczej, ktora czerpigc material badawczy z praktyki
ma stuzyc¢jej doskonaleniu.

Rozprawa M.Drzewieckiego przedstawia zadania i dziatalno$¢ bibliotek
szkolnych i pedagogicznycli na tle ogdlnospotecznycli zadan o$wiaty, tendencji
rozwojowych wspotczesnej pedagogiki na Swiecie. miedzynarodowych zalecen
i w>'tycznych formutowanych przez UNESCO ijest to duzg zaletg tego opraco-
wania.

Now>'m ujeciem problemu jest przedstawienie znaczenia wiezi i wspotpra-
cy bibliotek szkolnych i pedagogicznych z krajowym systemem biblioteczno-in-
formacyjnym. Tradycyjne ujmowanie zadan biblioteki szkolnej i ich analiza
koncentruje sie zazwyczaj na zwigzku bibliotek z procesem dydaktyczno-wy-
chowawczym szkoly'. M.Drzewiecki rozwija ten watek w sposob odpowia-
dajacy nowym tendencjom w pedagogice, co wyraza sie w opowiedzeniu si¢ za
multimedialnym charakterem wspotczesnych bibhotek szkolnych oraz mode-
lem interdyscyplinarnej pracowni pracy indywidualnej uczniéw. Dostrzega
rowniez znaczenie wspotdziatania tych bibliotek z siecig krajowa, co ma zna-
czenie dla zaspokojenia potrzeb czytelniczych réznych grup spotecznych oraz
ksztattowania umiejetnosci i nawykow czytelniczych.

Szkoty przygotowujg czytelnikow wszystkich typow bibliotek i dlatego
spoteczny zasieg oddziatywania biblioteki szkolnej jest posrednio powszechny.
M.Drzewiecld starat sie rozdzielnie przedstawic¢ stan organizacyjny i spraw-
no$¢ bibhotek oraz zatozenia projelftowe systemu — dzieki temu mozna tatwo
oddzieli¢ analize stanu od projelrtowania. Nie mozna byto poprzesta¢ na samej
analizie i zaprezentowane ujecie problemu ttumaczy sie w warunkach polskich
catkowicie i moze przynies¢ dodatkowe korzysci.

Praca zakonczona jest wnioskami; na uwage zastuguje postulat pro-
wadzenia prac badawczych nad modelem biblioteki szkolnej i siecig bibliotek
pedagogicznych, wynikajacy z przekonania, ze jest to jedyna droga, aby w ko-
lejnej reformie polskiego szkolnictwa sprawy bibliotek i czytelnictwa ucznidéw
i nauczycieli zostaty potraktowane z nalezng im uwaga i zrozumieniem spotecznej
rangi problemu.

W latach 1991-1993 Marcin Drzewiecki opublikowat w tomach zbiorowych
artykuty; Biblioteka ijej miejsce we wspotczesnej szkole oraz w sieci biblioteczm-
-informacyjnej kraju (1991), Biblioteki szkolne w procesie dydaktycznym i wy-
chowawcom szkoty (1992), Potrzeby badawcze w zakresie bibliotek szkolnych
i pedagogicznych (1993), Gtowne tendencje programowe w ksztatceniu pra-
cownikdéw bibliotek szkolnych zagranica (1993).

W 1993 r. Wydawnictwo Stowarzyszenia Bibhotekarzy Polskich wydato
prace zbiorowg pod red. M.Drzewieckiego; Biblioteka i informacja w systemie
edukacji, pozycja ta otworzyta nowg serie: «Nauka-Pr~tyka-Dydaktylca»,
ktorej inicjatorem i przewodniczagcym Komitetu Redakcyjnego jest prof, dr hab.
M.Drzewiecki. Na oktadce pozycji tej serii, w Ictorej ukazato sie 13 tomow,
widnieje informacja: ,,Seria wydawana z inicjatywy Instytutu Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej Uniwersytetu Warszawskiego oraz Wydawnictwa Sto-



warzyszenia Bibliotekarzy Polskich”. Ten sojusz edytorski Instytutu i Wydaw-
nictwa SBP mozna uznac za bardzo pozyteczne i owocne przedsiewzigcie.

Prezentacja dorobku autorskiego M. Drzewieckiego nie bytaby kompletna
gdybySmy pomineli trzy wazne nurty twdrczosci: popularyzacje problematyki bi-
bliotek szkolnych w czasopismach adresowanych do szerokiego kregu bi-
bliotekarzy w ,,Bibliotekarzu” i .,Poradniku Bibliotekarza™" (14 artykutéw) oraz
recenzje ksigzek (10 pozycji) i thumaczenia tekstow angielskich.

W 1996 r. mija dwudziestopiecioletni okres pracy naukowej prof, dr hab.
M.Drzewiecldego; zamyka sie on powaznym dorobkiem autorskim, na Ittoiy
skfada sie: 7 wydawnictw zwartych oraz 22 aiykuty i komunikaty naukowe
opubUkowane w tomach prac zbiorowych i czasopismach, 14 artykutéw popu-
laryzujgcych gtéwnie problematyke bibliotek szkolnych, 9 recenzji dziet nau-
kowych oraz 14 ttumaczen i innych prac. W sumie stanowi to 66 opubliko-
wanych pozycji.

Badania i studia naukowe jakie prowadzit M.Drzewiecki stanowig podstawe
dla dwoch waznych spotecznie obszaréw dziatnia: dydaktyki uniwersytecldej
i doskonalenia bibliotekarstwa. Przez doskonalenie bibliotekarstwa rozumiem za-
rowno ekspertyzy zawierajgce analize stanu i prognozy rozwoju oraz dziatalnos¢
na rzecz Srodowiska.

Od daty zatrudnienia w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Nauko-
wej Marcin Drzewiecki jest zaangazowany nie tylko formalnie w procesie dy-
daktycznym jako asystent, adiunkt itd., ale przede wszystkim tworczo, jako
doskonaty wyktadowca, nawigzujacy tatwo kontakt ze shichaczami, jako
kierownik réznych zespotéw studentéw, dbajacy o przekazanie wiedzy i ufor-
mowanie umiejetnosci samodzielnej obserwacji, analizy falctdw i wyciggania
wnioskow.

Marcin Drzewiecki doskonale poznat Srodowisko studenclde, w roznych
kontaktach, ktore pozwalaty na bezposrednig wymiane mysli i ksztattowanie
zainteresowan naukowych.

Prowadzi wytbady i ¢wiczenia z grupami studentow, od 1985 r. rOwniez se-
minarium magisterskie (50 magistrantéw). Niektore prace magisterskie bylty
publikowane we fragmentach, a praca Rezene Araya Biblioteki i ksigzka we
wschodniej Afryce zostata wydana w catoSci przez Instytut Orientalistyki (1987 r.).

WSsrdd obowigzkdw, jakie wykonywat, nalezy wymieni¢ opieke nad prakty-
kami zagranicznymi studentdéw, organizacje praktyk wakacyjnych studentow
oraz zapoznawania ich z bibliotekami w Polsce. Ten rodzaj kontaktow po2wolit
Marcinowi Drzewieckiemu wzbogaci¢ swoje dosSwiadczenie dydaktyczne, poz-
nac lepiej Srodowisko studenckie i zastosowa¢ poczynione spostrzezenia w pro-
cesie doskonalenia warsztatu pracy nauczyciela akademicHego. Dodajmy, ze
przez 2 lata byt opiekunem Kota Naukowego Studentéw IBIN.

Z licznych funkcji organizacyjno-dydaktycznych zastuguja na podkreslenie
rowniez kierownictwo (w latach 1980-1985) Studium Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej dla Pracujgcych oraz od 1985 r kierowanie specjalizacja
»Biblioteld szkolne i pedagogiczne” (ktdra jest jednym z kierunkdw studiow



Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej na Uniwersytecie War-
szawskim), ostatnio przemianowang na ,,Biblioteki w systemie oSwiaty”.

Do osiagnie¢ M.Drzewieckiego na polu dydaktyki naleza réwniez zajecia
szkoleniowe dla bibliotekarzy szkolnych i pedagogicznych, doskonalgcych
swoje kwalifikacje w ramach programu Instututu Ksztatcenia Nauczycieli
(1972-1979), jak iinne dziatania zwigzane z doskonaleniem zawodowym biblio-
tekarzy praktykow.

W latach 1984-1990 petnit funkcje przewodniczacego komisji przyznajacej
stopnie specjalizacji zawodowej nauczycieli-bibliotekarzy, pracujacej w ramach
Oddziatu Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.

W 1987 r. zorganizowat pierwsze ogélnopolskie seminarium dla bibliote-
karzy-nauczycieli, ktore jest kontynuowane i co roku odbywajg sie na Uniwer-
sj'tecie Warszawskim seminaria cieszgce sie duzym zainteresowaniem i uznaniem
Srodowiska zawodowego, odczuwajacego potrzebe tego rodzaju kontaktow.

W roku 1989 podj” sie obowigzku przewodniczacego konwersatorium
naukowego z zakresu bibliotekoznawstwa i informacji naukowej Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich w Warszawie.

Trudno wyliczy¢ liczne wystgpienia na roznych konferencjach bibliotekar-
skictL Trzebajednak stwierdzi¢, ze aktywno$¢ Marcina Drzewieckiego w tym za-
kresie jest godna uznania i budzi podziw, poniewaz wymaga pokonania czesto
wielu niedogodnosci i trudow podrozy.

W biografii Marcina Drzewieckiego wyraznie zespala sie praca naukowa,
wedtug bardzo konsekwentnego programu badania roli ksigzki i bibliotek w sy-
stemie edukacji i kultuiy, z dziatalnoscig na rzecz srodowiska zawodowego.
Dzieki temu wzbogaca sie obszar obserwacji i badan naukowych, a wnioski
wyptywajace z badan formutowane sg z myslg o doskonaleniu praktyki. Mozna
wiec mowic o sprzezeniu zwrotnym teorii i praktyki, bardzo istotnym dla do-
skonalenia metod i warsztatu badawczego, jak tez bibliotek, jako instytucji
spotecznych. W przypadku M.Drzewieckiego korzysci spoteczne jego pracy
naukowej, dydaktycznej i zawodowej trudno przecenic, bo efekty sg ewidentne
i powszechnie uznawane.

Marcin Drzewiecki jest przewodniczacym kolegium redakcyjnego ,,Biblio-
tekarza” i cztonkiem kolegium ,,Poradnika Bibliotekarza” dwdch czasopism za-
wodowych o szerokim zasiegu czytelniczym oraz przewodniczagcym Komitetu
Redakcyjnego wspomnianej juz serii «Nauka-Praktyka-Dj'daktyka».

WymieniliSmy wyzej niektdre, wazniejsze opublikowane prace Marcina
Drzewieckiego podkreslajgc Jego doswiadczenie i wiedze w zakresie bibliotek
w systemie edukacji i kultury; wypada zwrdci¢ uwage, ze znajomosc tej proble-
matyKki nie ogranicza si¢ do sytuacji polskiego bibliotekarstwa. Wyjazdy studyjne
oraz piSmiennictwo zagraniczne naten temat pozwolity wzbogaci¢ wiedze o sys-
temach informacji pedagogicznej oraz bibliotekach szkolnych wielu krajow:
USA, Wielkiej Brytanii, b. Czechostowacji, Wegier, Jugostawii, b. ZSRR,
Francji, Niemiec, Holandii, Szwecji i Litwy.



Znajomosc¢ problematyki polskich bibliotek pracujacych w systemie eduka-
cji — bibliotek szkolnych i pedagogicznych, legitymujaca sie licznymi opra-
cowaniami naukowymi, podbudowana dobrg znajomoscig tej problematyki
w wielu réznych panstwach czyni z prof, dr hab. Marcina Drzewieckiego wy-
sokiej klasy eksperta. Zostato to docenione przez resort Ministerstwa OSwiaty
i wychowania, a p6zniej Ministerstwa Edukacji Narodowej, czego wyrazem
jest korzystanie z Jego konsultacji nie tylko dla potrzeb wewnetrznych, ale
rowniez dla kontaktéw miedzynarodowych. Na zlecenie Miedzynarodowego
Banku Swiatowego (Fundacja British Know-How) przygotowat ekspertyze
przedstawiajgcg aktualng sytuacje ksigzki i bibliotek w polskim systemie
oSwiaty.

Droge naukowg M.Drzewieckiego charakteryzuje bardzo konsekwentne
skupianie sie na sprawach bibhotek w systemie edukacji; ale w tym nurcie zain-
teresowan naukowych wyraznie daje sie zauwazy¢ wzbogacanie i rozwijanie
problematyki badawczej. Mozna to okresli¢ jako doskonalenie modelu. Punktem
wyjscia byta biblioteka szkolna, nastepnie obszar obserwacji rozszerz>1 sie na
biblioteki pedagogiczne, a kolejnym etapem rozwoju programu badawczego
jest kompleksowe ujmowanie roli i zadan bibliotek (roznych typow) w systemie
edukacji. Ta mysl konstytuujgca badania i studia prze Swieca M.Drzewieckiemu
w zamierzeniu nowej ksigzki, nad ktdrg pracuje; bedzie to studium komparatys-
tyczne o bibliotekach w systemie edukacji. Porownane zostang systemy krajow
zachodnioeuropejskich, Standéw Zjednoczonych oraz Wegier, Czech i Litwy.

Ten zakres badan bedzie rowniez przyjety dla seminarium doktorskiego
prof, dr hab. Marcina Drzewieckiego ,,Ksigzka i biblioteka w systemie edu-
kacji”. Seminarium o tej tematyce jest oczekiwane przez zainteresowanych nig
bibUotekarzy, przede wszystkim pracujgcych w bibliotekach szkolnych i peda-
gogicznych.

Jako nauczyciel akademicki M.Drzewiecki petnit wiele funkcji, w kton'ch
sprawowaniu okazywat sie zawsze zdolnym i sprawnym organizatorem. Jako
kierownik specjalizacji ,,Biblioteki szkolne i pedagogiczne” zabiega o wasciwy
dobor nauc”cieli akademicldch, pomaga mtodszym kolegom, stuzac radg w ro-
zwigzywaniu trudnych problemow.

W 1989 r. objat stanowisko zastepcy dyrelctora Instytutu, w lutym 1991 r.
zostat wybrany dyrelctorem Instytutu i obecnie petni te funkcje w drugiej juz
kadenciji.

Szczesliwie ztozyto sie dla studentow Instytutu, jego pracownikow i stu-
ctiaczy, ze zdolnosci organizacyjne i duza ekspresja w dziataniu, charakte-
ryzujgca Dyrektora Drzewieckiego, znalazty mozUwosci realizacyjne w zmie-
nionych juz warunlcach pracy uczelni. M.Drzewiecki potrafit wykorzysta¢
sprzyjajace okolicznosci i rozwina¢ bardzo aktywng dziatalno$¢, ktdra przy-
niosta wiele korzysci Instytutowi.

Na pierwszym miejscu nalezatoby wymieni¢ rozszerzenie kontaktow
miedzynarodowych i wzbogacenie dotychczasowych o nowe programy dziatan.
Instytut wspotpracuje z osrodkami akademickimi ksztatcgcymi biblioteko-



znawcow w USA (Kent). Anglii (Londyn), Holandii (Deventer), Niemczech
(Hanower) oraz Litwie (Wilno). Nie miejsce tu na szczegbtowe omawianie
roznych form wspotpracy, ale godzi sie zwrdci¢ uwage na jedng z nich. ktorg
zainicjowat M.Drzewiecki: zorganizowat dla polskich studentow biblioteko-
znawstwa cykl wyktadéw — wyldadowcow holenderskich i niemieckich . ,, Ty-
dzien holenderski" i ,,tydzien niemiecki ' — tak sie to nazj'walo roboczo, przy-
blizyty naszym studentom problemy organizacyjne i nowe tectmotogie w bi-
bliotekach zachodnioeuropejskich.

Kontakt)' z uczelniami, wyktadowcami i bibliotekarzami z krajow zachod-
nich nie ograniczajg sie do wymienionych wyzej. Instytut stat sie otwart)' na
wspoOtprace i kontalcty. M.Drzewiecki jest czionkiem Library Association
w Wielkiej Brytanii i ten fakt jest rowniez miarg rozwinietych kontaktow miedzy-
narodowych.

Duzo zmienito sie w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukow ej
pod wzgledem wyposazenia pracowni — szczego6lnie w sprzet komputerowy.

M.Drzewiecld duzg wage przywigzuje do spraw wy dawniczych i bardzo
Zywo angazuje sie w liczne inicjatywy wydawnicze. Bytajuz o tym mowa, kie-
dy przedstawiatem Jego prace w komitetach redakcyjnych. Nalez>" uzupetié
ten watek o nowg inicjatywe przejecia przez IBIN, we wspotdziataniu z SBP,
»Zagadnien Informacji Nautcowej”, ktdrym po rozwigzaniu OIN PAN grozita
tilcwidacja. Pracownicy IBIN zasitaU to pismo swoimi pracami i mogta powstac¢
luka nie do wypetnienia, a praca naukowa bez mozliwosci publikacji traci sens.
»Zagadnienia Informacji Naukowej” przetrwajg dzieki staraniom M.Drzewie-
ckiego, ktory dla lepszych warunkow realizacji dziatan wydawniczych, zgodzit
sie od 1993 r. Iderowac Sekcjg Wydawniczg SBP. Stwarza to korzystng sytuacje
dla wspétpracy IBIN z SBP i przyczyni sie do lepszych wynikéw w dzia-
falnosci wydawniczej, na czym zyska cate Srodowisko zawodowe.

25 lat pracy naukowej, dydaktycznej i organizacyjnej, spotecznej i wy-
dawniczej prof, dr hab. Marcina Drzewieckiego charakteryzuje sie bardzo kon-
sekwentng realizacjg zasadniczego celu; doskonalenie pracy bibliotek w sys-
temie edukacji. Mozemy oczekiwac i zyczy¢, aby dalej rozwijat swoj warsztat
naukowy, tworczo angazowat sie w spotecznych pracach $srodowiska zawodo-
wego i przelcazywat swojg wiedze i doSwiadczenia mtodziezy przygotowujacej
sie do zawodu bibliotekarza.

SUMMARY

The article outUnes a profile of professor Marcin Drzewiecki as a scholar,
a teacher, and an organizer.

Prof. Drzewiecki began his university career in 1971 when he got his
master's degree at the Institute of Libraty and Information Science, University of
Warsaw. He has worked for the Institute since then devoting to it his talent and
energy. In 1979 he defended his doctoral dissertation ,,A Model of the Modem



School Library” getting his Ph.D. Subsequently, owing to his expertise, he was
employed to work on a school libraries development project launched by the
Ministry of Education. His post-doctoral dissertation (habilitationsschrift)
»School and Pedagogical Libraries in Poland. Their Role in Didactics and their
Place in the National Library-Information Network” (1990) was inspired by
ideas concerning social education development. The work filled in the research
area concerning the place of school and pedagogical libraries in the national
network of pedagogical information and library-informational services for
teachers and students.

Prof. Drzewiecki's research forms foundations in socially important areas;
university teaching and librarianship improvement. At the Institute he gives
lectures, has specialized classes, and runs a master's seminar having supervised
50 dissertations since 1985.

Of the numerous functions he has performed the following deserve special
mention; director of Extramural Studies in Library and Information Science
(1980-85), director of School and Pedagogical Libraries Specialization (since
1986), Deputy Director of the Institute (1989-1991), and Director of the Institute
(since February 1991), currently the second term in office. He pays particular
attention to publishing questions; he is a member of editorial boards of a number
of journals and series. He has also contributed greatly to the enhancement of
international contacts of the Institute.

Prof. Drzewiecki's list of publications contains 7 books, 22 scholarly
papers, 14 popular articles, 9 book reviews, 14 translations and other works.

The year 1996 will be 25th anniversary of prof Drzewiecki's academic,
publishing, organizational, and social work through which he has proved his
consistent dedication for the improvement of library activities in the system of
education.
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DRODZY CZYTELNICY

Wydawana od czterech lat seria « Bibliotekarze
polscy we wspomnieniach wspotczesnych »  wzbo-
gacita sie o nowa, cenng ksigzke

SLADAMI EDUKACJI BIBLIOTEKARSKIEJ

Zawarte w niej teksty kreslg sylwetki ludzi, ktérzy swoj ta-
lent oddali sprawie ksztaicenia i doksztatcania bibliotekarzy
(K. Ankudowiczowa, A. Czekajewska-Jedrusik, B. Kocowski,
Z. Kossonogowa, K. Remerowa, F. Sedlaczek, K. Swierkow-
ski, R Wasilewski, K. Wilczynska).

Jak pisze Hanna Zasadowa, redaktor tego tomu ,poprzez
ich zyciorysy mozna przeSledzi¢ calg historie powstania
i doskonalenia szkolnictwa bibliotekarskiego w Polsce”.

Zywie nadzieje, ze ksigzka ta, ze wzgledu na swoje walory
dydaktyczne znajdzie szeroki, krag odbiorcow zaréwno
w Srodowisku akademickim jak i w pozostatych osrodkach
ksztatcenia bibliotekarzy.

UPRZEJMIE PRZYPOMINAM, ze w ramach tej serii
ukazaty sie; tom 1,Z warsztatu bibliografa”

tom 2 ,,Z ksigzka do ludzi”
tom 3 ,,W kregu nauki i bibliotek”

Do nabycia tylko u nas:

Sprzedaz odreczna w Wydawnictwie SBP
ul. E. Konopczynskiego 5/7, 00-953 Warszawa
tel. 27-52-96

Sprzedaz wysytkowa: Dzial Promocji i Kolportazu
ul. S.K. Hankiewicza 1, pok. 104,
02-103 Warszawa, tel. 22-43-45

JANUSZ NOWICKI
Dyrektor
Wydawnictwa SBP
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