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5. PRACA PEDAGOGICZNA

5.1. RANGA PRACY PEDAGOGICZNEJ BIBLIOTEKI.
ZASADY WYCHOWANIA I NAUCZANIA
W PRACY BIBLIOTEKARZA

Czynnosci bibliotekarza mozna podzieli¢ na prace organizacyjno-tech-
niczne (omowione w 4 rozdziale) i prace pedagogiczng. Ktéry rodzaj pracy
jest wazniejszy? Niewatpliwie punktem odniesienia wszystkich czynnosci
bibliotecznych jest czytelnik, jego zainteresowania i mniej lub bardziej
uSwiadamiane potrzeby. Wszystkie prace bibliotekarza sg podejmowane
z myslg o czytelnikach.

Gromadzenie zbiorbw wymaga znajomosci potrzeb S$rodowiska szkol-
nego, zwigzanych z realizacjg programow nauczania i wieisnymi zaintere-
sowaniami ucznidéw. Przy zakupie ksigzek i innych dokumentow towarzy-
szy bibliotekarzowi gteboki namyst, komu i do czego dana ksigzka, ptyta,
keiseta itp. bedzie przydatna. Staranna klasyfikacja zbioréw utatwia uzyt-
kownikom poszukiwanie materiatow na okreslony temat, opracowanie tech-
niczne zbioréw umozliwia ich udostepnianie. Selekcja zbioréw jest doko-
nywana w imi¢ ich aktualizacji, wyeliminowania pozycji zbednych, prze-
starzatych, zniszczonych. Konserwacja zbioréw zapewnia ich estetyczny
wyglad i zwieksza trwato$¢. Skontrum wykazuje ewentualne zaniedbania
w ochronie zbioréw przed kradziezg i sygnalizuje potrzebe podjecia zabie-
gow wychowawczych, eliminujgcych tego rodzaju zachowania ws$rod mito-
dziezy. Dobra organizacja warsztatu informacyjnego umozliwia sprawng
i skuteczng stuzbe informacyjno-bibliograficzng, a wfasciwa organizacja
udostepniania zbioréw czyni ten bardzo wazny odcinek pracy pedagogicz-
nej efektywnym i dogodnym dla czytelnikow.



Dobrze przemysSlany plan pracy biblioteki i terminarz wazniejszych zaje¢
pedagogicznych, skoordynowany z inicjatywami réznych agend szkolnych
i pozaszkolnych umozliwia terminowa realizacje poczynan w zakresie edu-
kacji czytelniczej i informacyjnej. Ocena pracy biblioteki i roczne sprawo-
zdanie wskazujg stabe punkty dziatalnosci biblioteki i podsuwajg wnioski,
co w nastepnym roku nalezy ulepszy¢ i zmienic.

Tak wiec zgodnie ze stowami Heleny Radlinskiej ,poczawszy od re-
gulaminu az do sprawozdania wszystkie zasady i czynnoSci powinny
by¢ rozpatrzone w zwiazku z zagadnieniami czytelnictwa”. A zatem
w zasadzie wszystkie prace biblioteczne majg aspekt
pedagogiczny, z tym ze prace organizacyjno-techniczne posrednio
stuzg wiasciwej pracy pedagogicznej, stwarzajgc dla niej odpowiednie wa-
runki. Praca z czytelnikami, czy jak proponuje Janusz Dunin — praca
dla czytelnikow” jest domeng dziatalnosSci biblioteki, o czym powinnismy
zawsze pamietac. Sg bowiem bibliotekarze, ktérym dbato$¢ o organizacje
biblioteki pochtania tak wiele czasu, ze nie znajdujg miejsca dla pracy pe-
dagogicznej. Z kolei niektdrzy poswiecajg nadmiernie wiele czasu na przy-
gotowywanie spektakularnych imprez czytelniczych, co nawet zaktdca udo-
stepnianie zbiorow, nie mowigc o zalegtosciach w ich opracowaniu. Miedzy
czynno$ciami organizacyjno-technicznymi a pracg pedagogiczng powinna
by¢ zachowania w#tasciwa proporcja i harmonia.

W cig™u dziejow bibliotek uksztattowaty sie trzy typy bibliote-
karzy. W starozytnosci i $redniowieczu byt to cerber zazdro$nie
strzegacy ksigg-skarbéw, w wieku XVII-XVIII pojawit sie typ biblio-
tekarza-uczonego, ktory troszczyt sie o opracowanie zbioréw. | cer-
ber, i uczony koncentrowali swg uwage na ksigzce. W Il potowie XIX
wieku wraz z rozwojem bibliotekarstwa powszechnego ksztattuje sie typ
bibliotekarza-pedagoga, doradcy czytelnika, przewodnika po
Swiecie ksigzek, a czytelnik staje sie gtdwnym osrodkiem jego zaintereso-
wania". Heleny Radlinskiej Ksigzka ws$rdd ludzi staje sie zawotaniem przy-
Swiecajagcym pracy bibliotekarzy XX wieku. O ile wobec wzrostu poziomu
wyksztatcenia spoteczenstwa bibliotekarz — dziatacz oSwiatowy ustepuje
miejsca organizatorowi sprawnego dostepu do informacji, to w bibliotece
obstugujacej ksztatcenie i wychowanie mtodziezy funkcja bibliotekarzajako
nauczyciela i wychowawcy jest nadal aktualna.

N J.Dunin :Biblioteka a wolnos¢ mysli. Prz. Bibl. 1992 z. 1-4 s. 33.
~NM. Walentynowicz: Dziatalno$¢ pedagogiczna bibliotekarza. Tonm 19-56
(rozdziat: Od bibliotekarza-kustosza do bibliotekarza-wychowawcy).



Zasady wychowania i nauczania w pracy bibliotekarza

Wychowanie jest procesem majgcym na celu wywotywanie okreslo-
nych zmian w osobowosci wychowankow, ksztattowanie ich postaw, prze-
konan, pogladu na Swiat, stosunku do ludzi, systemu wartosci i celu zycia.
Wyro6znia sie wychowanie moralne, patriotyczne, obywatelskie (spoteczne),
estetyczne, zdrowotne, ekologiczne, fizyczne, umystowe, wychowanie do zy-
cia w rodzinie itp."

Bibliotekarz oprécz tego realizuje wychowanie czytelnicze, majgce na
celu ksztattowanie u wychowankow dyspozycji motywujgcych ich zacho-
wania czytelnicze (patrz rozdz. 5.3.).

Nauczanie natomiast ma na celu umozliwienie uczniom zdobycie
wiadomosci z réznych dziedzin nauki i zycia, uksztattowanie umiejetnosci
i nawykow, rozwiniecie zdolnosci i zainteresowan oraz trwatych dyspozycji
do uczenia sie (5, s. 40-43).

Zasady wychowania i nauczania sg regutami wyznaczajagcymi sposob po-
stepowania nauczyciela wobec wychowankdow.

Zasady wychowania

W pracy wychowawczej bibliotekarz powinien stosowac nastepujgce za-
sady:

1. Podmiotowego traktowania wychowanka. Bibliotekarz stara sie wy-
zwoli¢ u uczniow aktywnos$¢, ich wiasng inicjatywe w znajdowaniu potrzeb-
nych im materiatdw, w kreowaniu réznych form pracy z ksigzka i uczest-
nictwa w nich. Nalezy unika¢ zmuszania uczniow do czytania okreslonej
lektury lub nadmiernie gorliwego sktaniania ich do czytania tego, co bi-
bliotekarz uwaza za dobre, a co aktualnie zupetnie nie odpowiada zain-
teresowaniom czytelnika. Uczniowie zrzeszeni w kole przyjaciot biblioteki
powinni sami decydowa¢ na podstawie oferty bibliotekarza, jakie formy
pracy z ksigzka zrealizujg, biorgc w ich przygotowaniu czynny udziat.

2. hidywidualizacji oddziatywania wychowawczego na podstawie dobrej
znajomosci wychowankow, ich potrzeb, zainteresowan, poziomu kultury
czytelniczej, osiggnie¢ i trudnosci, klopotdéw w zyciu osobistym (patrz
rozdz. 5.4.2.).

3. Zyczliwosci i partnerstwa. Bibliotekarz traktuje wszystkich czytel-
nikow — rzeczywistych i potencjalnych zyczliwie, uprzejmie, serdecznie,
z uwagg wystuchuje ich dezyderatow i zwierzen. Stara sie przychodzi¢ im
z pomocg w rozwigzywaniu ich réznych problemoéw zwigzanych z naukg

N W. Okon : Shvmik pedagogiczny. Wyd. 2 zm. i rozsz. Warszawa 1981 s. 347-353.



szkolng, z zyciem osobistym, z zamiarami na przysztos¢. Nawet, jesli nie-
ktérzy uczniowie nie umiejg zachowac sie nalezycie w bibliotece, nie nalezy
popada¢ w ztos¢, pokrzykiwac i grozi¢. Przeciwnie — uprzejmos¢, cierpli-
wos¢, uSmiech, tagodna perswazja wiecej zdziatajg niz grozby. W bibliotece
powinna panowa¢ pozbawiona przymusu szkolnego atmosfera swobody,
z zachowaniem jednakze regut wspoétzycia spotecznego.

Nieuprzejmos¢, opryskliwos¢, zniecierpliwienie, pokrzykiwanie i temu
podobne postawy bibliotekarza odstraszajg czytelnikow od biblioteki.

Warto tu zacytowac ,,minikodeks etyczno-zawodowy”, ktorym zaleca
kierowac sie w pracy pedagogicznej Jézef Pielachowski (7, s. 39):

»L. Wiem, ze przyszto$§¢ moich wychowankéw w duzym stopniu zalezy ode
mnie.

2. Nigdy nie ponizam godnosci ucznia. Ponizenie zawsze przynosi zto.

3. W konflikcie z uczniami nie gorgczkuje sie. Jestem sedzig, nie strona.

4. Autorytet nie polega na wzbudzaniu strachu. Na kompetencji, sprawiedli-
wosci, konsekwencji wymagan. Wymagania nie wykluczajg zyczliwosci.

5. Nie zrzedze, nie pouczam. Czyn jest lepszy od gadania, przyktad lepszy od
instrukcji.

6. Nie jestem nieomylny. Madros$¢ polega na przyznaniu sie do btedu i napra-
wieniu go.

7. Jestem cierpliwy. Uczniowie majg prawo mysle¢ i dziata¢ wohrej ode mnie.

8. Nie lekcewaze wiasnych polecen. Zawsze kontroluje ich wykonanie.

9. Lekcja jest dla uczniéw — nie dla mnie. Moj sukces powstaje tylko z suk-
ceséw moich ucznidw.

10. Nie spodziewam sie powierzchownej wdziecznosci wychowankow. Jesli za-
szczepie im lepszg strone mojej osobowosci — beda mi wdzieczni przez cale
zycie”.

4. Zasada odwotywania sie do motywdw juz uksztattowanych lub do
ktérych przezycia wychowanek jest aktualnie zdolny. Zasada ta wymaga
dobrej znajomosci zainteresowan intelektualnych i zyciowych ucznidéw. Nie
mozna oczekiwaé np., ze uczen czytajacy tylko komiksy lub nie czytajacy
wecale siegnie od razu po ksigzke popularnonaukowg z dziedziny, ktéra go
nie interesuje. Natomiast umiejetne podsuniecie ksigzki, artykutu, bliskich
jego zainteresowaniom, np. o chowaniu psa, jesli jest posiadaczem czworo-
noga, lub o hodowli rybek moze zacheci¢ go do pokonania oporow przed
czytaniem.

5. Zasada gratyfikacyjnej wartosci uprawiania lektury i samoksztatce-
nia. Zasada ta jest szczegdlnie wazna na etapie ksztattowania sie potrzeby
czytania. Pracujac z poczatkujagcym czytelnikiem (niezaleznie od wieku),
trzeba stara¢ sie pomoc w doborze odpowiedniej lektury (ksigzki lub cza-
sopisma), tak by dostarczyta mu ona satysfakcji: poznania czego$ interesu-
jacego, pokonania trudnosci w nauce, zaspokojenia réznych potrzeb psy-
chicznych (np. kompensacji, identyfikacji, partycypacji, przezycia napiec



i emocji, rozrywki), by ksztattowato sie w ten sposéb w wyniku kolejnycti
aktow lektury przekonanie o pozytku czytania. Przekonanie to utwier-
dzamy réwniez, wyr6zniajac w trakcie zaje¢ bibiiotecznycli uczniow, ktérzy
sg aktywnymi czytelnikami, odwiedzajg regularnie biblioteke, majg sprecy-
zowane zainteresowania, ktorzy uprawiajg samoksztatcenie w wybranych
dziedzinacti wiedzy.

6. Zasada atrakcyjnosci, systematycznosci i cyklicznosci form pracy
z czytelnikami. Przygotowujac zajecia biblioteczne, nalezy troszczyC sie
o0 ich atrakcyjnos$é¢, odwotujac sie do pomystowosci ucznidéw, proponujgc im
rézne formy ekspresji: stownej, wizualnej, teatralnej, audiowizualnej, pla-
stycznej, muzycznej, pobudzanej literaturg i innymi srodkami przekazu.
Formy pracy cieszace sie zainteresowaniem uczniow powinny by¢ stoso-
wane w miare systematycznie, np. cykl dyskusji nad ksigzkami, artyku-
tami, filmami, potgczonych np. z grami dramowymi (raz w miesigcu), co-
roczne konkursy czytelnicze, raz w miesigcu zywa gazetka, co miesigc nowa
Scienna gazetka biblioteczna, systematycznie zmieniane wystawki ksigzek
(przynajmniej raz w miesigcu). Zyskujg one wtedy krag statych odbior-
cow, a nawet pozyskujg nowych uczestnikow. Biblioteka, w ktérej rzadko
co$ sie dzieje, bedzie miata trudnosci ze znalezieniem odzewu na swoje
propozycje.

7. Zasada wykorzystywania wszystkich form pracy pedagogicznej do roz-
budzania aktywnos$ci umystowej i ksztattowania twdérczej postawy ucznidw,
rozwijania ich zdolnoSci réznego rodzaju. Teoria i praktyka zachodnich bi-
bliotek dla dzieci jako gtéwng zasade pracy bibliotecznej lansuje anima-
cje — inspirowanie dziatan tworczych jako gtowng zasade pracy blbliotecz-
nejA.

Zasady nauczania

Bibliotekarz szkolny prowadzi zajecia dydaktyczne z przysposobienia
czytelniczego i informacyjnego, totez powinien stosowa¢ ogolnie przyjete
zasady nauczania, czyli normy dydaktyczne, ktdre przypominajg nauczy-
cielowi o koniecznosci liczenia sie z prawidtowos$ciami procesu nauczania.
Sg to nastepujace zasady (3, 5, 6, 8):

1.  Zasada integracji nauczania i wychowania. Kazde zajecia oprocz ce-
6w poznawczych i ksztatcgcych winny realizowac takze cele wychowawcze.
W toku zajeC z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego rozwijamy
zainteresowania czytelnicze oraz ksztattujemy takie postawy, jak potrzeba
uprawiania samoksztatcenia i samodoskonalenia, racjonalne korzystanie

N J. Papuzinska: Ksigzki, dzieci, biblioteka. Warszawa 1992 (rozdz. IV: Ani-
macja w bibliotece).



z ustug bibliotecznych, mitosnictwo ksigzki i jej poszanowanie, zamitowa-
nie do czytania. Zajecia pozalekcyjne z ksigzka, jak konkursy, dyskusje,
poranki literackie i in. nastreczajg wiele okazji do ksztattowania uczuc
patriotycznych, postaw obywatelskich, szacunku do pracy, odwagi, praw-
domownosci, humanitaryzmu, opieki nad stabszymi, odpowiedzialnos$ci za
swoje czyny, pobudzajg do pytan o sens zycia, 0 wybor wartosci.

2. Zasada $Swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w procesie naucza-
nia. Uczniowie powinni by¢ Swiadomi celu uczenia sie, Swiadomie opano-
wywac¢ nowe wiadomosci i umiejetnosci i Swiadomie uczestniczy¢ w ich
kontroli i samokontroli.

Bibliotekarz powinien na poczatku zaje¢ umotywowac¢ uczniow do za-
interesowania sie tematem, wskaza¢ jego przydatno$¢ w praktyce szkol-
nej i zyciowej. ,,Gdy uczen jest zainteresowany przedmiotem, nie trzeba
go zmusza¢ do nauki, przekupywa¢ nagrodami i straszy¢ zig oceng” (1).
Swiadome opanowywanie wiadomosci nastepuje wtedy, gdy uczniowie sa-
modzielnie rozwigzujg problemy teoretyczne i praktyczne (np. jak zbudo-
wany jest katalog alfabetyczny, ajak rzeczowy, jakie czeSci mozna wyroznié
w ukladzie treéci ksigzki). Swiadomy udziat w ocenie wynikéw nauczania
zapewni samokontrola zdobytych wiadomosci i wykonanych ¢wiczen w po-
réwnaniu z wzorcowymi odpowiedziami i rozwigzaniami.

3. Z powyzszg zasadg wigze sie zasada przyjemnosci uczenia sie. Nie
jest ona wymieniana w polskich podrecznikach dydaktyki. Zwracajg na
nig uwage R.H. Davis, L.T. Alexander, S.L. Yelon (2). Proces naucza-
nia winien przebiega¢ w mitej atmosferze, wolnej od napie¢ i strachu, ale
jednocze$nie w tadzie, porzadku izdyscyplinowaniu nieprzymuszonym, za-
pewniajagcym kazdemu uczniowi skupienie sie nad przedmiotem zajec.

4. Zasada systematycznosci i logicznej kolejnosci wymaga ciggtosci w na-
uczaniu i logicznego powigzania ze sobg poszczegolnych haset programu.
Zaczynajac nowy temat zaje¢, trzeba przypomnie¢ wiadomosci juz przy-
swojone, niezbedne do zrozumienia nowego materiatu, np. przypomnienie
ilustrowanego katalozku, ktorym uczniowie postuguja sie w mtodszych kla-
sach, i karty katalogowej przed przystgpieniem do poznania katalogu al-
fabetycznego, nawigzanie do wiadomosci o katalogu alfabetycznym przed
poznaniem katalogu rzeczowego, przypomnienie zasad opisu bibliograficz-
nego roznych jednostek bibliograficznych przed przystgpieniem do sporza-
dzania zestawienia bibliograficznego. Przestawienie kolejno$ci tych tema-
tow burzytoby porzadek logiczny programu.

5. Zasada poglagdowosci wymaga bezposredniego poznawania przez
uczniow rzeczy i zjawisk. Do tego celu prowadzg dwa sposoby: 1) obser-
wacja rzeczywistych przedmiotéw, np. regulaminu biblioteki, katalogow,



kartotek, odpowiednio dobranych ksigzek, czasopism i innych dokumen-
tow; 2) stosowanie réznych Srodkéw zastepczych, jak rysunki, ilustracje,
przezrocza, filmy, tablice graficzne i foliogramy zawierajgce schematy typo-
logii dokumentow, narzedzi informacji i ich budowy, algorytmy czynnosci
w procesie samoksztatcenia, wzory opiséw katalogowych, bibliograficznych,
notatek z lektury itp.

6. Zasada przystepnosci i stopniowania trudnos$ci. Aby materiat naucza-
nia byt dla uczniow przystepny, zakres i jakoS¢ tego materiatu muszg byc
dostosowane do ich poziomu rozwoju. W szkole podstawowej nauczyciele
dzielg sie na specjalistow poczatkowego nauczania i nauczycieli uczacych
w klasach IVV-VII11. Bibliotekarz powinien umie¢ moéwi¢ do uczniéow mitod-
szych i starszych. Stopniowanie trudnosci w nauczaniu polega na prze-
chodzeniu od tego, co bliskie, do tego, co dalsze (biblioteka szkolna —
biblioteka publiczna, encyklopedie i stowniki — inne typy wydawnictw
informacyjnych), od tatwiejszego do trudniejszego (katalog obrazkowy —
katalog szufladkowy, czasopismo-magazyn — czasopismo popularnonau-
kowe). Zasada ta wymaga uwzgledniania przez nauczyciela indywidualnych
psychofizycznych mozliwosci ucznia. Sprzyja temu przydzielanie zadan in-
dywidualnych do wykonania, zréznicowanych pod wzgledem trudnosci jak
rowniez praca w grupach, w ktérych uczniowie stabsi moga liczy¢ na pomoc
zdolniejszych.

7. Zasada tgczenia teorii z praktykg polega na formutowaniu uogolnien
na podstawie obserwacji i konkretnych dziatan (np. ogladanie struktury
tresciowej ksigzki, ¢wiczenia w korzystaniu z encyklopedii) oraz stosowanie
zdobytych wiadomosci w praktycznych Cwiczeniach i konkretnych sytua-
cjach szkolnych i zyciowych ucznia, na ksztatceniu umiejetnosci i nawykow.
Wiedza powinna stuzy¢ praktyce. Niektorzy autorzy konspektow lekcji bi-
bliotecznych przetadowujg je nadmiernie rozbudowanymi szczegotowymi
wiadomos$ciami teoretycznymi (np. o podziale bibliografii, o typach doku-
mentéw). Nie nalezy przeksztatcaC przysposobienia czytelniczego i infor-
macyjnego w wymiarze kilku godzin rocznie w studia bibliotekoznawcze.
Opanowanie sztuki uczenia sie i korzystania z informacji wymaga przyswo-
jenia najniezbedniejszych podstawowych wiadomosci z tego zakresu i wielu
¢wiczen praktycznych nie tylko na zajeciach prowadzonych przez bibliote-
karza, ale i na zajeciach dydaktycznych innych nauczycieli.

8. Zasada trwatosci wynikdéw nauczania wymaga od nauczyciela stoso-
wania takich metod i Srodkow, dzieki ktorym wiadomosci i umiejetnosci
ucznidw beda stawac sie coraz bardziej trwate, doktadne, usystematyzo-
wane i uzyteczne. Stuzg temu: rozbudzanie zainteresowania zdobywanymi
wiadomos$ciami, wigzanie materiatu nowego z materiatem juz opanowa-
nym, systematyzowanie wiadomos$ci na zakonczenie lekcji, sporzadzanie



notatek, zadania domowe, wykorzystywanie zdobytych umiejetno$ci w na-
uce wszystkich przedmiotow.

Wazngrole w utrwalaniu przerobionego materiatu odgrywa réwniez kon-
trola i ocena wynikdéw nauczania. Moze mie¢ charakter dorazny, podczas
lekcji i obejmuje z braku czasu tylko kilku ucznidéw i systematyczny, polega-
jacy na kontroli i ocenie zadan domowych oraz sprawdzianach wiadomosci
i umiejetnosci, przeprowadzanych pod koniec roku szkolnego. Nowoczesna
dydaktyka preferuje sprawdziany autokontrolne: sprawdzZ i ocen sam sie-
bie. Wielce przydatny bytby podrecznik dla ucznia, zawierajgcy zwiezte
wiadomosci przewidziane programem, wskazéwki praktyczne oraz zadania
i testy do wykonania z zatgczonymi na koncu prawidtowymi odpowiedziami
i punktacjg, by uczen mogt sam siebie kontrolowac i oceni¢”.

Ze wszystkich zasad nauczania szczego6lnie wazne sg: zasada Swiadomego
i aktywnego udziatu uczniéw w procesie nauczania, zasada pogladowosci
i faczenia teorii z praktykg. Stwierdzono bowiem, iz przecietnie zatrzymuje
sie w pamieci tylko 20% tego, co sie styszy, 30% tego, co sie widzi, 50%
tego, co sie styszy i widzi jednocze$nie, a 70% tego, co sie robi®.

Wedtug W"incentego Okonia efekty procesu dydaktycznego warunkuje'
stosowanie zasady wielostronnego nauczania i uczenia
sie (4), polegajgcej na takim organizowaniu zaje¢, by uczen mogt uczyc
sie przez:

1. Przyswajanie gotowych wiadomosci. Nauczyciel podaje wiadomosci
za pomocg pogadanki, wyktadu albo uczniowie przyswajajgje z podrecz-
nika lub innego opracowania. Strategie takiego postepowania autor okresla
symbolem A od stowa ,,associatio” (kojarzenie juz zdobytych wiadomosci
Z nowymi).

2. Odkrywanie nowych wiadomosci w toku rozwiagzywania probleméw
teoretycznych i praktycznych (np. jak sprawnie zgromadzi¢ materiat po-
trzebny do napisania referatu, jaka jest droga poszukiwania informacji
w bibliotece). Nauczyciel formutuje problemy, uczniowie droga hipotez
i ich weryfikacji probujg je rozwigza¢. Tak zorganizowany proces ucze-
nia sie przypomina badanie naukowe. Zasada ta jest oznaczona symbolem
P (gr. problema).

3. Dziatanie praktyczne — od praktyki do teorii, od teorii do prak-
tyki, przewaga ¢wiczen praktycznych w bibliotece, powiazanie zajec i prac
domowych z konkretnymi potrzebami uczniow. Zasada ta jest oznaczona
symbolem O (fac. operatic).

A J.Kropiwnicki.B. Czyczkan: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne
w ki. 1-VIII. Jelenia Gdra 1994 (zawiera testy i sprawdziany — jednakze bez podania
prawidtowych odpowiedzi).

® M. Szletynska: Pedagogika dorostych. Osw. Doros. 1959 nr 4 s. 242-244.



4, Eksponowanie i przezywanie wartosci (symbol E — emoiio), np. uswia-
domienie znaczenia ksigzki i jej piekna, wartosci pracy samoksztatcenio-
wej. Nauczyciel stosuje metody i Srodki sprzyjajace zaciekawieniu i prze-
zywaniu wzruszen, jak pokaz eksponatéw, film, recytacja, odczytywanie
fragmentdéw utworow literackich zwigzanych z tematyka lekcji. Przyjecie
i zapamietanie wiedzy utatwia potgczenie jej z elementem emocjonalnym.

Schemat zasady wielostronnego nauczania i uczenia sie

Symbol Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznia
strategii
dydaktycznej
Podawanie gotowych Przyswajanie wiadomosci
wiadomosci
Formutowanie problemoéw Rozwigzywanie problemow.
do rozwigzania _ Uczenie sie przez badanie
o] Organizowanie dziatan Dziatania praktyczne:
praktycznycli od praktyki do teorii,
od teorii do praktyki
Eksponowanie wartosci Przezywanie wartosci

Bibliotekarz w pracy dydaktycznej powinien starac¢ sie harmonijnie {3-
czyC te cztery zasady, unikajgc przewagi stosowania strategii A.
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52. METODY WYCHOWANIA | NAUCZANIA
W PRACY BIBLIOTEKARZA

M etody wychowania

Metoda \yyclionyan]a to spos6b postepowania wychowawcy w celu wy-
warcia wptywu na postawy i postepowanie wychowankéw. Heliodor Mu-
szynski (2) wyroznia cztery rodzaje elementéw kazdej sytuacji wychowaw-
czej, ktorymi moze postugiwacé sie wychowawca, wywierajagc w ten sposob
wptyw na wycliowanka. Elementami tymi sa:

1. Osoba wychowawcy, ktdory moze wywiera¢ bezposredni wptyw na wy-
chowanka swoim zachowaniem, zw#taszcza takim, jakie wyraza pewien sto-
sunek do wychowanka lub do jego czynow. Warunkiem skutecznosci od-
dziatywania osobistego wychowawcy jest uznanie i autorytet, jakim cieszy
sie on u wychowanka.

2. Aktualna sytuacja, nadajgca sie do oddziatywania wychowawczego.

3. Spoteczne otoczenie wychowanka, a zwilaszcza grupa znaczaca dla
wychowanka, do ktorej przynalezno$¢ on wysoko ceni.

4. Osoba wychowanka, jego juz uksztattowane postawy, poglady i prze-
konania, zasady postepowania, ideaty zyciowe.

Zaleznie od tego, jaki element sytuacji wychowawczej wykorzystujemy,
mozna wyr6zni¢ cztery grupy metod wychowania (2).

1. Metody wptywu osobistego wychowawcy:

— Wysuwanie sugestii, np. dotyczacych wyraznego ukierunkowania za-
interesowan czytelniczych powigzanych z zamiarami dalszego ksztatcenia
sie, przystgpienia do pracy w kole mitosnikow ksigzki, podjecia okreslonego
zadania w pracy tego kota.

— Perswazja, np. dotyczaca jednostronnego zainteresowania mato war-
toSciowg literaturg.

— Wyrazanie aprobaty i dezaprobaty bezposrednio po danym zachowa-
niu wychowanka, np. pochwata czestych odwiedzin czytelni, korzystania
z katalogu przy wyborze ksigzek, za udziat w przygotowaniu imprezy czy-
telniczej, za aktywng postawe na lekcji bibliotecznej. Dezaprobata moze
dotyczy¢ np. hatasliwego zachowania sie w bibliotece, poplamienia ksigzki.

— Oddziatywanie przyktadem osobistym. Bibliotekarz wtasng postawg
i zachowaniem zjednuje sobie autorytet wychowankéw. Jego oczytanie,
szeroka wiedza, fachowosc¢, zyczliwos¢, che¢ przychodzenia uczniom z po-
moca, pracowitos¢, punktualnos¢, konsekwencja w dziataniu, zamitowanie
do fadu i porzadku, staranny wyglad zewnetrzny, kultura osobista moga
prowadzi¢ do checi nasladowania go.



2. Metody wptywu sytuacyjnego, polegajagcego na wykorzystywaniu
okreslonych sytuacji do oddziatywania wychowawczego;

— Nagradzanie. Wychowanek dostatecznie czesto nagradzany nabiera
poczucia integracji i bezpieczenstwa oraz wiary w swoje mozliwosci, co bu-
dzi che¢ dalszych konstruktywnych wysitkow. Nagradzanie wychowawcze
najczesciej przybiera forme oficjalnego wyrazenia aprobaty, publicznego
wyroznienia wychowanka, np. wyroznienie na zebraniu kota przyjaciot bi-
blioteki lub na apelu szkolnym szczegdlnie gorliwie pracujgcych cztonkdw,
przyznanie dodatkowych przywilejéw (np. mozliwosci pozyczania wiekszej
liczby ksigzek dla uczniéw pracujgcych twdérczo), wreczanie dyploméw, na-
gréd na koniec roku szkolnego uczniom aktywnie wspétpracujagcym z bi-
blioteka, przyznawanie godnosci honorowych lub wyréznien symbolicznych
(odznaka wzorowego czytelnika, odznaka cztonka kota przj-jaciot biblioteki,
uroczyste nadawanie sprawnosci bibliotekarskich harcerzom wspotpracuja-
cym z biblioteka).

— Karanie. Raczej rzadko i w wyjgtkowych wypadkach stosujemy te
metode, poniewaz w przypadku kary operujemy przymusem, Ktory przy-
nosi szereg ujemnych nastepstw, jak obtuda, konformizm wychowankéw
oraz brak zaangazowania, zahamowanie tworczej inicjatywy. Kara zawsze
wywotuje reakcje obronne, a te hamujg rozwdj intelektualny i spoteczno-
-moralny wychowanka, nalezy wiec nig postugiwac sie po wyczerpaniu ta-
godniejszych metod: perswazji lub dezaprobaty. Karanie moze przybierac
postac oficjalnej dezaprobaty wyrazonej w postaci ostrzezenia lub nagany
(np. po przytapaniu na powtérnej kradziezy ksigzek mimo poprzedniej
rozmowy wychowawczej na ten temat), pozbawienia przywilejéw, funkcji,
posiadanych godnoSci, naktadanie obowigzku rekompensaty materialnej
(np. w przypadku zniszczenia lub zagubienia ksigzki).

Karanie nie powinno nigdy dyskryminowac i poniza¢ godnosci wycho-
wanka. Powinien on przed otrzymaniem kary spotkac sie z wyjasnieniem
na temat szkodliwos$ci wiasnego czynu oraz istoty swojej winy. Pozgdane
jest przy tym, aby kara dawata winowajcy mozliwo$¢ rekompensaty wy-
rzadzonego zta, przy czym poniesienie kary wymazuje wine, do ktorej nie
wolno juz wracac.

— Przydzielanie funkcji i rol spotecznych, np. redaktora gazetki biblio-
tecznej, recenzenta nowosci, asystenta na lekcji bibliotecznej, naczelnego
redaktora zywej gazetki. Lepiej jednak zamiast odgdrnego przydzielania
funkcji proponowac¢ wychowankom podjecia sie okreSlonego zadania z wia-
snej inicjatywy. Powinno sie zapewni¢ swobode w wywigzywaniu sie z pod-
jetych zadan, wyzwalajgc w ten sposob inicjatywe wychowankow.

— Cwiczenie. Polega ono na powtarzaniu przez wychowanka okre$lonych
czynnosci wedtug z gory ustalonego porzadku. Metoda ta ma zastosowanie



w pracy kota przyjaciot biblioteki. Icti efektywny udziat w funkcjonowaniu
biblioteki wymaga wyc¢wiczenia poprzez regularnie powtarzane zachowa-
nia i czynnosci takich cech osobistych, jak systematyczno$¢, punktualnosé,
poczucie odpowiedzialnosSci za przyjete zobowiazania, troska o ksiegozbior,
tad i porzadek w_bibliotece, pracowitos$¢, zyczliwy stosunek do czytelni-
kow itp. Zadaniem bibliotekarzajest wyjasnienie celu i spotecznego znacze-
nia pracy w bibliotece oraz opracowanie harmonogramu dyzuréw i innych
zajeC cztonkdw kota.

3. Metody wptywu spotecznego. Bibliotekarz celem wywarcia dodatniego
wplywu na postawy czytelnicze moze wykorzysta¢ srodowisko ucznia: ro-
dzine, koto przyjaciot biblioteki, samorzad klasowy, organizacje mtodziezy,
oczytanych cztonkéw nieformalnej grupy odniesienia, tzw. paczki. Mozna
uzy¢ wptywu tych grup np. na przyjscie do biblioteki po raz pierwszy, na
terminowy zwrot wypozyczonych ksigzek, na udziat w imprezach biblio-
tecznych, na udziat w pracy kota przyjaciot biblioteki. Rodzicow mozna
zacheci¢ do zapisania swoich dzieci do biblioteki publicznej.

4. Metody kierowania samowychowaniem. Moznaje stosowaé np. w upo--
wszechnianiu osobowego wzorca kultury czytelniczej. W procesie tym wy-
stapig nastepujace etapy: a) idealizacja (przedstawienie uczniom, jakimi
cechami powinien odznaczac sie kulturalny czytelnik), b) samopoznanie
(np. przy pomocy ankiety i testbw swojego poziomu kultury czytelniczej);
c) samoocena (ocena tego poziomu na podstawie ustalonych wskaZznikow
oceny, np. aktywnoS$ci czytelniczej, szybkoSci cichego czytania ze zrozu-
mieniem) i uSwiadomienie sobie brakéw; d) aspiracje perfekcjonistyczne —
obudzenie checi doskonalenia siebie, np. poprawienia szybkosci czytania,
wyrobienia nawyku sporzgdzania notatek z lektury i wiasciwego ich prze-
chowywania, $wiadomego wyboru lektury na podstawie réznych Zrédet
informacji; e) dziatanie — podjecie konkretnych krokéw dla osiggniecia
wytyczonego celu; f) samoocena — podsumowanie po pewnym czasie wy-
nikow pracy nad soba.

M etody nauczania (1, 3, 4, 5, 6)

Metoda nauczania to systematycznie stosowany sposob pracy nauczy-
ciela z uczniami, umozliwiajgcy im opanowanie wiedzy oraz umiejetnosci
stosowania jej w praktyce, jak rowniez rozwiniecie zdolnosci i zaintereso-
wan.

W. Okon wyro6znia cztery grupy metod nauczania, odpowiadajgce po-
szczegblnym elementom zasady wielostronnego nauczania i uczenia sie: me-
tody podajace, problemowe, praktyczne i oddziatywania emocjonalnego.



Bardziej szczeg6towy podziat obejmuje siedem grup metod nauczania.
Moga one znalez¢ zatosowanie w pracy dydaktycznej bibliotekarza szkol-
nego:

1. Metody oglgdowe. Obejmujg wszystkie odmiany pokazu przez nau-
czyciela i obserwacji przez uczniéw. Obserwacja powinna by¢ tak zorgani-
zowana, aby wszyscy uczniowie mogli doktadnie obejrze¢ demonstrowany
przedmiot. Napisy na tablicach i foliogramach powinny by¢ widoczne z kaz-
dego miejsca czytelni (klasy). Czasem trzeba na kazdy stolik, a nawet dla
dwdch ucznidéw, dostarczy¢ obserwowany eksponat, np. szufladke katalogu,
encyklopedie, stownik i inne wydawnictwa. W czasie obserwacji trzeba tak
formutowaé polecenia i pytania, aby uczniowie zwrocili uwage na najwaz-
niejsze sktadniki i cecliy przedmiotow, np. na reprodukowanej (na przezro-
czu lub duzych rozmiaréw reprodukcji) stronie kodeksu Sredniowiecznego
zauwazyli inicjaty, miniatury, floratury, kolor liter, wyrdzniajacy niektore
stowa i zwroty.

2. Metody stowne, do ktdrych nalezg:

— Pogadanka — rozmowa nauczyciela z uczniami, prowadzona tak,
by przypominata zywg, codzienng rozmowe, w ktdrej nauczyciel petni role
wspotrozmoéwcey, a nie egzaminatora. W toku pogadanki nie tylko zadaje
uczniom pytania, lecz czesto podpowiada odpowiedZ lub zacheca uczniow
do zadawania pytan. Ze wzgledu na swg role dydaktyczng pogadanka moze
mieC charakter: a) wstepny (wytworzenie u uczniéw stanu gotowosci do
przyswojenia nowego materiatu i zaciekawienia tematem), b) moze stuzyc
do podania nowych wiadomosci, ¢) moze utrwala¢ przerobiony materiat.
JPytania nauczyciela powinny by¢ jasne, zrozumiate dla uczniow, nie bu-
dzace watpliwosci. Powinny mieC charakter ksztatcacy, to znaczy rozwijac
myslenie uczniow, sktania¢ do uogdlnienia poznanych faktéw i zjawisk. Nie
odpowiadajg tym warunkom pytania, podpowiadajace odpowiedZ oraz py-
tania wymagajgce tylko odpowiedzi potwierdzajacej lub przeczacej. Np.
pytanie: czy czytanie petni pozyteczng role w zyciu cztowieka i wszelkie
pytania zaczynajgce sie od ,.czy”. Powinno brzmiec tak: jakg role peini
czytanie w zyciu cztowieka, jakie korzysci mu przynosi? Na przygotowanie
odpowiedzi trzeba da¢ uczniom troche czasu. Jesli nie potrafig da¢ po-
prawnej i wyczerpujacej odpowiedzi, nalezy postawi¢ pytania pomocnicze
(np. jakg role peini czytanie w dziedzinie umystowego zycia cztowieka?
uczuciowego? w sferze dziatania?). Btedy w odpowiedziach uczniow wy-
magajg sprostowania przez kolegéw, ostatecznie przez nauczyciela.

— Dyskusja wymaga od uczniow wiekszej samodzielnosci w stawianiu
i rozwigzywaniu probleméw oraz w argumentacji wysunietych twierdzen.
CzeSciej stosuje sie ja na zajeciach pozalekcyjnych jako samoistng forme



pracy z czytelnikami. Na lekcjach przysposobienia czytelniczego i infor-
macyjnego tematem, ktory moze by¢ rozwiniety za pomocg dyskusji, jest
np. zagadnienie, jak sprawnie przeprowadzi¢ kwerende bibliograficzna, zja-
kich narzedzi i Zzrodet informacji nalezy kolejno korzystac, by nie dublowac
pracy. Uczniowie bedg podawali r6zne rozwigzania, uzasadniajgc ich sens,
pozostali uczestnicy dyskusji przy pomocy nauczyciela bedg weryfikowali
ich zasadnosc.

— Opis znajdzie zastosowanie w poznawaniu np. poszczegolnych form
ksigzki w jej historii. Opisowi powinno towarzyszy¢ demonstrowanie opi-
sywanych przedmiotdéw lub ich wyobrazen plastycznych.

— Opowiadanie czesciej wystepuje na zajeciach pozalekcyjnych (opo-
wiadanie basni), na lekcjach bibliotecznych rzadziej. Bibliotekarz moze
np. opowiedzie¢ anegdote zwigzang z tematem lekcji, przedstawi¢ w for-
mie opowiadania kolejne stadia pracy nad kodeksem w Sredniowieczu, nad
drukowaniem ksigzek.

— Wyktad stosowany jest raczej w pracy z mtodziezg szkot srednich, wy-
maga bowiem umiejetnosci dtuzszego skupienia sie stuchaczy i szybkiego
notowania. Za pomocg wyktadu mozna realizo\va¢ tematy mato znane
uczniom (np. organizacja stuzb inte w Polsce, rodzaje bibliografii, ale juz
np. temat ,,Organizacja og6hiokrajowej sieci bibliotecznej” moze by¢ zrea-
lizowany za pomocg pogadanki, poniewaz uczniowie majg wtasne doswiad-
czenia w korzystaniu z réznych bibliotek).

— Postugiwanie sie ksigzkg. Podreczniki, literatura popularnonaukowa
i czasopisma umozliwiajg uczniom utrwalenie, rozszerzenie i pogtebienie
zdobytych na lekcjach wiadomosci. Praca z ksigzkg wdraza uczniéw do sa-
moksztatcenia, totez bibliotekarz na zakonczenie lekcji zacheca do lektury
odpowiednich opracowan — fragmentoéw badz catosci”.

3.  Metody praktyczne — to C¢wiczenia i samodzielne prace uczniow,
majace na celu wyksztatcenie okreSlonych umiejetnosci, np. wyszukiwa-
nie okreslonych pozycji w katalogach, kartotekach, wyszukiwanie infor-
macji w wydawnictwach informacyjnych i ksigzkach popularnonaukowych,
sporzgdzanie opisow bibliograficznych i zestawien tematycznych, stosowa-
nie r6znych technik czytania, organizacja wtasnego warsztatu pracy samo-
ksztatceniowej. Wykonywaniu pracy winna towarzyszy¢ kontrola. Na lekcji
ma ona charakter wyrywkowy. Zeby sprawdzié¢ np., czy wszyscy uczniowie
opanowali umiejetno$¢ sporzadzenia opisu bibliograficznego, trzeba zebrac

~ Mozna wykorzystac zestawienie bibliograficzne J. Andrzejewskiej : Litera-
tura z zakresu wiedzy o ksigzce, bibliografii, bibliotekoznawstwa, informacji naukowej
i techniki "pracy umystowej dla kandydatéw do zawoddéw zwigzanych z ksigzkg. Por. Bibl.
1989 nr 4 s. 35-38.



prace ucznidw, sprawdzi¢ je po lekcji, a wyniki omowié¢ np. na lekcji pol-
skiego.

4. Praca z ksigzkg moze by¢ jednym ze sposobow realizacji tematu lekcji,
np. ,,Dzieje ksigzki”. Przydzielamy zespotom uczniowskim do samodziel-
nego opracowania poszczeg6lne zagadnienia sktadajgce sie na cato$¢ wiedzy
0 dziejach ksigzki na podstawie réznych prac popularnonaukowych i wy-
dawnictw informacyjnych. Uczniowie znajdujg w przydzielonych ksigzkach
lub artykutach odpowiednie fragmenty, czytajg, robig notatki i po skon-
czeniu pracy zespoty referujg po kolei zdobyte wiadomosci, a pozostali
uczniowie notujg je®.

5. Gry i zabawy dydaktyczne zwigzane z tematykg lekcji urozmaicajg
lozywiajg jej tok. Forma zabawowa wspiera strategie przezywania przy-
swajanych tresci. Wyroznia sie nastepujace rodzaje gier (6):

a) Gry symulacyjne, np. w klasie | prosimy jednego z ucznidéw, by na
zakonczenie lekcji o bibliotece szkolnej pokazat poprawne zachowanie sie
czytelnika w bibliotece, natomiast inny uczen moze zinscenizowac przy-
ktady niewtasciwego zachowania sie i obchodzenia sie z ksigzkami. Mozna
tez podzieli¢ klase na dwie grupy, ktore na przemian odgrywajg role po-
prawnych i niepoprawnych czytelnikow.

b) Gry sytuacyjne, np. éwiczenie w korzystaniu z katalogu alfabetycz-
nego przeprowadzone w postaci sztafety; podziat klasy na rowne liczeb-
nie grupy (np. cztery), przydziat dla kazdego ucznia polecenia znalezienia
w katalogu okreslonej pozycji i zapisania sygnatury, znalezienia ksiazki na
potce. Wygrywa grupa, ktéra najszybciej upora sie z zadaniem.

c) Gry inscenizacyjne, np. uczniowie mogg zainscenizowac¢ kolejne czyn-
-nosci zwigzane z powstawaniem kodeksu $redniowiecznego, pierwszych
drukow.

d) Fabryka pomystow, burza mézgow — uczniowie rozwigzujajakis pro-
blem, zgtaszajagc pomysty i weryfikujac je, np. jak zorganizowa¢ w domu
warsztat pracy umystowej, jak sporzadzi¢ notatke w postaci mapy umy-
stowej®.

e) Zagadki, krzyzowki, rebusy majgce najczesciej na celu utrwalenie wia-
domosci. Wiele opublikowanych konspektoéw lekcji bibliotecznych zawiera
przykiady ich zastosowania.

5. Nauczanie programowane nie rozpowszechnito sie jeszcze na szersza
skale w naszej dydaktyce. Moze ono ogarnia¢ swoim zasiegiem caty proces

) Przykitad zastosowania takiej metody zawiera konspekt lekcji bibliotecznej
Z.Sierykow {"Lekcje biblioteczne w szkole podstawowej. Materiaty "pomocnicze dla
nauczycieli i bibliotekarzy. Pod red. J. Andrzejewskiej. Wroctaw 1980 s. 140-145).

® K.Gozdek-Mictiaelis: Supermozliwosci twojego umystu. Jak uczy¢ sie trzy
razy szybciej? Warszawa 1994 (s. 110-113: Tworcze notatki. Mapy umystowe).



dydaktyczny: przekazywanie wiadomosci, ksztattowanie umiejetnosci, ich
utrwalanie i kontrole. Istotnym skiadnikiem nauczania programowanego
jest ,,odpowiednio utozony program, to jest cigg powigzanycti ze sobg lo-
gicznie i merytorycznie dawek informacji na dowolny temat, ktéry ma byc¢
opracowany przez ucznia za pomocg bgdz maszyny dydaktycznej, bgdz tez
odpowiednio skonstruowanego podrecznika”"® Warto pokusi¢ sie o opra-
cowanie programowanego podrecznika dla ucznia z zakresu przysposobie-
nia czytelniczego i informacyjnego oraz programu do wykorzystania na
komputerze. Przyktadem podrecznika programowanego dla studentéw sg
Podstawy dydaktyki ogdlnej C. Kupisiewicza (1).

6. Metody utrwalania materiatu. W pracy bibliotekarza majg zastosowa-
nie: powtarzanie na koncu lekcji i na poczatku nastepnej, ¢wiczenia i za-
dania domowe. Pozadane jest, by umiejetnoSci uczniow wyniesione z lekcji
prowadzonych przez bibliotekarza zostaty utrwalone w ¢wiczeniach zada-
wanych przez innych nauczycieli, np. w sporzadzaniu notatek z lektury,
w wyszukiwaniu informacji, w opracowywaniu tematycznych zestawien bi-
bliograficznych.

7. Metody kontroli i oceny osiggnie¢ uczniow — konwencjonalne, te-
stowe i maszynowe. Do metod konwencjonalnych naleza; odpytywanie na
lekcji, zadania praktyczne wykonywane na lekcji lub w charakterze pracy
domowej. Bibliotekarz majagcy w kazdej klasie zaledwie pare godzin za-
je¢ nie ma mozliwosci odpytywania wszystkich uczniéw, totez najlepszym
sposobem kontroli i oceny osiggnie¢ uczniow sg sprawdziany lub testy,
przeprowadzane pod koniec roku szkolnego. Zostang one omowione w roz-
dziale 5.4.3.3. Do przysztosci nalezy opracowanie programéw komputero-
wych sprawdzajgcych wiadomosci i umiejetnosci z przygotowania czytel-
niczego i informacyjnego za pomocg komputera.
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6. Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela... (Rozdz. IV. Nauczanie i ucze-
nie sie rozwigzywania probleméw, rozdz. V. Metody nauczania; VI. Gry
dydaktyczne; X. O wychowaniu w szkole).

5.3. WZORZEC KULTURY CZYTELNICZEJ UCZNIA
JAKO PROGRAM EDUKACJI CZYTELNICZEJ

Pojecie kultury czytelniczej jednostki

Jednym z najwazniejszych zadan bibliotekarza szkolnego jest ksztatto-
wanie kultury czytelniczej wychowankow.

Kategoria kultury czytelniczej ujmowana jest w dwoch wymiarach:
spotecznym i jednostkowym. W znaczeniu szerszym kultura czytelni-
cza jako zjawisko spoteczne obejmuje ogOt procesow i zjawisk zwigza-
nych ze spotecznym funkcjonowaniem dwoch Srodkéw przekazu — ksigzek
i czasopism. W znaczeniu wezszym — psychologicznym kultura czytelni-
cza jest sktadnikiem osobowosci, uksztattowanym pod wptywem réznych
czynnikbw w toku obcowania czytelnika z przekazami pisSmienniczymi.
Mozna jg pojmowac jako system dyspozycji motywacyjnych
iinstrumentalnych oraz wynikajgcych z nich zachowan czy-
telniczych , umozliwiajgcych cztowiekowi wykorzystywanie przekazow
piSmienniczych w samorealizacji.

Dyspozycje pojmujemy jako ,zespét tkwigcych w jednostce warunkéw
umozliwiajagcych okre$lone postacie dziatan i wyznaczajacych te dziata-
nia”  stowem jako potencjalng gotowos¢ do podjecia okreslonych zacho-
wan.

Sitg napedows, uruchamiajgcg zachowania czytelnicze, sg dyspozycje
motywacyjne: przekonanie o wartosci uprawiania lektury, potrzeba czy-
tania, zamitowanie do czytania, zainteresowania czytelnicze, motywy czy-
tania.

Uprawianie lektury badz okre$lone wybory czytelnicze moga stanowic
dla czytelnikawarto$s¢é uznawang iodczuwang. Y artos¢ uzna-
wana jest weryfikowana na podstawie obiektywnych kryteriéw, najczesciej
pod wpltywem Srodowiska (czytanie jest zajeciem wartoSciowym, okre$lo-
nego typu lektury warto czyta¢). Zrodtem warto$ci odczuwanej sa wewne-
trzne potrzeby czytelnika. Ze wzgledu na kryterium wartosci lektury, ko-
rzystajgc ze schematéw zaproponowanych przez Stanistawa Ossowskiego™

Stownik psychologiczny. Red. W. Szewczuk. Warszawa 1979 s. 63.
S. Ossowski: Z zagadnien spsychologii spotecznej. Wairszawa 1967 s. 73.



Schemat; Kultura czytelnicza jednostki

Dyspozycje motywacyjne” N Zachowania czytelnicze ~ Dyspozycje instrumentalne

i Antonine Kloskowskg™, mozna wyrdzni¢ cztery typy czytelnikow, dla
ktorych sama czynno$¢ czytania lub okreSlony repertuar czytelniczy moze
by¢ wartoscig:

1) uznawang i odczuwang — czytelnik jest przekonany o wartosci lek-
tury i odczuwa potrzebe czytania np. tekstow z kanonu lektur szkolnych,
poniewaz wprowadzajg go w krag elity wyksztatconej, co jest powodem do
dumy i zadowolenia;

2) uznawang, lecz nie odczuwang — czytelnik uznaje wartos¢ czytania,
lecz nie czuje potrzeby czytania, np. uczen czytajacy teksty zalecane przez
szkote uznaje ich warto$c¢ instrumentalng, lecz czyta je z koniecznosci, a po
opuszczeniu szkoty czesto przestaje czyta¢ w ogole lub wybiera inny typ
literatury;

3) nieuznawang, lecz odczuwang — czytelnik podziela sady swego oto-
czenia o bezwartosciowosci czytania jako czynnika zabierajagcego bezpro-
duktywnie czas, a mimo to oddajgcy sie tej czynnosci, a takze czytelnik

A. Ktoskowska: Spoteczne ramy kultury. Warszawa 1972 s. 102.



zdajacy sobie sprawe z matej wartosci pewnego typu literatury, a jednak
odczuwajacy potrzebe jej czytania;

4)  nieuznawang i nieodczuwang — czytajgcy wytacznie z przymusu lub
nie czytajacy wecale.

Pierwsze trzy kategorie postaw reprezentujg tzw. czytelnicy rze-
czywisci , ktdorych postawy w przypadku drugim i trzecim mozna
stara¢ sie korygowac, natomiast czwarta kategoria to czytelnicy
potencjalni, ktérych trzeba probowaé przyciggna¢ do biblioteki i do
czytania.

Z przekonania o wartosci uprawiania lektury rodzi sie potrzeba
czytania — uwarunkowana innymi potrzebami dyspozycja do czyta-
nia. Potrzeba jest definiowana jako odczuwanie braku czego$, co ma dla
jednostki warto$¢. Uruchamia ona dziatanie cztowieka w kierunku zaspoko-
jenia potrzeby. Rdzna jest sita potrzeb, w tym wypadku réwniez potrzeby
czytania. Skrajny przypadek jej natezenia stanowi tzw. pozeractwo ksig-
zek — pochtanianie ich bez umiaru, z zaniedbywaniem innych obowigzkow
i rozrywek, prowadzace czesto do powierzchownej recepcji tekstow.

Na gruncie przekonania o wartosci lektury i odczuwanej potrzeby czyta-
nia moze uksztattowac sie zamitowanie do czytania, czyli trwa-
ta sktonno$¢ do czytania potgczona z odczuwaniem przyjemnosci, ktorej
zrodtem moze by¢ sama czynnos¢ czytania lub realizacja okreslonych za-
interesowan czytelniczych.

Zainteresowania czytelnicze to wzglednie stata sktonno$é
do czytania okreSlonego typu tekstow ze wzgledu na ich tematyke, ro-
dzaj piSmienniczy, gatunek literacki, osobe pisarza, epoke, ideologie itp.
Zainteresowania czytelnicze ulegajg ewolucji w zwigzku z dojrzewaniem
psychofizycznym i psychospotecznym, w wieku doji*zatym za$ na ogét sie
stabilizuja.

Zaciekawienie ksigzka jako przedmiotem i zabawkg pojawia sie juz
u dzieci w wieku 1-2 lat. Potrafig one, gdy nauczg sie mowic, nazywac zwie-
rzeta i przedmioty przedstawione na obrazkach, nasladowac gtosy zwierzat
i ptakoéw. Dzieci mtodsze chetnie stuchajg wierszykow, kréotkich opowiadan
i bajeczek, czytanych lub opowiadanych przez dorostych. Czasem probujg
nauczyc¢ sie czyta¢ przed pdjsciem do szkoty. Od bajeczek, wierszykow, ko-
miksow w wieku 6-8 lat juz samodzielnie czytanych przechodzg do dtuz-
szych basni, podan i legend, tatwych opowiadan z zycia dzieci, ksigzek
0 zwierzetach (9-10 lat), by w wieku 11-15 lat oddac sie. lekturze powiesci
przygodowej, podrézniczej, wojennej, historycznej, fantastycznonaukowej,
obyczajowej z zycia miodziezy. Element przygody i humoru jest chetnie
przez miodziez widziany we wszystkich odmianach tematycznych prozy.



Okres 11-13 lat jest zwany ztotym wiekiem czytania. Niektdrzy czytelnicy
siegajg po ksigzki poznawcze w mtodszym wieku, a potem po ksigzki popu-
larnonaukowe z réznych dziedzin wiedzy i techniki, wertujg encyklopedie
i leksykony. W okresie dojrzewania fizycznego réznicujg sie zainteresowania
dziewczat i chtopcow. Chiopcy szukajg przede wszystkim elementu przy-
gody i walki, dziewczeta obok ksigzek przygodowych interesujg sie opisami
zycia ich réwiesniczek, motywami przyjazni i pierwszych mitosci. W tym
tez wieku mtodzi siegajg po utwory przeznaczone dla dorostych.

W szkole ponadpodstawowej w pierwszych latach dominuje jeszcze u cze-
§ci uczniow zainteresowanie powiescig dla mtodziezy, u chtopcow literaturg
przygodowa, kryminalng, fantastycznonaukowa. Bardziej dojrzata czytel-
niczo miodziez czyta klasyke i powie$¢ wspoiczesng, poezje, literature po-
pularnonaukowa, eseje, literature faktu (3).

Taka jest ogo6lna linia rozwoju zainteresowan czy-
telniczych , stwierdzona na poczatku XX w. przez Charlotte Biihler,
uczong austriacka, ktora wyréznita wiek basni, wiek robinsonady i wiek
powiesci realistycznej. Bibliotekarz powinien orientowac sie w tych pra-
widtowosciach, by doradza¢ dobdr lektury stosownie do mozliwosci re-
cepcyjnych, wyznaczonych wiekiem. Zdarzajg sie jednak odstepstwa
od tej linii. Spotykamy sie czasem albo z op6znionym, albo z
przyspieszonym rozwojem czytelniczym, Kiedy czytelnik
czyta ksigzki nizszego lub wyzszego poziomu, niz na to wskazuje jego
wiek. Nie nalezy temu przeciwdziata¢, zwtaszcza w drugim przypadku, gdy
mamy do czynienia z uczniem zdolnym. Badania wspoiczesne wskazujg
na przyspieszenie rozwoju czytelniczego wielu dzieci, zwitaszcza miejskich,
w zestawieniu z ustaleniami badaczy z | pot. XX w."*

Rozwo0j kultury czytelniczej miodziezy przebiega prawidtowo, jesli mio-
dy czytelnik przejdzie przez wszystkie stadia zainteresowan, wasciwych
danej fazie dorastania (z ewentualnym przyspieszeniem), jeSli pozna rézne
rodzaje i gatunki literackie, arcydzieta literatury dawnej, wybitniejsze
zjawiska literatury wspotczesnej oraz literatury niebeletrystycznej. Juz
w starszych klasach szkoty podstawowej, a przynajmniej w szkole $red-
niej, powinny wykrystalizowac sie zainteresowania czytelnicze zwigzane
z kierunkiem dalszego ksztatcenia sie i wybranym zawodem.

Motywy czytania to nastawienie czytelnika wobec czytanego te-
kstu, oczekiwanie na zaspokojenie za pomocg lektury okreslonych potrzeb.

J. Andrzejewska: Zroznicowanie startu czytelniczego dzieci w mtodszym
witku szkolnym. W: Czytelnictwo w ksztatceniu i wychowaniu szkolnym. Pod red. S. Ku-
bifika. Poznan 1980 s. 15-33.



to cele czytania, pobudki siegania po lekture, wyrazajgce sie w poszuki-
waniu okre$lonych watkow, sytuacji, konfliktéw, informacji. Nazywane sg
czasem potrzebami czytelniczymi (odréznia¢ od potrzeby czytanial).

Motywy czytania mogg mie¢ charakter instrumentalny, wyni-
kajacy z nakazow zewnetrznych, badz autoteliczny (autonakazy).
W przypadku motywow instrumentalnych czytanie jest srodkiem osiggnie-
cia celu utylitarnego, jak sprostanie wymogom nauczycieli, wykonywanie
pracy zawodowej, rozwigzywanie réznych zadan praktycznych, uzyskanie
prestizu cztowieka oczytanego itp. U podstaw motywdw autotelicznych wy-
stepuje dazenie do zaspokojenia potrzeb psychicznych majgcych dla czto-
wieka autonomiczne wartosci, jak: potrzeba wiedzy i informacji, ksztat-
towania poglagdu na Swiat, potrzeba samoksztatcenia i samodoskonalenia,
weryfikacji opinii i wartoSci, potrzeba wzorow postaw i zachowan, potrzeba
nowych doswiadczen i doznan, przezyC estetycznych, napie¢ emocjonal-
nych, potrzeba przezy¢ zastepczych, czyli kompensacji, potrzeba partycy-
pacji, Identyfikacji, ucieczki od szarzyzny zycia i trudnych spraw, potrzeba
terapii, rozrywki i odpoczynku.

RoOznice miedzy zainteresowaniami czytelniczymi a motywami czytania
unaoczni nastepujacy przyktad: amatoréw literatury podrdzniczej taczy
zainteresowanie tematyka podrozy, lecz kazdy z nich moze w tej literaturze
szukaé czego$ innego. Jeden — wiedzy o nieznanych krajach, drugi —
emocji zwigzanych z niebezpieczenstwami podrozy, inny — kompensacji
i przezy¢ zastepczych wobec braku mozliwosci wojazy, inny — identyfikacji
i konfrontacji z wtasnymi doswiadczeniami podr6zniczymi.

Motywy czytania, czyli nastawienie na potencjalne funkcje dzieta, w du-
zej mierze decyduja o funkcjach lektury w zyciu czytelnika. Im wiecej mo-
tywow Kieruje czytelnika ku czytaniu, tym bogatszy i petniejszy odbidr
treSci lektury, tym wiecej pozytku z niej wynosi, tym samym utwierdzajac
w sobie pozytywny stosunek do uprawiania lektury (H. Radlinska: Ksigzka
daje tym wiecej, im wiecej od niej wzigC chcemy)"®.

Przekonanie o warto$ci uprawiania lektury, potrzeba czytania i zamito-
wanie do czytania wyrazajg sie w ré6znych przejawach aktywnosci czytelni-
czej. Zainteresowania i motywy czytania wptywajg na wybory i preferencje
czytelnicze oraz na recepcje tekstow, przy czym o recepcji decydujg gtow-
nie motywy czytania: czytelnicy zwracajg wiekszg uwage na partie tekstu
odpowiadajgce ich oczekiwaniom, mogg natomiast traktowac powierzchow-
nie lub eliminowac tresci rozmijajace sie z ich nastawieniami.

Waznym komponentem kultury czytelniczej jednostki'sg dyspozycje in-
strumentalne: wiedza i umiejetnoSci czytelnicze, czyli kompetencje

H. Radlinska: Ksigzka wérdd ludzi. Wyd. 4. Warszawa 1946 s. 336.



czytelnicze , zwane tez przygotowaniem czytelniczym. Umozliwiajg
one rozwiazywanie réznych probleméw za pomocg lektury, co wymaga
sprawnego poszukiwania i doboru odpowiedniej literatury, umiejetnego ko-
rzystania z ksigzek i prasy, wiasciwej recepcji czytanych tekstow, umiejet-
nosci wykorzystywania lektury w praktyce zyciowej. Szczegotowy rejestr
kompetencji czytelniczych zawiera rozdziat 5.4.3.3.

Dyspozycje motywacyjne i instrumentalne realizujg sie w zacho-
waniach czytelniczych, czyli reakcjach czytelnika na bodzce, ja-
kimi sg ksigzki i czasopisma. Mozna je ujaC w trzy zespoty: 1) rézne prze-
jawy aktywnosci czytelniczej, 2) wybory i preferencje czytelnicze, 3) pro-
cesy recepcji lektury.

Sita dyspozycji motywacyjnych, poziom dyspozycji instrumentalnych
i satysfakcje wynoszone z lektury decydujg o przeksztatcaniu sie doraz-
nych, sporadycznych zachowan czytelniczych w zachowania nawykowe
(np. nawyk codziennego czytania prasy i ksigzek, nazwyk ich kupowania,
korzystania z bibliotek, preferencja okreslonego rodzaju lektury, nawyk
sporzadzania notatek z lektury itd.).

Aktywnos$¢ czytelnicza oznacza intensywnos$¢ kontaktow
z ksigzkg i prasg. Wskaznikami aktywnosci czytelniczej, a zatem i sity dy.s-
pozycji motywacyjnych, sg: czestotliwos¢ czytania, miejsce lektury wsrod
innych zachowali, a zw#aszcza spedzania wolnego czasu, iloS¢ czasu poswie-
cona lekturze (np. w skali dnia, tygodnia), liczba czytanych w okreslonym
odcinku czasu (miesigc, rok) ksigzek, liczba czytanych i przeglagdanych cza-
sopism, liczba wykorzystywanych zrodet dostepu do ksigzek (biblioteki,
pozyczanie od znajomych, kupowanie), wielkos¢ zakupéw ksigzek, prenu-
merata i kupno prasy, rozmiar wydatkow na te cele.

Wybory czytelnicze, czyli dobor ksigzek i prasy zgodne sg z po-
trzebami i zainteresowaniami czytelniczymi. Preferencje czytelnicze sta-
nowigce dominante wyboréw czytelniczych sg wyrazem szczeg6towych
upodoban czytelniczych.

Procesy recepcji, czyli odbioru, oddziatywania i wykorzystania
literatury moga obejmowac ro6zne rodzaje reakcji na czytany tekst: in-
telektualng, emocjonalng, ksztaltowanie sie postaw oraz dziatanie. Pod-
stawowym procesem recepcji tekstu jest jego interpretacja —
przektad treSci dzieta na jezyk odbiorcy. Prowadzi ona do rozumienia
warstwy jezykowo-znaczeniowej dzieta, przedstawionej w nim rzeczywisto-
$ci, jego konstrukcji i zawartych w nim idei. Czytelnik konfrontuje Swiat
przedstawiony w dziele ze znang mu rzeczywistoScia, wzbogaca dzieto
wiasnymi wyobrazeniami, uczuciami i refleksjami. W wyniku dopetnienia
i aktualizowania potencjalnych momentéw dzieta w swiadomosci odbiorcy



powstaje odbicie, czyli wedtug Romana Ingardena konkretyzacja
dzieta Niektérzy teoretycy literatury (Micliat Glowinski) konkre-
tyzacje utozsamiajg z interpretacjg, czyli jest ona dla nich procesem,
a nie produktem przyjecia tresci®. Bogustaw Sutkowski wyodrebniatrzy
rodzaje interpretacji dzieta literackiego, pojmowanejjako
wyjasnianie sensu dzieta: 1) dostowng, naiwno-realistyczng, ktdra ogra-
nicza sie do dostownego ujecia realnego Swiata, do odtworzenia fabular-
nej warstwy utworu, 2) uogoélniajgca, ktorej istotg jest syntetyczne ujecie
Swiata przedstawionego (np. okreSlenie tematyki, typow bohaterow, sto-
sunkdw spotecznych), 3) metaforyczng, symboliczng, odkrywajaca w dziele
ukryte tresci filozoficzno-moralne”®.

Odbio6r literatury niebeletrystycznej polega na: 1) ro-
zumieniu zawartych w tekscie informacji o faktach, rzeczach, zjawiskach,
2) rozumieniu tez, teorii i idei zawartych w tekscie, 3) umiejetnosci selekcji
i syntezy informacji.

Rezultaty recepcji lektury wyrazajg sie w zapamietywaniu jej tresci oraz
w funkcjac h,jakie lektura petni w zaspokajaniu réznych potrzeb czto-
wieka, w rozwoju jego osobowosci i w twdrczym dziataniu, tym samym
sprzyjajac samorealizacji jednostki.

Lektura moze oddziatywa¢ na czytelnika w sferze intelektu ,
uczuc¢, woli idziatania. W sferze intelektu lektura moze petnic
funkcje informacyjng (poznawczg), ksztatcgcg (np. stownictwo, umiejet-
nos¢ myslenia, wypowiadania sie), filozoficzno-spoteczng (ideologiczng),
ksztattujac poglad na Swiat, przekonania etyczne, ideaty celéw zyciowych,
system wartosci.

Oddziatujagc w sferze uczuciowej czytelnika lektura moze pet-
ni¢ funkcje: 1) estetyczng (ewokowanie przezy¢ estetycznych, zwigzanych
z kontemplacjg piekna), 2) emocjonalng (dostarczanie przezy¢, jak radosc,
trwoga, napiecie, wspoétczucie itp.), 3) kompensacyjng (dostarczanie prze-
zyC€ zastepczych), 4) identyfikacyjng (satysfakcja z odkrycia podobienstwa
do bohatera i jego losoéw), 5) partycypacyjng (afiliacyjng, zaspokajajaca
potrzebe uczestniczenia w zyciu innych ludzi), 6) prestizowg (oczytanie
jako Srodek zyskania uznania w otoczeniu czytelnika), 7) terapeutyczng
(kojaca bol, cierpienie, lek, niepokdj), 8) relaksowg, 9) ewazyjng (ucieczka
od niemitej, szarej rzeczywistosci), 10) hedonistyczng (stynne zdanie Mi-
kotaja Reja: Azaz nie rozkosz, jeSlize czyta¢ umiesz ...).

R.Ingarden: O dziele literackim. Warszawa 1960 s. 410-415.
Stownik terminéw literackich. Red. M. Glowinski. Warszawa 1976 s. 200-201.
B. Sutkowski: Powies¢ i czytelnicy. Warszawa 1972 s. 149-158.



Funkcje lektury w sferze wolicjonalnej, czyli motywacyjne,
obejmujace wptyw lektury na postepowanie i dziatalno$¢ cziowieka, to:
1) funkcja wychowawcza, ksztattujgca postepowanie wedtug okreslonych
zasad i wzorcow etycznych, 2) inspirujgca tworczg postawe w szerokim tego
stowa znaczeniu (rola lektury w pracy zawodowej, naukowej, artystycznej,
spotecznej, w zyciii rodzinnym), 3) utylitarna (pomoc w rozwigzywaniu
r6znych praktycznych zadan zyciowych)'®.

Systemowe podejScie zastosowane w analizie pojecia kultury czytel-
niczej jednostki pozwala dostrzec wzajemne zwigzki miedzy jej
komponentami, ich hierarchie i funkcje w systemie oraz immanen-
tne mechanizmy ksztattowania sie kultury czytelniczej. Dyspozycje moty-
wacyjne i instrumentalne znajdujg wyraz w zachowaniach czytelniczcyh.
W wyniku zachowan czytelniczych, a zwilaszcza w rezultacie recepcji lek-
tury, ksztattujg sie funkcje lektury w zyciu czytelnika i ptynace z nich saty-
sfakcje. Im bardziej czytelnik odczuwa gratyfikacyjng wartosc¢ lektury i cze-
zwilaszcza przekonanie o wartosci uprawiania lektury, potrzeba czytania,
zamitowanie do czytania, co sktania czytelnika do wzmozonej aktywnosci
czytelniczej. Ta za$ stwarza przestanki do doskonalenia sie kompetencji
czytelniczych dzieki doswiadczeniu w obcowaniu ze swiatem przekazéw pi-
$Smienniczych. Im wyzszy poziom kompetencji, tym sprawniej przebiegaja
zachowania czytelnicze. Im wyzszy poziom zachowan czytelniczych, zwia-
szcza procesow recepcyjnych, tym liczniejsze i bardziej znaczace funkcje
lektury w zyciu czytelnika. Do pewnego wiec stopnia kultura czytelnicza
jednostki jest systemem samosterownym, niemniej jednak jej rozwdj za-
lezy od wielu czynnikow spotecznych, decydujacych o inicjacji czytelniczej
i 0 dalszym rozwoju kontaktow z piSmiennictwem oraz od czynnikéw 0so-
bistych. Inicjacja czytelnicza (literacka) to zespot dziatan wycho-
wawczych, Swiadomych lub spontanicznych, prowadzgcych do wyksztatce-
nia u wychowanka potrzeby obcowania z ksigzkami i czasopismami””.

Czynniki warunkujace rozw0j kultury czytelniczej jednostki
Rozwoj kultury czytelniczej jednostki determinuje w duzej mierze $ro -
dowisko spoteczne (grupy odniesienia), w pierwszej kolejnosci
dom rodzinny,aw nim takie czynniki, jak poziom kultury czytelniczej
i 0g6Inej cztonkdéw rodziny (przyktad czytajacych domownikéw, obecnos¢

Por. J. Wojciechowski: Funkcje -prozy literackiej. Krakéw 1983 s. 31-48
(autor wymienia osiem spotecznych fvmkcji literatury: filozoficzno-spoteczng, wycho-
wawcza, estetyczna, emocjonalng, werystyczng, poznawczg, rozrywkowa, substytuty-
wnag).

J.Papuzinska: Inicjacje literackie. Warszawa 1981 s. 8.



ksigzek i prasy w domu), Swiadome wychowanie czytelnicze dziecka: wpro-
wadzanie go w Swiat literatury przez Spiewanie kotysanek i piosenek, re-
cytowanie wierszykdw, opowiadanie i czytanie bajek, dostarczanie dziecku
odpowiednich ksigzeczek, wspolne ogladanie ich i czytanie, wspolne ucze-
szczanie do biblioteki i ksiegarni, rozmowy o przeczytanych ksigzkach, za-
bawy i rozne formy ekspresji na podstawie lektury. Wazng role odgrywa tez
atmosfera zycia rodzinnego, stwarzajagca mozliwos¢ harmonijnego rozwoju
dziecka lub blokujgca jego podstawowe potrzeby fizyczne i psychiczne, co
nie sprzyja ksztattowaniu sie potrzeby czytania.

Na zachowania czytelnicze moze réwniez wywiera¢ wptyw Srodowisko
réwiesnicze, sasiedzkie, towarzyskie, zawodowe, lokalne.

Dalsza edukacja czytelnicza dziecka odbywa sie — réwnolegle w rodzinie
badz wytacznie — w przedszkolu i szkole. Zadaniem tych instytucji
jest otoczenie szczegOlng opieka dzieci pochodzacych z rodzin o niskiej
kulturze. Totez biblioteka przedszkolna, a zwtaszcza szkolna nawet w naj-
mniejszej szkotce wiejskiej powinna prezentowac dzieciom petny zestaw
ksigzek niezbednych w rozwoju zainteresowan czytelniczych, a odpowied-
nia obsada kadrowa biblioteki winna zapewni¢ bezposrednig obstuge naj-
mtodszych uczniéw, indywidualng prace z nimi i stosowanie atrakcyjnych,
zabawowych, wyzwalajacych rézne postacie ekspresji dziecka form pracy.
Dzieci juz w przedszkolu powinny byC¢ przyprowadzane systematycznie do
biblioteki publicznej, gdzie powinno sie tworzy¢ dziaty dla najmtodszych
i przeprowadza¢ odpowiednie dla tego wieku formy pracy.

Szkota odgrywa wyjatkowga role w edukacji czytelniczej spoteczen-
stwa, poniewaz;

— stwarza kazdemu obywatelowi mozliwo$¢ kontaktu ze stowem druko-
wanym przez stosunkowo diugi czas (8 do 13 lat), co jest bardzo wazne
w Srodowiskach, gdzie ksigzki i czytanie nie sg wartosciami cenionymi lub
gdzie dostep do ksigzki poza szkotg jest utrudniony;

— wkracza z propozycjg zawarcia przyjazni z ksigzkg w najbardziej
sprzyjajacym temu okresie, cechujgcym sie wielkg chtonnoscig umystu, cie-
kawos$cig Swiata i podatnoscig na wptywy wychowawcze;

— szkota i biblioteka szkolna w poréwnaniu z innymi instytucjami oswia-
towymi ma najpomysSiniejsze warunki edukacji czytelniczej ze wzgledu na
mozliwo$¢ jej planowania, programowania i wiaczenia w system dydak-
tyczno-wychowawczy szkoty oraz moznosc¢ profilaktycznego oddziatywania
na uczniow, ktorzy z réznych przyczyn stronig od ksigzki.

Szkota powinna wspotdziata¢ z innymi instytucjami rozwoju
kultury czytelniczej, jak wydawnictwa, ksiegarnie, inne biblioteki,
organizacje spoteczne, masowe Srodki przekazu. Umozliwiajg one dostep



do ksigzki i propagujg czytelnictwo za pomoca roznych form, jak wystawy,
konkursy, spotkania z pisarzami itp. Masowe $rodki przekazu informujg
0 nowosciach wydawniczych, upowszechniajg wzorce ludzi oczytanych, gro-
madzacych ksigzki, propagujg dzieta literackie poprzez ich radiofonizacje
1 ekranizacje, pobudzajg ciekawo$¢ poznawczg. Krytyka literacka sktania
do konfrontacji czytelniczej interpretacji dzieta ze zdaniem profesjonali-
stow, dostarcza wiedzy o genezie dzieta, pisarzu, epoce.

Ogolnospoteczne ramy rozwoju kultury czytelniczej okresla polityka
oswiatowa, kulturalna, wydawnicza, uwarunkowana przez ustréj spoteczno-
-gospodarczy, poziom ekonomiczny spoteczenstwa i sytuacje polityczna.

Wptyw czynnikow spotecznych na rozwdj kultury czytelniczej jedno-
stki .sprzega sie z jej cechami psychofizycznymi ipsycho-
spoteczny mi, jak: poziom inteligencji, rodzaj uwagi, temperament,
typ wyobrazni, nawyki uczuciowe, suma doSwiadczen osobistych, wiek,
pte¢, poziom i typ wyksztatcenia, stan zdrowia, sytuacja zyciowa, poziom
odpornosci na stresy oraz w zwigzku z tym samopoczucie: spokdj, réwno-
waga psychiczna, zadowolenie, pogoda ducha lub dysharmonia, napiecie,
frustracja. Niemozno$¢ zaspokojenia podstawowych potrzeb biologicznych
i psychicznych moze hamowac rodzenie sie potrzeb wyzszych jak czytanie,
chociaz z drugiej strony trafnie dobrana lektura moze petni¢ w trudnej
sytuacji zyciowej czytelnika funkcje terapeutyczng i ewazyjna.

Niezbednym warunkiem rozwoju kultury czytelni-
czej jednostki sg wiasciwie trzy czynniki: kontakt z ksigzka, opano-
wanie sztuki czytania i odczucie gratyfikacyjnej warto$ci lektury. Badania
wykazaty, ze najwiecej ,,powotan czytelniczych” dokonuje sie w dziecin-
stwie“”. Zjawisko to wyjasnimy, gdy wezmiemy pod uwage proces ksztai-
towania sie systemu wartosci w podatnej na wptywy psychice dziecka.
Im wcze$niej odczuje ono gratyfikacyjng wartos¢ lektury (chociazby dzieki
czytaniu ksigzeczek przez matke, zaspokajajgcemu potrzebe bliskosci, przy-
naleznosci, bezpieczenstwa, mito.Sci), tym wieksza gwarancja przyjazni
z ksigzka na cate zycie. Je$li natomiast dziecko nauczy sie zaspokaja¢ swe
potrzeby psychiczne w inny sposéb, np. poprzez gry, zabawy, gonitwy, ogla-
danie telewizji, sport, to wczesnie uksztattowane przyzwyczajenia nietatwo
zmieniajg sie, cho¢ na przyjazn z ksigzkg nigdy nie jest za p6zno~". Totez
bibliotekarz kazdego nie czytajgcego powinien traktowaé jak czytelnika
potencjalnego, co wymaga ustalenia przyczyn braku potrzeby

J. Kroczewska : Czynniki ksztattujgce zamitowanie do czytania. Wroctaw
1980. Praca magisterska w IB UWTr (na podstawie ankiety ws$rod 360 dorostych osdb).
Tamze.



Schemat: Czynniki warunkiygce rozwoj kultury czytelniczej jednostki

Stosunki spoteczno-gospodarcze i polityczne

4
Srodowisko Bionsychiczna struktura Instytucie rozwoju
(grupy odniesienia) osobowosci kultury czytelniczej

Kultura czytelnicza jednostki
jako system do pewnego stopnia samosterowny

czytania. Do nich naleza: trudnosci w opanowaniu umiejetnosci czyta-
nia, destrukcja zycia rodzinnego, zty stan zdrowia, przewlekte schorzenia,
dominacja innych zainteresowan.

Nauke czytania utrudniajg; dysleksja, czyli zaburzenia funkcji percep-
cyjno-motorycznych przy normalnym poziomie inteligencji; obnizony po-
ziom rozwoju umystowego, wady wzroku i stuchu, zaburzenia mowy; mo-
wienie gwarg i zargonem, wadliwe metody nauki i czytania, wady wy-
chowawcze (nadmierne rozpieszczanie dziecka), brak gotowosci dziecka do
podjecia nauki czytania.

Na og6t u podtoza niecheci do czytania wystepuje caty splot wyzej wy-
mienionych przyczyn.

W zorzec kultury czytelniczej ucznia

Analiza pojecia kultury czytelniczej jednostki pozwala skonstruowac
wzorzec kultury czytelniczej ucznia, ktory powinien by¢ punktem odniesie-
nia zabiegdw pedagogicznych bibliotekarza i catego grona nauczycielskiego.



Uczen — kulturalny czytelnik odznacza sie nastepujagcymi cechami;

— Uznaje i odczuwa warto$¢ uprawiania lektury; odczuwa gteboka po-
trzebe czytania; czyta z zamitowaniem; szanuje wiasne i wypozyczone
ksigzki; ma okreSlone zainteresowania czytelnicze, w toku dojrzewania
zmienne, pozwalaj-gce na poznanie roznych form literackich i dorobku lite-
ratury; Kieruje sie wieloma motywami czytania, zarbwno instrumentalnymi
jak i autotelicznymi.

— Posiada wysokie kompetencje (kwalifikacje) czytelnicze, a mianowi-
cie: umie zachowac sie w bibliotece i korzystac¢ z niej; stosuje sie do regula-
minu bibliotecznego; umie postugiwaé sie narzedziami informacji o ksigz-
kach; umie wyszukac literature na okreslony temat i sporzadzi¢ zestawienie
bibliograficzne; umie korzysta¢ z ksigzek i czasopism, w tym z wydawnictw
informacyjnych, na podstawie znajomosci ich budowy, umie szybko wyszu-
kiwac¢ w nich informacje; umie stosowac rozne techniki czytania zaleznie od
rodzaju czytanego tekstu i celu czytania; potrafi czytaC szybko po cichu ze
zrozumieniem™; umie trafnie interpretowac rozne teksty, w tym literature
piekng w sposob dostowny, uogdlniajagcy i metaforyczny; potrafi stosowaé
rézne techniki utrwalania przeczytanych tresci; umie zorganizowa¢ wia-
sny warsztat pracy samoksztatceniowej i w sposéb racjonalny dzien pracy
zgodnie z wymogami higieny pracy umystowej.

— Jest aktywnym czytelnikiem: czyta systematycznie codziennie ksigzki
i prase, przeznaczajgc na to minimum 1-2 godziny; miesiecznie czyta mini-
mum 2-4 ksigzki (Sredni poziom aktywnosci czytelniczej); stale przeglada
i czyta co najmniej kilka czasopism; korzysta z biblioteki szkolnej i pub-
licznej, ewentualnie z innych; ma wiasny ksiegozbior i systematycznie go
w miare posiadanych srodkéw uzupetnia w sposob przemyslany i celowy.

— Starannie dobiera ksigzki, przede wszystkim zwigzane z naukg roz-
nych przedmiotow nauczania, ale i z wiasnymi potrzebami i zaintereso-
waniami, szczegoélnie preferujgc w klasach starszych literature zwigzang
z zamierzonym kierunkiem dalszego ksztatcenia sie; czyta nie tylko litera-
ture beletrystyczng, ale i popularnonaukowg (w szkole Sredniej — nawet
naukoway), literature faktu; korzysta ze zrodet informacji o nowosciach wy-
dawniczych.

w Polsce nie mamy wypracowanych norm szybkosci cichego czytania. W USA
na podstawie badan przyjeto nastepujace normy: klasy poczatkowe: 80-158 stéw/min,
klasy starsze szkoty podstawowej: 175-204 stéw/min, szkota $rednia: 214-250 stéw/min
(O.LA.Kuznecov, LN.Chromo v : Technika bystrogo ctenija. Moskwa 1977 s. 30).
Mozna przyjg¢, ze dla uczniow starszych 200-250 stéw na minute to normalna szybkos¢
uwaznego czytania, 250-300 stow to czytanie przyspieszone, a powyzej 300 stow to
czytanie szybkie (F. Krol : Sztuka czytania. Warszawa 1982 s. 117).



— Interpretuje wnikliwie teksty literackie (patrz wyzej), czytajac teksty
niebeletrystyczne rozumie i przyswaja zawarte w nich informacje, stara sie
wyrobi¢ krytyczny sad o przeczytanych tekstach; rozwigzuje rézne pro-
blemy zyciowe przy pomocy odpowiednio dobranej literatury (przygoto-
wanie sie do lekcji, wypracowania, referaty, udziat w konkursach i olimpia-
dach, uprawianie hobby, rozrywka, odpoczynek, poszukiwanie odpowiedzi
na rozne pytania interesujgce miodego cztowieka).

— Czyta ,,z otdbwkiem w reku”, sporzadzajgc notatki, a przynajmniej
notki bibliograficzne z adnotacjami o tresci i wtasnymi sgdami; wzbogaca
i utrwala wiadomosci wyniesione z lektury wykorzystujac inne zrodta wie-
dzy (telewizja, radio, filmy, odczyty, teatr, wystawy, wycieczki itp.) i od-
wrotnie — za pomocg lektury poszerza wiedze czerpang z innych zrodet.
Gromadzi systematycznie materiaty stuzgce jako warsztat pracy umysto-
wej: wiasng biblioteczke, kartoteke bibliograficzng i tekstowg, uporzadko-
wany zbidr notatek.

— Lektura w zyciu ucznia petni mozliwie wiele pozytywnych funkcji
w sferze umystowej, emocjonalnej i wolicjonalnej, pobudza go do twdrczego
dziatania.

Ujmujac hastowo kwintesencje wzorca kultury czytelniczej ucznia,
mozna powiedzie¢, ze kulturalny czytelnik chce czytac¢,lubi
czytac¢,wie,co czyta¢,umie czyta¢ z pozytkiem. Tasama
formuta odnosi sie do nauczycieli — z dodaniem jeszcze jednego atrybutu:
uczy tego swoich wychowankdw.
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5.4. FORMY PRACY PEDAGOGICZNEJ

5.4.1. Kryteria podziatu form pracy

W dotychczas wydanych podrecznikach pedagogiki bibliotecznej autorzy
stosujg rézne kryteria klasyfikacji form pracy z czytelnikami, zazwyczaj
ograniczajac sie do jednego z nich, co sprawia, ze podziaty sg nie zawsze
logiczne: nie spetniajg wymogu roztacznosci.



Ze wzgledu na miejsce pracy mozna wyrozni¢ formy realizowane:

1. w wypozyczalni: wypozyczanie ksigzek, poradnictwo, udzielanie in-
formacji, rozmowy z czytelnikami;

2. w czytelni: udostepnianie zbiorow na miejscu, grupowe formy zajec;

3. w centrum audiowizualnym: indywidualne i grupowe udostepnianie
zbiorow audiowizualnych;

4. poza biblioteka: np. propaganda wizualna, apele biblioteczne, poga-
danki na godzinach wychowawczych;

5. poza szkotg: wycieczki do bibliotek i innych instytucji zwigzanych
z ksigzka.

Ze wzgledu na aktywnos¢ uczestnikow Joanna Papuzinska wy-
réznia:

1. formy audytoryjne, w ktorych aktywny jest gtownie bibliotekarz badz
wspotpracujgca z nim grupa uczniéw, a uczestnicy sg odbiorcami tych form
(np. gto$ne czytanie, opowiadanie, film, mate formy teatralne);

2. formy aktywizujgce, sktaniajgce uczestnikow do aktywnego udziatu
w nich (np. lekcje biblioteczne, dyskusje, konkursy);

3. formy informacyjno-ustugowe (udostepnianie zbiorow, udzielanie in-
formacji) (1).

Bioragc pod uwage organizacje procesu dydaktyczno-
wychowawczego, mamy do czynienia z pracg szkolng, kl<isowo-lek-
cyjng (lekcje biblioteczne) i pozalekcyjng (r6zne formy rozwijania czytel-
nictwa, jak konkursy, dyskusje, zywe gazetki itp.) oraz z pracg pozaszkolng
(wycieczki).

Ze wzgledu na zadania i tres¢ pracy mozna wyroznic:

1. udostepnianie zbiorow,
poradnictwo w wyborach czytelniczych,
rozmowy na temat przeczytanych ksigzek i na inne tematy,
dziatalnos¢ informacyjna,
przysposobienie czytelnicze i informacyjne,

6. pomoc nauczycielom, organizacjom mitodziezy i kotom zainteresowan
w ich pracy z ksigzka, czasopismem i innymi dokumentami,

7. praca z kotem przyjaciot biblioteki,

8. r6zne inne formy rozwijania kultury czytelniczej uczniéw (praca gru-
powa i zbiorowa).

Gdy wezmiemy pod uwage Srodki ekspresji (kanat komunika-
cyjny) i specyfike organizacji pracy, wyrdznimy:

1. formy wizualne,

2. formy z uzyciem Srodkéw audiowizualnych,
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3. formy zywego stowa,

4. mate formy teatralne,

5. konkursy czytelnicze,

6. formy rozrywkowe, gry i zabawy,

7. formy synkretyczne (imprezy czytelnicze, drama).

Ze wzgledu na sytuacje odbioru za Jackiem Wojciechowskim
(2) wyroznimy:

1. Formy indywidualne, nastawione na okre$lonego czytelnika ze zwrot-
nymi relacjami miedzy nadawcg komunikatu (bibliotekarzem) a odbiorcg
(udostepnianie zbioréw, poradnictwo, udzielanie informacji).

2. Formy zespotowe (grupowe). W ramach zespotu kazdy moze byé
nadawca i odbiorcg komunikatu. Do tych form zaliczymy lekcje biblio-
teczne, dyskusje, pogadanki, gry dramowe.

3. Formy zbiorowe, realizowane przez jednego nadawce lub zespot
nadawcow wobec zbiorowosci w tym samym miejscu i czasie. Najczesciej
wystepuje jeden Kkierunek przeptywu tresci bez peinego zagwarantowania
relacji zwrotnych. Sg to np. odczyty, poranki literackie, filmy, apele.

4. Formy quasi-zbiorowe (niektorzy autorzy nazywajg je masowymi),
adresowane do zbiorowosci, ewentualnie do wyimaginowanego odbiorcy.
Przekaz tresci ekspozycyjnych, informacyjnych, propagandowych odbywa
sie bez kontaktow bezposrednich nadawcy-realizatora z czytelnikami, bez
relacji zwrotnych. Sa to np. rézne formy propagandy wizualnej ksigzki
i biblioteki, audycje radiowe, nadawane przez radiowezet.
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5.4.2. Praca indywidualna z czytelnikami

W naszym systemie szkolnym praca nauczycieli z lekcji na lekcje jest
nastawiona na grupe i oddziatywanie ,réwnym frontem”, totez uczen nie
moze w peini zaspokoi¢ indywidualnycli potrzeb i zainteresowan, nato-
miast bibliotekarz -ma wieksze mozliwosci indywidualizacji oddziatywania
pedagogicznego, m. in. dlatego, ze rzadko wystepuje w relacji nauczy-
ciel — uczen, czeSciej jako partner ucznia. Praca indywidualna biblio-
tekarza z czytelnikiem, uwzgledniajaca jego specyficzng sytuacje zyciowa
oraz jego uSwiadomione bgdZ nie w petni uswiadomione potrzeby, rokuje
wiekszg skuteczno$¢ niz praca grupowa i zbiorowa.

Poznawanie czytelnikow

Jednym z warunkdéw skutecznosci pracy indywidualnej z czytelnikami
jest dobra znajomos$¢ zarowno czytelnikow rzeczywistych jak i potencjal-
nych. W poznawaniu czytelnikbw mogg stuzy¢: obserwacja zacliowania sie
czytelnika w bibliotece, dorazne z nim rozmowy (raczej krotkie) i pla-
nowane (dtuzsze), analiza karty czytelnika, analiza dokumentacji szkolnej
(dziennik lekcyjny, arkusze ocen), wywiad o czytelniku przeprowadzony
z wychowawcg klasy, nauczycielami, pedagogiem, opiekunami kot zaintere-
sowan iorganizacji, z jego réwiesnikami, a nawet z rodzicami, je$li zachodzi
taka potrzeba, sprawdziany kompetencji czytelniczych.

Wiedza o czytelniku obejmuje nastepujace elementy:

I. Warunki rodzinne ucznia: wyksztatcenie i zawod rodzicow, skiad ro-
dziny, warunki mieszkaniowe i materialne, atmosfera zycia rodzinnego.
Kultura czytelnicza domu rodzinnego: kto z domownikéw czyta ksigzki
i prase, kto i z jakich bibliotek korzysta, czy jest domowa biblioteka, ile
mniej wiecej ksigzek liczy, czy w domu kupuje sie lub prenumeruje prase,
jakie tytuty. Wychowanie czytelnicze dziecka: czy czytano mu ksigzeczki
i opowiadano bajki, czy kupuje sie mu ksigzki, czy rozmawia sie o czyta-
nych ksigzkach, czy zapisano dziecko do biblioteki publicznej, czy odwiedza
sie z dzieckiem ksiggarnig, czy domownicy zachecajg do czytania i dora-
dzaja, co czytaC. Ocena ogdlna: czy warunki domowe sprzyjajg rozwojowi
kultury czytelniczej ucznia i wjakim stopniu.

Il. Status czytelnika jako ucznia; stan zdrowia, poziom rozwoju fizycz-
nego i umystowego, zdolnosci ogolne i specjalne, zainteresowania intelek-
tualne, artystyczne, zyciowe, hobby, ewentualnie brak sprecyzowanych za-
interesowan; wyniki w nauce, z jakich przedmiotow najlepsze, ewentualnie
najgorsze; stosunek do pracy i obowigzkdéw; status w grupie roéwiesniczej,
zachowanie wobec dorostych i rowie$nikdw, ewentualne objawy niedostoso-
wania spotecznego; przynaleznos¢ do kot zainteresowan i organizacji, praca



w nich; postawa: tworcza czy bierna; czy pracuje nad sobg, czy podejmuje
proby samoksztatcenia; zamiary na przyszto$¢ — wybor kieruntcu dalszego
ksztatcenia sie, zawodu, stylu zycia. Ocena ogo6lna.

I11. Dotychczasowa biografia czytelnicza: kiedy nauczyt sie czyta¢? Od
kiedy czyta systematycznie (je$li czyta)? Co na to wptyneto? Jak przebie-
gat dotychczas rozwoj zainteresowan czytelniczych? Jak przebiegat rozwoj
aktywnosci czytelniczej, czy zawsze byta ona jednakowa? Ogodlna ocena
rozwoju czytelniczego: normalny, przyspieszony, opo6zniony?

IV. Poziom kultury czytelniczej:

1. Dyspozycje motywacyjne: stopien przekonania o wartoSci uprawia-
nia lektury (czytanie jako warto$¢ uznawana i odczuwana), sita potrzeby
czytania, je$li brak takiej potrzeby — przyczyny. Czy czyta z zamitowa-
niem? Zainteresowania czytelnicze (sprecyzowane — niesprecyzowane, jed-
nostronne — wielostronne), zgodno$¢ zainteresowan z kierunkiem dalszego
ksztatcenia sie; motywy czytania. Ogdlna ocena motywacji do czytania.

2. Dyspozycje instrumentalne (kompetencje czytelnicze) — oczywiscie
te, ktore powinien posiadaé¢ uczen okreslonej klasy: wiedza o bibliotekach
i ustugach przez nie Swiadczonych, swoboda poruszania sie w bibliotece,
umiejetno$¢ korzystania z katalogow, kartotek, bibliografii, umiejetnos¢
sporzadzenia zestawienia bibliograficznego na okresSlony temat, umiejet-
noS¢ korzystania z ksigzek, czasopism, wydawnictw informacyjnych; kom-
petencje literaturoznawcze: oczytanie, znajomos$¢ pisarzy, wazniejszych
dziet literackich, znajomos¢ teorii literatury (gatunki literackie, zagadnie-
nia kompozyciji, stylistyki, wersyfikacji); opanowanie réznych technik czy-
tania, szybkos$¢ cichego czytania ze zrozumieniem (w przypadku ucznidéw
nie czytajagcych)””. Ogolna ocena kompetencji czytelniczych.

3. Zachowania czytelnicze:

a) aktywnos$¢ czytelnicza: jak czesto czyta, ile czasu poswieca dziennie
i tygodniowo na czytanie ksigzek i prasy, liczba ksigzek czytanych w ci<igu
miesigca i roku, ile czasopism czyta i przeglada, z ilu i z jakich Zrddet
dostepu do ksigzki korzysta, czy kupuje sobie ksigzki, prenumeruje lub
kupuje prase, jaka jest zasobno$¢ wiasnego ksiegozbioru. Ocena aktywnosci
czytelniczej na podstawie liczby wypozyczen w bibliotece szkolnej i liczby
wykorzystywanych bibliotek (patrz rozdz. 6);

b) wybory i preferencje czytelnicze: co preferuje w swych wyborach, czy
czyta literature niebeletrystyczng i z jakiej dziedziny, tytuty czytanych

Mozna skorzysta¢ z testow zawartych w: J. Chylinska: Szybkie czytanie.
Warszawa 1984 s. 91-114. Testy nadajg sie dla szkdt ponadpodstawowych i starszych
klas szkoty podstawowej. Dla klas mtodszych trzeba samemu przygotowac testy wedtug
tych wzorow.



i przegladanych czasopism, zwigzek lektury z naukg szkolng, swiadomy
czy przypadkowy dobor lektury, czy ma nawyk sledzenia nowosci wydaw-
niczych, jaki typ wydawnictw gromadzi w swojej biblioteczce;

c)  procesy recepcji lektury: czy umie interpretowac tekst literacki w spo-
séb dostowny, uogolniajgcy, metaforyczny, jakoS¢ odbioru tekstow niebele-
trystycznych, czy czytaniu towarzysza refleksje, przezycia estetyczne i emo-
cjonalne, czy potrafi oceni¢ krytycznie przeczytang ksigzke i uzasadnic¢ swoj
sad; czy ma nawyk utrwalania rezultatow lektury i gromadzenia wtasnego
warsztatu pracy umystowej.

V. Funkcje lektury w zyciu czytelnika: w sferze poznania i intelektu,
w sferze uczu€ i w sferze dziatania (patrz s. 31-32).

VI. Ogo6lna ocena poziomu kultury czytelniczej: bardzo wysoki, wy-
soki, sredni, niski, bardzo niski. Bedzie to ocena przyblizona, poniewaz
nie mamy jeszcze wypracowanej skali oceny poziomu kultury czytelniczej
ucznia"”.

Vn. Whnioski dotyczace pracy bibliotekarza z czytelnikiem, ewentualnie
pomoc w doborze — we wspétpracy z czytelnikiem — odpowiedniej do
jego zainteresowan i potrzeb lektury.

Gdy chcemy blizej pozna¢ czytelnika-nauczyciela, zwracamy przede
wszystkim uwage na jego osiggniecia zawodowe, stosunek do obowigzkow,
ewentualne elementy nowatorstwa wjego pracy pedagogicznej, che¢ dosko-
nalenia sig, zwigzek zainteresowan i wyboréw czytelniczych z petnionymi
funkcjami w szkole (nauczyciel przedmiotu, wychowawca klasy, opiekun
kota zainteresowan, organizacji); czy stara sie rozwija¢ czytelnictwo wsrdd
ucznidw i w jaki sposob, czy wspotpracuje z biblioteka.

Jest oczyw'iste, ze na doktadne poznanie kazdego ucznia w szkole be-
dzie brakowato czasu. Warto jednak poswieci¢ tygodniowo bodaj godzine
na rozmowe z wybranym uczniem, najbardziej potrzebujgcym pomocy.
Dzieci i mtodziez na ogot chetnie mowig o sobie i z wdzieczno$cig przyj-
mujg zainteresowanie ich sprawami. W hatasliwym zbiorowym zyciu szkoty
gubi sie jednostka ijej problemy. Poza tym bibliotekarz poznajgc dokitad-
niej uczniéw dowiaduje sie o aktualnych tendencjach w czytelnictwie mto-
dziezy. Przy kilkuosobowej obsadzie biblioteki bibliotekarze mogg wzig¢
pod indywidualng opieke przypadajacg na nich liczbe oddziatow, by blizej
zainteresowac sie uczniami z tych witasnie oddziatow.

Prébe oceny ,,dojrzatosci czytelniczej” za pomocg pieciostopniowej skeili na pod-
stawie 18 kryteriow podjeli W.S. Gray i B. Rogers (Maturity in reading. Chicago
1956). W Polsce: J. Andrzejewska: Zr6znicowanie startu czytelniczego... op. cit.;
AR. Zielinski : Ksigzka w domu robotnika. Warszawa 1985 s. 68-69.



Kategorie uczniow szczeg6lnie wymagajacych indywidualnego
podejscia

Zasada indywidualizacji oddziatywania dotyczy wiasciwie wszystkichi
czytelnilcow, lecz wsrdd catej zbiorowosSci mozna wyrozni¢ przypadki wy-
magajace specjalnego podejscia i pomocy w icti rozwoju lub przezwycieza-
niu trudnosci szkolnycti i zyciowych. Sg to:

1. Uczniowie zdolni i wybitnie zdolni (20). Cechuje ich ciekawos¢ inte-
lektualna, fatwos$¢ uczenia sie, zdolno$¢ do rozumowania abstrakcyjnego,
szeroki zakres zainteresowan, badZ jedno bardzo wyrazne, umiejetnosc sa-
modzielnej pracy, fatwosC rozwigzywania ztozonych zadan i problemow,
inicjatywa i oryginalnos¢. Biblioteka powinna wspomagac ich w rozwija-
niu zdolnos$ci, by sie nie zmarnowaty. Ludzie zdolni i tworczy to ogromny
kapitat spoteczny, rowny bogactwom naturalnym.

Nalezy pomagac im w doborze lektury, ktora by poszerzata i pogtebiata
ich wiedze, szczegoblnie z zakresu przysztego kierunku studiow, zacheca¢ do
planowego czytania i gromadzenia notatek i kartotek, zacheca¢ do udziatu
w olimpiadach i konkursach, stwarza¢ mozliwosci szerszego dostepu do
literatury, zapewniajgc mozliwo$¢ wypozyczenia jednocze$nie i na dtuzszy
termin Kilku ksigzek, kierowac do innych zasobniejszych bibliotek, zabieraé
ze sobg do ksiegarni i przy zakupie ksigzek uwzgledniac ich sugestie.

Uczniow zdolnych nalezy zacheca¢ do pracy tworczej. Biblioteka stwa-
rza wiele mozliwosci ku temu poprzez udziat w redagowaniu gazetki bi-
bliotecznej, zywej gazetki, pisanie recenzji nowosci, wspétudziat w opraco-
wywaniu konkurséw dla mtodszych klas, scenariuszy porankéw literackich
i innych form. Je$li juz uprawiajg jakis rodzaj twoérczosSci, trzeba umozli-
wiac jej upowszechnianie w gazetce bibliotecznej, powielanych zbiorkach
wierszy, fraszek itp., poprzez konkursy tworczosci literackiej i plastycz-
nej (np. konkurs na projekt ekslibrisu biblioteki, na plakat reklamujacy
ksigzki). Uczniowie ze zdolnoSciami plastycznymi mogg pomaga¢ w urza-
dzaniu wystaw i wystawek i tworzeniu innych form propagandy wizualnej
oraz w dekoracji biblioteki. Uczniowie ze zdolnoSciami recytatorskimi, ak-
torskimi, muzycznymi mogg uzewnetrzni¢ je w imprezach przygotowywa-
nych przez biblioteke (teatrzyk kukietkowy, inscenizacje, poranki literac-
kie). Przysztym prawnikom mozna zaproponowac opracowywanie sgdow
inscenizowanych. Kolekcjonerom-hobbistom warto organizowa¢ w biblio-
tece wystawy ich zbioréw. Uczniowie z zamitowaniami pedagogicznymi
moga petnié role asystentow na lekcjach bibliotecznych.

Aktywnos¢ tworcza rodzi poczucie przydatnosci, budzi zadowolenie
z osiagnie¢, tym samym umacniajagc mtodego cztowieka w przekonaniu
0 stusznos$ci obranej drogi. W pracy z uczniami warto kierowac sie teza



sformutowang przez Abrahama Maslowa, jednego z tworcow psychologii
humanistycznej: ,,What man can be, he must be” (cztowiek powinien by¢
tym, czym moze by¢).

2. Uczniowie nadmiernie wiele czytajgcy, tzw. pozeracze ksigzek. Za ta-
kich mozna uwaza¢ czytajgcych ponad 8 ksigzek miesiecznie, jesli w parze
z tym nie idg dobre wyniki nauczania. Wsrdd czytajacych intensywnie
mozna wyrozni¢ dwie grupy: uczniow zdolnych, twdrczych, ktorym czy-
tanie pomaga rozwija¢ sie i uczestniczy¢ aktywnie w nauce i w innych
dziedzinach oraz czytajagcych zachtannie, czesto bez wyboru, bez gteb-
szego zastanowienia sie nad treScig lektury. Staje sie ona czesto ucieczkag
od wysitku, od obowigzkoéw, od zycia, prowadzi nieraz do zaniedbania sie
w nauce, a ciggte sleczenie nad ksigzkami odbija sie tez na zdrowiu.

Po Stwierdzeniu ewidentnej skionnoSci do pozeractwa ksigzek trzeba
stara¢ sie pomdc w przeksztatceniu czytania unikowego, rozleniwiajacego
w czytanie tworcze, co nie oznacza, ze czytanie unikowe jest niepozadane.
Ma ono sens, gdy przynosi ulge w cierpieniach, odpoczynek, rozrywke pod
warunkiem, ze nie hamuje innych form aktywnosci. Uczniéw nadmiernie
czytajacych nalezy zacheca¢ do Swiadomego wyboru lektury, do jej plano-
wania, ukierunkowania zainteresowan. Celem pogtebienia recepcji lektury
trzeba zachecaé np. do przygotowywania przegladow ksigzek na godzinach
wychowawcyzch, apelach, do pisania recenzji i notek informacyjnych w ga-
zetce bibliotecznej, do udziatu w klubie dyskusyjnym.

3. Uczniowie bez zdecydowanych zainteresowan poznawczych i czytel-
niczych. Sg to przewaznie uczniowie z przecietnymi wynikami w nauce.
Warto zachecac ich do czytania ksigzek i artykutow zwigzanych z przed-
miotem, z ktdrego maja lepsze wyniki, np. z geografii — ciekawe ksigzKi
przygodowo-podroznicze, z historii — powieSci historyczne o atrakcyjnej
fabule, a takze ksigzek dotyczacych praktycznych zainteresowan (hodowla
psa i innych zwierzat, robotki reczne, sport, szachy, moda itp.). W tym
przypadku dobdr ksigzek i czasopism, ktore potrafityby rozbudzi¢ zainte-
resowanie, musi by¢ bardzo staranny.

4. Uczniowie majacy trudno$ci w nauce. tatwiejsze jest postepowanie,
gdy tylko jeden przedmiot sprawia klopoty, gorzej, gdy jest ich Kilka.
Ws$rod ucznidw majacych niedostateczne wyniki sg lubigcy czytaC i nie
przejawiajacy checi do czytania. Z pierwszymi praca jest tatwiejsza: wy-
starczy ich naktonié, by przy pomocy odpowiednio dobranej lektury starali
sie przezwyciezy¢ ktopoty w nauce i obudzi¢ zainteresowanie przedmiotem,
ktorego przewaznie sie nie lubi. Wiele zalezy od wspdtpracy z nauczycie-
lem, ktory powinien dostrzegaC i gratyfikowa¢ kazde, najmniejsze nawet
osiggniecie ucznia. Budzi to wiare w swoje mozliwosci. Ze stabymi uczniami



nie majacymi checi do czytania trzeba postepowac jak z czytelnikami po-
tencjalnymi. Najpierw trzeba obudzi¢ zainteresowanie czytaniem w ogole,
a potem wskazywac¢ mozliwosci przetamywania trudnosci w nauce.

5. Uczniowie majacy ktopoty z opanowaniem umiejetnos$ci czytania, dys-
lektycy. Jedng z najczestszycti przyczyn trudnosSci w czytaniu powoduja-

cych brak checi do uprawiania lektury jest dysleksja — zaburzenia
funkcji percepcyjnych. Objawy dysleksji: a) mylenie liter i cyfr o podob-
nych ksztattach (d — b, a— o, n — u, m — n, 3 — E) — inwersja sta-

tyczna; b) przestawianie liter i cyfr (od — do, kto — kot, wor — réw, 41 —
14), opuszczanie liter, sylab, wersow — inwersja dynamiczna; c) dysgrafia;
d) dysortografia; e) fonetyczna deformacja stow (wady mowy); f) zaburze-
nia orientacji przestrzennej*®. Dysleksja ujawnia sie od poczatku nauki,
w okresie dojrzewania zwitaszcza pod wptywem zaje¢ reedukacyjnych uczen
potrafi pokonac trudnos$ci w czytaniu, lecz jesli w zwiazku z tym doznawat
upokorzen w domu i w szkole, nieche¢ do czytania moze pozosta¢ na cate
zycie.

Wyodrebnienie dzieci z trudnosSciami w czytaniu i zorganizowanie dla
nich zaje¢ reedukacyjnych jest zadaniem wychowawcow miodszych klas
szkoty podstawowej. Dla bibliotekarza sygnatem wskazujagcym na kiopoty
z czytaniem jest nieuczeszczanie dziecka do biblioteki lub oddawanie ksig-
zek nie przeczytanych, jesli sg za trudne. Jedynym sposobem obok zajec
reedukacyjnych jest systematyczne czytanie ksigzek i czasopism, poczat-
kowo tatwych w czytaniu. Dzieci mogg pod opieka reedukatora przycho-
dzi¢ do biblioteki, by wyrobi¢ nawyk uczeszczania do niej, a bibliotekarz
przygotowuje im do wypozyczenia ksigzeczki z duzg iloScig ilustracji, wy-
raznym drukiem, duzg czcionka, z krotkimi tekstami, pisanymi prostymi
zdaniami. Czytanie powinno im sprawia¢ rados$¢, pobudza¢ wyobraznie
i uczucia, zaciekawienie, wprowadza¢ w pogodny nastréj, poniewaz wiek-
szo$¢ dzieci dyslektycznych na skutek niepowodzen w szkole i czestych
upokorzen w domu jest znerwicowana. W Szwecji dyslektykom udostepnia
sie jednoczesnie ksigzke mdéwiong i drukowang. Pierwszy raz dziecko stucha
tekstu podawanego z normalng predkoscia, zeby zrozumie¢ tre$¢, potem
stucha w zwolnionym tempie ijednoczesnie czyta tekst drukowany. Nastep-
nie na przemian stucha i czyta tekst drukowany bardzo powoli, a na koncu,
jesli to mozliwe, czyta gtosno komus dorostemu, np. domownikom (2).

Bibliotekarz wspomaga tez prace reedukacyjng zbiorowymi formami, jak
gto$ne czytanie i opowiadanie, wysSwietlanie przezroczy i zbiorowe odczy-
tywanie napiséw pod nimi, formy zabawowe (rebusy, szarady, uktadanki).

J. Malendowicz: Proces czytania i pisania i trudnosci w jego opanowaniu.
W: Prace wyréwnawcze z dzieémi majgcymi trudnos$ci w czytaniu i pisaniu. Cz. 1. Pod
red. H. Waisyluk-Ku$. Warszawa 1978 s. 18-36.



6.  Uczniowie niedostosowani spotecznie. Objawy niedostosowania ujaw-
niaja sie: a) w stosunku do dorostych (brak uprzejmosci i opanowania, nie-
zdyscyplinowanie, lekcewazenie polecen i zakazéw, ktamstwo, arogancja);
b) w stosunku do réwiesnikow (niewtasciwy dobdr przyjaciét lub niemoz-
nos¢ icti znalezienia, nadmierne podporzadkowanie sie lub che¢ dominacji,
nadmierna ilo$¢ czasu poswiecana na kontakty z rowiesnikami, przedwcze-
sne kontakty seksualne); c¢) w stosunku do norm zycia spotecznego (od-
rzucanie wzoréw i norm moralnych, cynizm, negatywny stosunek do pracy
i obowigzkow, wagary, wioczegostwo, kradzieze, agresja, wybryki chuligan-
skie, rozhoj); d) w stosunku do samego siebie (zbyt wysoka lub zbyt niska
samoocena, palenie papieroséw, picie alkoholu, narkomania). W szkotach
masowych spotykamy sie z lzejszymi przypadkami niedostosowania spo-
tecznego, trudniejsze przypadki sg kierowane do osrodkow szkolno-wycho-
wawczych resocjalizacyjnych, pogotowi opiekuriczych, zaktadéw popraw-
czych.

Badania Ludmity Peskiej przynoszg charakterystyke postaw czytelni-
czych dzieci ,trudnych”. Czytajg one bardzo duzo, albo mato lub wcale nie
czytaja””. Stronigcych od ksigzki trzeba serdecznie zaprasza¢ do biblioteki
na dtuzsza rozmowe, pozna¢ ich dobre strony i na tym, co dobre, skupi¢
wychowawcze oddziatywanie. Jest to czesto mtodziez przez wszystkich od-
trgcana, pozbawiona ciepta rodzinnego i ludzkiej zyczliwosci. Okazywanie
serdecznego zainteresowania ich sprawami powoli budzi zaufanie i czyni
podatnymi na sugestie bibliotekarza (10, 11).

Jak wynika z badan Barbary Zybert (25), ksigzki w zyciu niedostoso-
wanych spotecznie petnig gtownie cztery funkcje: kompensacyjna, terapeu-
tyczng, wychowawczg i poznawczg (choC ta ostatnia, podobnie jak funkcja
estetyczna, odgrywa niewielka role).

Funkcja kompensacyjna umozliwia wyréwnanie poczucia nizszej warto-
§ci i brakow emocjonalnych, jak brak mitosci ze strony rodzicéw, brak wier-
nosci kolezenskiej. Niedobory pozytywnych przezy¢ w dziecinstwie ucznio-
wie ,trudni” rekompensujg w Swiecie basni, fantazji i przygod, w ktoé-
rym czujg sie bezpiecznie. Terapeutyczne oddziatywanie lektury wptywa
na poprawe samopoczucia, tagodzi stan nudy, leku, wyalienowania z oto-
czenia, nie tolerujgcego niedostosowanego spotecznie, odrywa od stanow
depresyjnych w chwili zwatpienia lub zatamania. Czytanie umozliwia wy-
chowankowi domu dziecka lub zaktadu specjalnego, cztonkowi hatasliwej,
sktéconej rodziny odosobnienie sie, przezywanie i myS$lenie bez meczacej
ingerencji otoczenia. Jesli dziecko nie ma warunkéw do czytania w domu,
nalezy zacheca¢ do korzystania z czytelni, zwtaszcza gdy szkota pracuje na

L. P es Ka : Dziecko trudne i ksigzka. Warszawa 1975 s. 143.



zmiany i biblioteka jest czynna caty dzien albo do korzystania z czytelni
biblioteki publicznej.

Dobra ksigzka moze spetniac funkcje wyctiowawczg: pobudza czytelnika
do zastanowienia sie¢ nad wiasnym postepowaniem, daje wzory do nasla-
dowania. Czytelnik moze identyfikowa¢ sie z podobnym do siebie bohate-
rem, ktdremu dzieki pracy nad sobg udaje sie wréci¢ do normalnego spote-
czenstwa, do poszanowania norm i wartosci ogélnie przyjetycti. Przyktady
takich ksigzek: H. Lothamer — Krol z Babskich tgk, L. Borski — Noc
ucieczki, V. Vigerust — Burza $niezna, E. Kunawicz — Na siedem spu-
stow, J. Zajagcowna — Brama na drodze, J. Wieczerska — Sieroca niedola,
A. Kuczera — Rejs na koniec S$toiata, G.O. Baxter — Pokusa, M. topat-
kowa — Ktoredy do ludzi, J. Krasicki — Boczny tor.

W odpowiednich przypadkach trzeba probowac zacheca¢ do czytania
ksigzek lub artykutéw o szkodliwosci palenia tytoniu (np. A. Korczak —
Dzis przestaje pali¢), picia alkoholu (np. I. Kleberger — Rozmowy noca,
J. Zmijewski — Stracona bramka), o zgubnym dziataniu narkotykéw {dla
mtodziezy szkot ponadpodstawowych: J. de Zanger — Ben nie zyje, B. Ro-
siek — Pamietnik narkomanki, J. Stompor — Narkomanka, D. Passent —
Dzisiaj umrg dwie osoby, B. Rosiek — Kokaina, M. Sokotowski — Gady).
Za posrednictwem wyctiowawcoéw klas mozna poleca¢ rodzicom uczniow
zagrozonych narkomanig odpowiednig Iterature (np. S. Gorski — Uwaga,
rodzice: narkomani, H. Smarzynski — Narkomania wsrod mtodziezy).

Wychowawcze oddziatywanie lektury moze by¢ wzmocnione rozmowg
z czytelnikiem o przeczytanej ksigzce, co powinno pomoc mu wiasciwie
zinterpretowac jej wymowe.

Pozytywne wyniki moze dac¢ indywidualne zapraszanie trudnych uczniéw
na dyskusje nad ksigzkami i filmami w klubie dyskusyjnym, poprzedzane
teatrem lekturalnym lub dramga. Dobrze poprowadzona dyskusja przyblizy
treSC ksigzki nawet tym, ktorzy jej nie przeczytali, moze zacheci¢ do sie-
gniecia po nig i pomo6c wyciggnag¢ wiasciwe pod wzgledem wychowaw-
czym whnioski. Interesujgca forma, dostarczajgcg podniety do refleks;ji, je.st
sad inscenizowany nad bohaterem, ktéry popadt w konflikt z normami
spotecznymi i moralnymi, zw#taszcza jesli wydanie wyroku zostawia sie pu-
blicznosci.

7. Uczniowie niepetnosprawni, to: a) dzieci i mtodziez o obnizonej spraw-
nosci umystowej; b) sensorycznie niepetnosprawni (niewidomi, niedowi-
dzacy, niestyszacy, niedostyszacy); c¢) z zaburzeniami psychoruchowymi
(kalectwo narzgddéw ruchu, zaburzenia mowy); d) przewlekle chorzy (22).
Uczniéw niepetnosprawnych spotyka sie w kazdej szkole. Uczg sie oni razem
z innymi (ostatnio pojawia sie tendencja do tworzenia szkoét i klas integra-



cyjnych) lub w oddziatach specjalnych (dzieci opéznione w rozwoju umy-
stowym) badZ majg zorganizowane nauczanie indywidualne w domu (gtow-
nie dla przewlekle chorych i z uszkodzonymi narzgdami ruchu). W tym
ostatnim przypadku zadaniem biblioteki jest dostarczanie im ksigzek do
domu za posSrednictwem ucznidw-ksiegonoszy, nie tylko z biblioteki szkol-
nej, ale i z publicznej. To samo dotyczy przebywajgcych w szpitalu, jesli
nie ma tam biblioteki.

Szczegdlne nasilenie rewalidacyjnej funkcji lektury wystepuje w szko-
tach specjalnych dla dzieci o obnizonym poziomie umystowym, w o$rod-
kach i zaktadach szkolno-wychowawczych dla niewidomych, niestyszacych
i inwalidow ruchu. Dlatego tez w zaktadach tych obowigzujg zwiekszone
normy etatowe (15).

Dzieci niesprawne umystowo, gtuctie i niedostyszace majg trudnosci
W nauce czytania, totez trzeba im dawac ksigzki tatwe w czytaniu, z ilu-
stracjami. Na Zachodzie wydaje sie duzo ksigzek dla tej kategorii uczniow,
w Polsce zaczety pojawiac sie pierwsze proby (np. Arieta Tuleya — Ulica,
wydana przez Fundacje Literatury ,tatwej w Czytaniu” z siedzibg w Toru-
niu). Uczniowie niewidomi i inwalidzi narzagdéw ruchu moga czytac te same
ksigzki co ich rowiesnicy ze szk6t masowych. Niewidomi — ksigzki i cza-
sopisma drukowane brajlem. Ostatnio coraz czeSciej korzysta sie z ksigzek
moéwionycli, jednakze w szkotach dla niewidomych zaleca si¢ ograniczanie
dostepu do nich, po to, by niewidomi dobrze opanowali czytanie pisma
dotykowego, zapewniajgcego szerszy dostep do piSmiennictwa. Dzieciom
niedowidzacym nalezy w czytelni zapewnié¢ szkta powiekszajace do czyta-
nia.

Rewalidacyjna funkcja lektury w zyciu uczniéw niepetnosprawnycli (19)
polega na pomocy w nauce, ktdra sprawia wielu z nich (zwtaszcza opdznio-
nym w rozwoju umystowym i gtucliym) duze trudnoS$ci. Szczegdlne znacze-
nie majednak funkcja terapeutyczna lektury. Terapia czytelnicza
moze mie¢ dwojaki charakter: 1) odcigzajacy, spoczynkowy i 2) uczynnia-
jacy, aktywizujacy (21).

Terapia niwelujgca napiecie psychiczne spowodowane
trudng sy”™acja zyciowa polega na:

— wyciszaniu agresji, gniewu i ztosci — standéw psychicznych spowodo-
wanych niesprawnoscig lub niewtasciwg reakcjg otoczenia;

— przeciwdziataniu zaburzeniom nerwicowym, wynikajagcym z nieumie-
jetnosci rozwigzywania wtasnych problemdw, poczucia braku sensu zycia,
nudy; przeciwdziataniu lekom, zniecheceniu do zycia, apatii i depresji;

— odwracaniu uwagi od wiasnej choroby i nieszczescia,

— ksztattowaniu postawy aprobaty wobec witasnej niesprawnosci i po-
godzenia sie z losem;



— wypetnianiu nadmiaru wolnego czasu.

Terapia aktywizujgca sity wewnetrzne i zewnetrzne
polega na:

— budzeniu wiary we wiasne mozliwosci, w sens pracy nad soba;

— umacnianiu poprzez lekture przezy¢ pozytywnych, jak rados¢, tiumor,
mitoS¢ do ludzi i zwierzat, optymizm:;

— dostarczaniu przezy¢ zastepczych, np. przygdéd, ruchu, podrézy, dzia-
tania;

— przeciwstawianiu sie bezczynnosci;

— pobudzaniu i rozwijaniu zainteresowan (nauka jezykdéw, uprawianie
sztuk plastycznych, rekodzielnictwa, muzyka, tworczos¢ pisarska, hobby);

— inspiracji do podnoszenia sprawnosci fizycznej, do ¢wiczen rehabili-
tacyjnych;

— przysposobieniu do zycia w spoteczenstwie, do pracy zawodowej,
ktéra daje poczucie petnowartoSciowosci (3, 4, 5, 6, 16, 19).

Korzystny wplyw na poprawe nastroju i samopoczucia mogg wywie-
ra¢ basnie, ksigzki pogodne, humorystyczne, z optymistycznym zakon-
czeniem, wzmacniajagcym wiare w sens zycia i pokonywanie trudnosSci.
Ksigzki przygodowe, podréznicze, westerny, ksigzki wojenne, fantastycz-
nonaukowe, ,szlachetne” kryminaty kompensujg brak ruchu i dziatania,
mobilizujg uczucia i uwage, odrywajgc od przykrych mysli.

Wptyw na zmiane postaw miodziezy niepetnosprawnej wywierajg ksigzki
(powiesci, opowiadania, biografie), z ktérych bohaterami czytelnik moze
sie utozsamiac. Dotknieci nieszcze$ciem potrafigje przezwyciezaé, uczg sie
zy¢ w nowych warunkach, odnoszg sukcesy, stajg sie potrzebni innym, znaj-
dujg ujscie dla swoich twdrczych mozliwosci, dzieki wytrwale uprawianym
¢wiczeniom rehabilitacyjnym uzyskujg pewng sprawnos$¢. Przyktady takich
ksigzek: Z. Brzozowski — Opowie$¢ o Ewie, Z. Chadzynska — Wstega pa-
wilonu, Jestesmy jak inni, T. Keitlen — Pozegnanie z tekiem, H. Keller —
Historia mojego zycia, E. Koivistoinen — Wszystko pokonam, I. Krzy-
wicka— Wichura i trzciny, M. Nurowska — Reszta $wiata, E.H. Porter —
Polyanna, Polyanna dorasta, J. Przezdziecki — Solistka, J. Ruth-Charlew-
ska — Dziewczynka spoza szyby, E. Siemaszkiewicz — Biate niebo, P. Woj-
ciechowski — Wiatr schwycony w lustro.

W przysposobieniu do zycia w spoteczenstwie i znalezieniu interesu-
jacego zajecia pomagajg poradniki o wyborze zawodu, rozne poradniki
praktyczne (gospodarstwo domowe, szycie, haft, majsterkowanie, savoir
vivre, higiena itp.), poradniki dla hobbistow, ksigzki o sztuce, podrecz-
niki i kasety do nauki jezykow, ksigzki zaspokajajgce zainteresowania roz-
nymi dziedzinami wiedzy, a takze ksigzki popularyzujace wiedze medyczng



i Ccwiczenia rehabilitacyjne. Ucznidw niepetnosprawnych nalezy zachecac
do udziatu w konkursach, olimpiadach i innych aktywizujgcych zajeciach.

8. Zblizong do niepetnosprawnych kategorie stanowig uczniowie, znajdu-
jacy sie w trudnej sytuacji zyciowej: zyjacy w ubdstwie materialnym, po-
chodzacy ze srodowisk kulturalnie zaniedbanych, sieroty rzeczywiste i spo-
teczne; przezywajacy strate bliskich, ciezkg chorobe w rodzinie, rozwad ro-
dzicéw; dzieci z rodzin patologicznych (alkoholizm, prostytucja, przestep-
czos¢), miodziez przezywajaca trudnosci okresu dojrzewania, zawiedzione
uczucia przyjazni i mitoSci.

O uczniach potrzebujgcych wsparcia psychicznego dowiadujemy sie od
nich samych, jesli potrafimy wzbudzi¢ zaufanie i sktonnos¢ do zwierzen, od
ich réwie$nikow, od pedagoga szkolnego, wychowawcdw, na posiedzeniach
rady pedagogicznej. Najskuteczniejszym sposobem na roztadowanie stresu
jest usuniecie przyczyn, ktore go powoduja, lecz jest to sprawa trudna
i szkota jest czesto bezradna wobec krzywdy dziecka i przypadtoSci losu.
Ksigzka — podobnie jak w przypadku niepetnosprawnych — moze zlago-
dzi¢ odczuwanie trudnosci zyciowych, przenosi¢ w inny Swiat, petni¢ funk-
cje kompensacyjng, ewazyjng, a zwtaszcza identyfikacyjna, gdy czytelnik
zapoznaje sie z przezyciami bohatera, znajdujgcego sie w podobnym poto-
zeniu. To nie znaczy oczywiscie, ze sieroty majg czyta¢ tylko ksigzki o sie-
rotach, dzieci z rodzin rozbitych o rozwodach rodzicow, niepetnosprawni
o losie podobnych do nich. Jednak od czasu do czasu obok lektury po-
szukiwanej przez miodziez ,,normalng” ksigzka przedstawiajgca bliskie im
problemy moze pomoc ustosunkowac sie do nich spokojnie, z dystansem,
zwtaszcza gdy bohater radzi sobie z trudng sytuacja.

9. Pomoc w wyborze zawodu i kierunku dalszego ksztatcenia sie obej-
muje wszystkich uczniéw starszych klas szkoty podstawowej i we wszyst-
kich klasach szkoty sredniej. Jak wykazujg obserwacje egzamindéw wstep-
nych na wyzsze uczelnie, spora cze$¢ miodziezy nawet w klasach matu-
ralnych nie jest zdecydowana, jaki kierunek studiow wybrac, czesto sg to
wybory przypadkowe, nietrafne, przynoszgce rozczarowanie. W szkole pod-
stawowej niezdecydowanym bibliotekarz poleca literature zawodoznawczg
(pomoze seria ,Poznajemy zawody” oraz kartoteka bibliograficzna i te-
kstowa dotyczaca pracy w réznych zawodach), radzi, by brali pod uwage
swoje mozliwosci materialne (szkota zawodowa czy ogolnoksztatcgca i stu-
dia), zamitowania, zdolnosci, predyspozycje. Niefrasobliwym w szkole $red-
niej, odktadajacym decyzje do ostatniej chwili, kierujgcym sie czesto wzgle-
dami koniunkturalnymi, radzi, by pomysleli powaznie o tym, co bedzie
stanowito znaczgcg tre$¢ ich zycia. Wszystkich zdecydowanych zacheca,
by poznawali literature zwigzang z wybranym kierunkiem ksztatcenia sie,



nawet juz w szkole podstawowej. Pozwoli ona emocjonalnie zwigzac sie
z okreSlong dziedzing wiedzy, lepiej jag poznac, gruntowniej przygotowac
sie do egzamindw wstepnych, a po dostaniu sie na studia z wiekszym za-
angazowaniem oddac sie studiowaniu, poniewaz im gtebszg wiedzg z danej
dyscypliny dysponujemy, tym wiekszym zainteresowaniem jg obdarzamy.
Biblioteka udostepnia tez zbiory zadan i testéw dla kandydatéw na wyzsze
studia. Szczegdlng opieka nalezy otoczy¢ kandydatow do zawodu bibliote-
karza (1).

10. W pracy z nauczycielami szczegdlng opieka bibliotekarz otacza na-
uczycieli tworczych, eksperymentatorow, prowadzacych klasy autorskie,
doskonalgcych sie instytucjonalnie, studiujgcych, zdobywajgcych stopnie
specjalizacji, stawiajacych pierwsze kroki w zawodzie, ale tez i tych stronig-
cych od biblioteki. Nalezy starac sie dostarcza¢ potrzebng im literature, in-
formowac o nowych nabytkach, udostepniac ,,Przewodnik Bibliograficzny”
i inne wydawnictwa informujgce o nowosciach wydawniczych, informowac
o nowych numerach interesujacych ich czasopism, zaprasza¢ nauczycieli
rzadko pojawiajgcych sie w bibliotece do wspotpracy np. w planowaniu za-
kupow ksigzek, w kwalifikowaniu literatury do kartotek, w organizowaniu
roznych form pracy z czytelnikami.

Formy pracy indywidualnej z czytelnikami

Praca indywidualna z czytelnikami (dla czytelnikéw!) obejmuje obok
udostepniania zbioréw, udzielania informacji, indywidualnego przysposo-
bienia czytelniczego i informacyjnego (zostang omowione w nastepnych
rozdziatach), takze takie dziatania, jak:

1 Poradnictwo w doborze lektury. Wymaga ono dobrej znajomosci czy-
telnikow, a takze i oferowanej im literatury, umiejetnosci przewidywania
ewentualnej reakcji czytelnika na ksiagzke — pozytywnej lub negatywnej.
Bibliotekarz stara sie, jesli zachodzi potrzeba, poméc czytelnikowi wybrac
odpowiednig do jego potrzeb (uswiadomionych lub nieuswiadomionych)
ksigzke, zainteresowac nig, przygotowac do jej odbioru. Jesli czytelnik nie
wie, 0 czym chce czytac, nalezy pokaza¢ mu ksigzki o réznej tematyce,
zapytac, co go najbardziej interesuje. Gdy poprosi o konkretng ksigzke,
wskazaé, na co w niej zwroci¢ uwage, poinformowa¢ o autorze i innych
jego ksiagzkach. Jesli to ksigzka popularnonaukowa, zapytaé, co juz wie
z tej dziedziny z innych ksigzek, artykutéw, z telewizji. Doradzanie nie
moze by¢ natretne, nie wolno czytelnikowi niczego sitg narzucac. Jesli za
pierwszym razem nie utrafimy w zainteresowania, potrz.eby i mozliwosci
recepcyjne ucznia, moze straci¢ do nas zaufanie. Czasami mtodzi nieufnie
traktujg ludzi starszych, wtedy wyreczaC bibliotekarza powinni dyzuru-
jacy w wypozyczalni cztonkowie kota bibliotecznego. Trzeba uszanowac



samodzielno$¢ czytelnikow, ktérzy zdecydowanie wiedzg, co chcg czytac,
natomiast delikatnie przetamywac¢ nieSmiato$¢ niezdecydowanych i przy-
chodzi¢ nieporadnym z zyczliwg pomocg, zachecajgc przede wszystkim do
samodzielnego wyboru lektury przy wolnym dostepie do potek, a takze za
pomocga katalogéw i poradnikéw bibliograficznych.

Trafny dobor literatury, zwtaszcza dla czytelnikow specjalnej troski, wy-
maga szczegdlnie dobrej orientacji w tytutach, ktére potencjalnie moga
im pomo6c w kitopotach. Na Zachodzie wydaje sie odpowiednie poradniki
bibliograficzne, w Polsce materiaty bibliograficzne dla chorych i niepet-
nosprawnych (w tym dzieci i mtodziezy) publikuje OSrodek Czytelnictwa
Chorych i Niepetnosprawnych WBP i Ksigznicy Miejskiej w Toruniu"®.
Wiele konkretnych wskazowek, jakie ksigzki mozna wykorzysta¢ w biblio-
terapii, zawierajg publikacje Ireny Boreckiej (6) i Ewy Tomasik"®.

Doradztwo indywidualne w doborze ksigzek najskuteczniej utatwj
adnotowana kartoteka bibliograficzna literatury dla po-
szczegblnych kategorii czytelnikow, wymagajacych specjalnego traktowa-
nia, np. z nastepujagcymi hastami tematycznymi: Alkoholizm w rodzinie.
Alkoholizm mitodocianych. Dorastanie, Hobby, Jedynacy, Konflikty w ro-
dzinie, Niedostosowani spotecznie. Niepetnosprawni fizycznie (mozna wy-
odrebni¢ poszczegdlne rodzaje niepetnosprawnosci). Pierwsza mitos¢, Po-
znawanie siebie. Przyjazn, Rodzina rozbita. Sieroctwo, Wychowanie naj-
miodszych.

Opisy ksigzek i artykutéw do kartoteki bibliotekarz sporzgdza z autop-
sji, zapoznajac sie z ksigzkami w trakcie ich opracowywania i codziennego
przegladania prasy oraz czerpie z adnotowanych przeglagdéw nowosci w cza-
sopismach i z recenzji.

Dobrym Zrédtem wiedzy o poszczegdlnych ksigzkach sg rozmowy z czy-
telnikami o fabule, problematyce przeczytanych przez nich ksigzek, ich
odczuciach i ocenach.

2. Pomoc w uktadaniu planoéw czytania dla czytelnikobw zaawansowa-
nych, o skonkretyzowanych zainteresowaniach poznawczych, pragngcych

M.in. Ksigzki zalecane chorym. Wybor z lat 1980-1985. Adnotouiany zestaw bi-
bliograficzny. Pod red. M. Skarzynskiej. Torun 1987; Ksigzki zalecane chorym. Wy-
boér z lat 1986-1988. Pod red. M. Skarzynskiej. Torun 1989; M. Skarzynska,
F.Czajkowski : Problemy oséb niepetnosprawnych w literaturze. Torun 1993; Tez:
J. Zaucha: Dziecko chore i niepetnosprawne w literaturze. Zestawienie bibliogra-
ficzne. Por. Bibl. 1995 nr 5 s. 27-31.

E. Tomasik :Dziecko chore w literaturze pieknej polskiej i zagranicznej. Bibl.
Zach. Pom. 1988 nr 3-4 s. 5-21. Tejze: Czytelnictwo i biblioterapia w pedagogice spe-
cjalnej. Warszawa 1994.



dogtebniej poznac okreslong dziedzine wiedzy lub rodzaj literatury, przy-
gotowac sie do matury, do egzaminow wstepnych na studia, a takze czytajg-
cych duzo, lecz chaotycznie, bez wyboru. Pomoc w poszukiwaniu literatury
do referatéw, prac dyplomowych, do olimpiad i konkursow.

3. Rozmowy o przeczytanych ksigzkach pomagajg czytelnikom w ich
prawidtowej recepcji, s zrédtem wiedzy o zbiorach biblioteki, stuzg po-
znawaniu czytelnikdw, ich pogladéw na roézne sprawy i ich mozliwosci re-
cepcyjnych. Przy zwrocie ksigzki, jesli jest sposobno$¢ ku temu, warto
czytelnika zapytac, jak mu sie ksigzka podobata i prosi¢ o uzasadnienie
oceny, spytaé, czy podobat sie bohater, co sgdzi o jego postepowaniu,
ktore sytuacje, wydarzenia szczeg6lnie utkwity w pamieci, czy warto je
poleca¢ innym, nad jakimi problemami mozna podyskutowac¢ na godzinie
wychowawczej, w kole dyskusyjnym. Jesli chcemy pozna¢ poziom recepcji,
prosimy o krotkie opowiedzenie fabuty, wymienienie postaci (interpretacja
dostowna) — pod pretekstem, ze jeszcze tej ksigzki nie czytaliSmy, pytamy
0 temat utworu, czas akcji, typy bohateréw, tto obyczajowo-spoteczne (in-
terpretacja uogolniajgca), o gtowny sens utworu, znaczenie tytutu, jesli
ma charakter symboliczny (interpretacja metaforyczna). Pytania powinny
by¢ zadawane w sytuacji swobodnej przyjacielskiej pogawedki, nie moga
sprawiaC wrazenia, ze bibliotekarz egzaminuje czytelnika. Jesli kto$ uchyla
sie od rozmowy, nie nalegamy kategorycznie, poniewaz moze to odstraszyc¢
czytelnika od biblioteki. Unikamy wyrazania negatywnych ocen odpowie-
dzi, przyjmujemy je z catg powagg i szacunkiem, nawet je$li sg nieporadne
pod wzgledem tresci ijezyka, choC oczywiscie fatszywe sady i oceny nalezy
delikatnie prostowac.

4. Rozmowy na wszelkie inne tematy, dotyczace zainteresowan ucznia,
jego osiagniec, ktopotow i zmartwien, planéw na przyszto$¢, rozbudzanie
zainteresowan poznawczych u tych, ktorzy jeszcze ich nie sprecyzowali,
jednak na pewno czyms$ sie interesujg, majg lepsze wyniki z niektdrych
przedmiotow, zachecanie do pracy tworczej uczniow wykazujacych zdolno-
sci ogdlne lub specjalne, duzo czytajacych.

5. Pozyskiwanie czytelnikow potencjalnych poprzez zapraszanie indy-
widualne do biblioteki, skierowane osobiscie przez bibliotekarza, np. na
przerwie na korytarzu: Czy masz dzisiaj czas po lekcjach? Zapraszam cie
do biblioteki, porozmawiamy o twoich sprawach, bardzo by mi zalezato,
zeby$ zaczat korzysta¢ z ksigzek, czasopism — moze ci w czym$ pomoga.
Serdeczna rozmowa, ktora pozwoli pozna¢ przyczyny niekorzystania z bi-
blioteki, ewentualnie ktopoty, zjakimi uczen sie boryka. Zyczliwy stosunek
bibliotekarza do ucznia czesto pokrzywdzonego przez los, ktory jeszcze nie
odnalazt drogi do ksigzki, powoduje, ze powoli pozbywa sie nieufnosci i za-
czyna przychodzi¢ do biblioteki niekoniecznie po ksigzki, lecz by obcowac



z akceptujacg go osobg. Na poditozu zaufania i sympatii mozna propo-
nowac lekture, ktora mogtaby zainteresowac potencjalnego czytelnika. Sg
przyktady na to, ze zaproszeni na takg rozmowe uczniowie rzadko lub wcale
korzystajacy z biblioteki stajg sie powoli jej statymi bywalcami, a nawet
zgtaszajg ctie¢ pomocy (11). Podobnie jak uczniow zdolnych, mozna zapra-
sza¢ do wspolnej wyprawy do ksiegarni uczniow stronigcych od czytania.

Na objawy braku zainteresowania ksigzka i bibliotekg trzeba zwracac
uwage juz od pierwszej klasy szkoty podstawowej i we wspoltpracy z wy-
chowawca klasy otoczy¢ takich uczniow opieka. Najczesciej przyczyna tkwi
w trudnosciach z naukg czytania.

W pracy indywidualnej z czytelnikami i dla czytelnikdw niezbedna jest
umiejetnos¢ nawigzywania kontaktow, pozyskiwania zaufania, szacunek
dla ucznia bez wzgledu na to, jaki poziom kultury czytelniczej i oso-
bistej reprezentuje, cierpliwos¢, gotowo$¢ przychodzenia mu z pomoca.
Nie mozna tez oczekiwa¢ natychmiastowych efektéw pracy, diametralnych
zmian postaw pod wptywem lektury. Ksigzka moze by¢ jednym z bodz-
cow sktaniajgcych mtodego czytelnika do refleksji nad sobg. Jej wply\vowi_
winno towarzyszy¢ wychowawcze oddziatywanie otoczenia — nauczycieli,
w tym bibliotekarza, réwiesnikdéw i przede wszystkim rodzicow ®, jednakze
bez owego natretnego ,,smrodku dydaktycznego”, z ktdrego pokpiwat Mel-
chior Wankowicz. ,,By¢ moze, najwiekszg tajemnicg wychowawczg jest —
umie¢ oczekiwa¢ od wychowanka wszystkiego, co najlepsze” — mowi Mat-
gorzata Musierowicz w Tym razem serio.
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5.4.3. Formy pracy pedagogicznej biblioteki ze wzgledu na jej
tre$¢ (zadania)

5.4.3.1. Udostepnianie zbioréw

Udostepnianie zbiorow w hierarchii form pracy pedagogicznej biblioteki
zajmuje czotowg pozycje — jest jej najwazniejszym zadaniem.

Biblioteki szkolne stosujg trzy podstawowe formy udostepniania zbio-
row: wypozyczanie indywidualne do domu, udostepnianie prezencyjne
i wypozyczanie zbiorowe (kompletéw). W miare mozliwosci nalezy organi-
zowac wypozyczanie miedzybiblioteczne dla nauczycieli za poSrednictwem
biblioteki pedagogicznej lub biblioteki publicznej stopnia wojewddzkiego™
w miejscowosciach, nie bedacych siedzibami tych bibliotek. To samo do-
tyczy ucznidéw szkdt Srednich w miejscowosciach pozbawionych biblioteki
publicznej, jesli poszukujg literatury do olimpiad lub innych samoksztat-
ceniowych celdw.

Warto tez na szerszg skale, jeSli biblioteka lub szkota dysponuje ksero-
kopiarka, wprowadzi¢ udostepnianie odbitek kserograficznych. W obecnej
trudnej sytuacji finansowej koszty reprografii i wypozyczen miedzybiblio-
tecznych ponoszg czytelnicy.

Kazda z podstawowych form udostepniania ma okreslone walory dydak-
tyczne, totez nie wolno z zadnej z nich rezygnowa¢. Wypozyczanie
do domu najpetniej sprzyja rozbudzaniu i zaspokajaniu potrzeb czy-
telniczych uzytkownikéw, stwarza okazje do indywidualnej pracy z nimi.
Wypozyczanie kompletdbw umozliwia nauczycielom prace z ksigzkg na zaje-
ciach dydaktycznych, a tym samym przygotowanie uczniéw do samoksztat-
cenia. Udostepnianie na miejscu w czytelni zapewnia dostep do wydaw-
nictw informacyjnych, podrecznikow, lektur obowigzkowych (tych ostat-
nich, jesli uczen nie mogt nigdzie pozyczy€) i czasopism. Pobyt ucznia
w czytelni i wypozyczalni stwarza okazje do indywidualnego przysposo-
bienia czytelniczego i informacyjnego, jesli zachodzi taka potrzeba.

Komplety ksigzek iewentualnie innych dokumentéw sg wypozy-
czane do roznych pomieszczen dydaktycznych w zasadzie do korzystania
na miejscu, a wiec powinny to by¢ wydawnictwa informacyjne niezbedne
w nauczaniu danego przedmiotu, w Swietlicy i w internacie — wydaw-
nictwa niezbedne przy odrabianiu zadan domowych. Natomiast nie jest
wskazane wypozyczanie do gabinetow literatury popularnonaukowej, po-
niewaz nauczyciele nie majg czasu zajmowac sie jej wypozyczaniem, totez

Zarzadzenie Ministra Kultury i Sztuki z dnia 25 kwietnia 1960 r. w sprawie zasad
wypozyczania miedzybibliotecznego. Mon. Pol. 1980 nr 12, poz. 54.



czesto nie jest nalezycie wykorzystana. Uczniowie zacheceni przez nauczy-
ciela mogg ja wypozycza¢ w wypozyczalni. U nas komplet do pracowni
przekazuje sie przewaznie na rok lub dtuzej, w USA natomiast praktykuje
sie wypozyczanie materiatdw bibliotecznycti do klas i pracowni na krotki
termin — na czas pracy nad danym zagadnieniem. By biblioteka mogta
je przygotowaé, nauczyciele odpowiednio wczesniej zgtaszajg dezyderaty.
Wyjatkowo dla klas I-111 szkoty podstawowej mozna przekaza¢ komplety
lektur, ktorych rozprowadzaniem zajmie sie wychowawca klasy (jednocze-
$nie nauczyciel jezyka polskiego), doktadniej znajgcy zaawansowanie po-
szczegOlnych uczniéw w sztuce czytania.

Uczniowie klas mtodszych powinni by¢ objeci indywidualnym
udostepnianiem juz od klasy I, nawet jeszcze przed opanowaniem umie-
jetnosci czytania. Pozyczanie ksigzeczek do ogladania i czytania przez do-
mownikow (cze$¢ dzieci przychodzi zresztg do szkoty umiejac czytac) moze
sprzyja¢ ugruntowaniu sie nawyku korzystania z biblioteki. Temu celowi
mogg tez stuzy¢ zbiorowe odwiedziny w bibliotece klas pierwszych pod
opiekg wychowawcow przez kilka pierwszych miesiecy, przynajmniej raz
na dwa tygodnie. Bibliotekarz przygotowuje odpowiednie ksigzki do wy-
boru, w czym pomaga wychowawca znajacy lepiej dzieci. Spotkania mozna
urozmaicaé krotkimi formami teatralnymi, opowiadaniem, wyswietlaniem
przezroczy, stuchaniem nagrania, oglgdaniem filmu (wideo), tatwymi grami
czytelniczymi. Takg forme udostepniania powinno sie tez stosowaé¢ w Kla-
sach zerowych przez caty rok.

Niezaleznie od zbiorowych wizyt uczniowie najmtodszych klas maja
prawo odwiedza¢ wypozyczalnie i czytelnie (kacik dla klas I-111) w miare
- swoich checi na rowni ze starszymi uczniami. Wyznaczanie dni i godzin wy-
pozyczania dla poszczegolnych klas, praktykowane w niektorych szkotach,
jest zabiegiem szkodliwym pod wzgledem dydaktycznym i wychowawczym,
ogranicza bowiem wolnos$¢ ucznia, uniemozliwia mu zaspokajanie potrzeb
czytelniczych zwigzanych z codzienng nauka, pozostaje w sprzecznosci
z lansowang przez UNESCO zasadg powszechnej dostepnosci do publi-
kacji.

Jesli biblioteka dysponuje lokalem, w ktérym mozna zgromadzi¢ do -
kumenty audiowizualne isprzet do indywidualnego i grupowego
korzystania z nich, bedzie to miato duze walory ksztatcace przez poszerze-
nie dostepu do dobr kultury. Nawet w skromnych warunkach lokalowych
mozna udostepnia¢ nagrania tekstow literackich i muzyki na kasetach za
pomocg walkmandw i przezroczy za pomocg przegladarek. Biblioteki-me-
dioteki moga tez pozycza¢ do domu ptyty, kasety magnetofonowe, kasety
wideo, przezrocza, cho¢ jest to pracochtonny proceder ze wzgledu na ko-
niecznos¢ sprawdzenia, czy oddany dokument nie zostat uszkodzony.



Jesli biblioteka ma dodatkowy komputer (oprécz komputera uzywanego
do automatyzacji biblioteki), mozna na miejscu udostepnia¢ programy edu-
kacyjne. Rynek oprogramowania oferuje juz do$¢ bogaty repertuar progra-
mow dotyczacych nauki jezykéw obcych, matematyki, fizyki, geografii, hi-
storii, ortografii, stowniki jezykowe, encyklopedie multimedialne, programy
muzyczne, gry, testy na inteligencje, psychozabawy itp.A

Skuteczno$¢ pedagogicznego oddziatywania udostepniania zbiorow wa-
runkuja:

— starannie dobrane zbiory, adekwatne do potrzeb ucznidéw i nauczy-
cieli, stale zasilane w nowe nabytki;

— wolny dostep do potek w wypozyczalni i czytelni.

— Rezerwacja ksigzek i innych dokumentéw na zyczenie czytelnika za
pomoca kartki dotgczonej do karty ksiazki z napisem: rezerwacja dla ...
i zawiadomienie czytelnika o zwrocie ksigzki poszukiwanej. System MOL
na razie nie uwzglednia takiej mozliwosci, ale nalezy spodziewac sie, ze
odpowiednia adnotacja bedzie wprowadzona na karcie czytelnika.

— Kierowanie ucznidéw do innych bibliotek w przypadku, gdy w biblio-
tece szkolnej nie ma poszukiwanych pozycji.

— Oszczedzanie czasu czytelnika. W trakcie zwrotu ksigzki odnotowu-
jemy jedynie date zwrotu na karcie czytelnika i odktadamy jg wraz z uto-
zonymi na niej kartami wypozyczonych ksigzek do szuflady. Poczynienie
odpowiednich zapisow na karcie czytelnika i karcie ksigzki, wigczenie kart
ksigzek do zwrotow i ksigzek na potki nastepuje w czasie, gdy w wypozy-
czalni nie ma czytelnikow. Eliminuje to wyczekiwanie czytelnika na doko-
nanie formalnos$ci, tworzenie sie kolejki do lady bibliotecznej i zapobiega
pomytkom w zapisach czynionych w pospiechu.

— Przestrzeganie regulaminu bibliotecznego, a zwtaszcza ciszy w czy-
telni i Sciszonych rozmow w wypozyczalni, terminowos$ci zwrotdw wypozy-
czen. Nalezy systematycznie co tydzien przegladac¢ karty czytelnika i upo-
minac¢ opieszatych o koniecznosci zwrotu lub prolongaty ksigzek. Czynnosci
te mogg wykonywac cztonkowie kota bibliotecznego.

Do wypozyczonych ksigzek mozna dotgcza¢ zaktadki z datg zwrotu.
Komputer szybko informuje, kto zalega ze zwrotem ksigzek i drukuje wy-
kazy, a nawet upomnienia. Terminowos$C zwrotow zapewnia lepsze wyko-
rzystanie zbiorow i zaspokajanie potrzeb czytelniczych. Przestrzeganie ter-
minow wypozyczen wdraza uczniow do wiasciwego korzystania z innych bi-
bliotek, ktdre w sposob rygorystyczny za pomocg kar egzekwujg ten punkt
regulaminu. Stosowanie kar pienieznych za przetrzymywanie materiatow

Katalog oprogramowania dostepnego na polskim rynku. ,,CHIP"™ 1994 nr 6 oraz
ogtoszenia w ,,Gtosie Nauczycielskim”.



bibliotecznych w bibliotece szkolnej jest dyskusyjne, poniewaz w efekcie
ponoszg je rodzice. Budzi tez watpliwosci zapis w jednym z projektow
statutu biblioteki, zalecajagcy jako kare prace na rzecz biblioteki™. Praca
dla biblioteki nie moze by¢ karg, powinna by¢ dobrowolna i z tego tytutu
przynosic¢ satysfakcje.

Nalezy tez przestrzega¢ zasady poszanowania materiatdbw bibliotecz-
nych. W czytelni trzeba zwraca¢ uwage na wiasciwe obchodzenie sie
z ksigzkami (czyste rece, nie wolno jeS¢ w trakcie czytania, nie wolno robic
notatek na kartce potozonej na stronicy ksigzki), nie reagujemy jednakze
ostro na niewtasciwe zachowanie sie czytelnikow, wynikajgce najczesciej
Z niewiedzy.

— Mita atmostera w bibliotece, gotowos¢ przychodzenia czytelnikom
z pomocag, zainteresowanie ich sprawami, unikanie posSpiechu. Nalezy za-
checac¢ uczniéw, zeby przychodzili do biblioteki raczej po lekcjach lub przed
lekcjami na drugg zmiane, w czasie wolnych lekcji, gdy jest wiecej czasu do
namystu, do zapoznania sie z wybieranymi ksigzkami, skorzystania z czy-
telni. Na przerwach — z wyjatkiem duzej — powinno sie zatatwiac tylko
sprawy najpilniejsze. Przy jednoosobowej obsadzie biblioteki krotkie przer-
wy bibliotekarz wykorzystuje na kontakty z nauczycielami i z uczniami nie
odwiedzajacymi biblioteki. W szkotach, gdzie wiekszo$¢ uczniow dojezdza,
trzeba z konieczno$ci wykorzystywac¢ wszystkie przerwy na udostepnianie.

— Poznawanie oczekiwan czytelnikow m. in. przez prowadzenie zeszytu
dezyderatow i uwag o zbiorach biblioteki i jej funkcjonowaniu, zacheca-
nie uczniow do wpisywania swoich zyczen i spostrzezen, analiza wpisow
‘i wycigganie z nich wnioskow dotyczacych uzupetniania zbiorow i pracy
biblioteki.

— Zachecanie uczniow do wpisywania uwag o przeczytanej ksigzce na
kartce wklejonej na ostatniej wewnetrznej stronie oktadki lub wrzucanie
kartek z takimi opiniami do pudetka z napisem: Zachecam Was do przeczy-
tania ... Dzieki tym uwagom bibliotekarz poznaje upodobania czytelnikdw
i poczytno$¢ ksigzek (2).

Z udostepnianiem zbioréw SciSle tgczg sie: poradnictwo w wyborach
czytelniczych, rozmowy o przeczytanych ksigzkach, rozmowy na inne te-
maty stuzace poznawaniu czytelnikow. Formy te zostaty omowione w roz-
dziale 5.4.2.

33 Bibl. w Szk. 1993 nr 3 s. 31.
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5.4.3.2. Dziatalnos¢ informacyjna

Termin ,,dziatalno$¢ informacyjna” jest dzi§ coraz powszechniej uzy-
wany zamiast pojecia ,,stuzba informacyjno-bibliograficzna”. Stowo ,,dzia-
talno$¢” sugeruje aktywnga, ekspansywng postawe bibliotekarza w upo-
wszectinianiu informacji. Mozna bowiem rozrézni¢ tzw. informacje
bierng — ustugowa, ktéra polega na udzielaniu odpowiedzi na pytania
czytelnikbw i informacje czynng — propagujaca zbiory i ustugi
biblioteki, wyprzedzajacg zgtoszenia czytelnikdw, wychodzacg naprzeciw
ich potrzebom uswiadamianym i nieuSwiadamianym.

Ze wzgledu na zas ieg informacja moze by¢ indywidualna, udzielana
konkretnemu czytelnikowi lub zbiorowa, adresowana badz do wszystkich
uczniow, nauczycieli, rodzicow w szkole, badz do okreSlonych zbiorowo-
sci spotecznosci szkolnej: klas miodszych, klas autorskich, opierajgcych
sie w duzej mierze na samodzielnej pracy uczniow, do kot zainteresowan,
harcerzy, klas maturalnych, nauczycieli jezyka polskiego, rodzicéw dzieci
z trudnosciami \4 nauce czytania itp.

Ze wzgledu na przedmiot (treS¢) wyroznia sie: informacje biblio-
teczng, dotyczaca warunkow korzystania z biblioteki, rozmieszczenia zbio-
réw, terminu zwrotu poszukiwanej ksigzki; informacje katalogowga po-
legajgcg na pomocy w wyszukaniu w katalogach okreslonej pozycji; in-
formacje bibliograficzng, wskazujaca okreslone pozycje na dany temat
lub Zrédta, w ktorych czytelnik je znajdzie (katalogi, kartoteki, bibliogra-
fie). Na tematy czeSciej zgtaszane lub na zapotrzebowanie dyrekcji biblio-
tekarz sam sporzgdza zestawienia bibliograficzne. Informacja faktogra-
ficzna (rzeczowa) zawiera odpowiedz bibliotekarza na pytania uzytkow-
nikow o fakty, daty, znaczenie poje¢, szczegéty biograficzne, wzory mate-
matyczne, fizyczne, chemiczne itp. Je$li uczen lub nauczyciel ma czas, to
bardziej ksztatcace bedzie skierowanie go do odpowiedniego wydawnictwa
informacyjnego lub ksigzki popularnonaukowej, naukowej. Informacja te-
kstowa polega na dostarczeniu czytelnikowi odpowiedniego tekstu, np. cy-
tatu, wiersza o Warszawie, materiatow repertuarowych na obchody okolicz-
nosciowe, wycinkow z prasy na temat zagrozen ekologicznych, ilustracji,
fotografii, planu miasta itp. Wszelkie informacje powinny by¢ przekazy-
wane mozliwie szybko, jednoznacznie, rzeczowo, jasno, odpowiednio do



mozliwosci recepcyjnych odbiorcy, relewantnie, czyli trafnie, odpowiednio
do tresci kwerendy.

W dziatalnosci informacyjnej bibliotekarz postuguje sie réznymi $srod -
kami przekazu. Moze to wiec by¢ informacja ustna udzielana indy-
widualnemu czytelnikowi bezpos$rednio lub telefonicznie badz wygtaszana
wobec pewnej zbiorowosci, np. informacja o dziatalnosci biblioteki na po-
czatku roku szkolnego przedstawiona na apelu, informacja o nowych na-
bytkach na apelach, godzinach wychowawczych, posiedzeniach rady peda-
gogicznej. Informacja pisemna obejmuje wszelkiego rodzaju wykazy lite-
ratury (innych dokumentéw) — nowosci, zestawienia tematyczne, ekspo-
nowane na tablicy bibliotecznej, w pokoju nauczycielskim, w gabinetach,
Swietlicy, harcowce itp. lub comiesieczna ekspress-informacja o zarzgdza-
niu szkotg dla dyrekcji. Opracowania informacyjne w formie powielanej
w bibliotekach szkolnych sg stosowane raczej rzadko. Jesli biblioteka dys-
ponuje bazg reprograficzng (kopiarka, komputer z drukarkg) moze wyda-
wac informatory o bibliotece dla nowo przyjetych uczniéw i nauczycieli,
informatory o bibliotekach dziatajagcych w danej miejscowosci, zestawie-
nia bibliograficzne dla rodzicow na okreSlone tematy wychowawcze itp.
Popularng formg dziatalnosci informacyjnej sg wystawki i wystawy (infor-
macja ogladowa), gazetki Scienne, serwisy prasowe (patrz rozdz. 5.4.4.1).
Jesli szkota dysponuje radioweztem lub telewizjg wewnatrzprzewodowa,
biblioteka moze postuzy¢ sie nimi do przekazu informacji o nowoSciach,
imprezach bibliotecznych i innych wiadomosci z biezgcego zycia biblioteki
za zgodg dyrekcji np. na poczatku lekcji. Biblioteka posiadajgca kamere
wideo moze przy pomocy kota przyjaciot biblioteki nagrywac programy in-
-formacyjne do eksponowania w pomieszczeniach szkolnych wyposazonych
w magnetowidy (odtwarzacze wideo) i odbiorniki telewizyjne, np. w cza-
sie godzin wychowawczych, na zajeciach kot zainteresowan, w Swietlicy,
internacie.

Rodzaj i sposéb udzielania informacji zalezy w duzym stopniu od po-
ziomu umystowego i kultury czytelniczej ucznia. Czesto wystepuje typ in-
formacji mieszanej — rzeczowo-bibliograficznej (wskazanie, w jakich po-
zycjach nalezy szuka¢ odpowiedzi na pytanie) lub tekstowo-rzeczowej, gdy
czytelnikowi trzeba pomoc w zrozumieniu dobranego tekstu. Dziatalnos$¢
informacyjna tylko wéwczas spetni swojg role, gdy potrafi zaspokoi¢ za-
potrzebowania odbiorcow, zwigzane nie tylko z naukg szkolng, ale i z in-
dywidualnymi zainteresowaniami. Z badan K. Szczechury wynika, ze naj-
istotniejszy wptyw na potrzeby informacyjne miodziezy szkoty Sredniej
ma nauka szkolna (91,5% badanych), problemy zyciowe uczniéw (77,5%),
zainteresowania osobiste (73,5%), plany zyciowe uczniow — przyszte stu-
dia (68,5%), przyszty zawdd (59%). Problemy zyciowe to: konflikty miedzy



naczycielami i uczniami, problemy spoteczno-polityczne, konflikty w rodzi-
nie, w grupie réwiesniczej, problemy swiatopogladowe, problemy zwigzane
z dojrzewaniem, konflikty pokoleniowe. Najczestsze zainteresowania — to
sport, mtodziezowa muzyka rozrywkowa, literatura piekna, technika, nauki
humanistyczne, turystyka, fotografika, jezyki obce (2).
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5.4.3.3.  Edukacja czytelnicza i informacyjna

Definicje pojec

Wszystkie typy bibliotek wigczajg w zakres swoich obowigzkow ksztatce-
nie uzytkownikéw informacji, ktéra odgrywa coraz wiekszg role w Swiecie
wspoétczesnym, charakteryzujacym sie szybkiem postepem nauki i tech-
niki. Bibliotekarza szkolnego obowigzuje realizacja programu przysposo-
bienia czytelniczego i informacyjnego, na ktéry sktada sie ksztatcenie uzyt-
kownika informacji i przysposobienie czytelnicze. Rezultatem przysposo-
bienia informacyjnego sg kompetencje uzytkownika informacji, natomiast
w wyniku przysposobienia czytelniczego uzyskuje sie przygotowanie czy-
telnicze (kompetencje czytelnicze, kwalifikacje czytelnicze). Przyposobie-
nie czytelnicze ma na celu wyksztatcenie u ucznidbw umiejetnosci wyszuka-
nia i odbioru beletrystyki i piSmiennictwa niebeletrystycznego, natomiast
celem przysposobienia informacyjnego jest wyksztatcenie umiejetnosci wy-
szukania i odbioru informacji zawartych w piSmiennictwie niebeletrystycz-
nym oraz w dokumentach niepiSmienniczych i niedokumentalnych zrédtach
informacji.



Jednym z gtownych zadan wspotczesnej szkoty jest przygotowanie
do ustawicznego ksztatcenia sie, zardwno instytucjonalnego
(studia, kursy), jak i przede wszystkim poprzez samoksztatcenie. Przygo-
towanie to polega na:

— uksztattowaniu motywacji do samoksztatcenia, dociekliwo$ci poznaw-
czej, chieci pogtebiania zainteresowan, rozwijania uzdolnien;

— pobudzaniu twérczego krytycyzmu, wrazliwosci estetycznej i uczeniu
aktywnego odbioru dobr kulturalnycli;

— wyposazeniu wyctiowankow w odpowiednie kompetencje (czytelnicze,
teatralne, filmowe, plastyczne, muzyczne itp.), czyli w wiedze i umiejetno-
$ci, umozliwiajace trafny i sprawny dobor Zrodet informacji oraz efektywne,
tworcze wykorzystywanie przekazoéw pismienniczych i innych zrodet infor-
macji oraz doébr kultury.

Jednym z elementoéw przygotowania do samoksztatcenia jest eduka-
cja czytelnicza, ktorej zadaniem jest ksztattowanie kultury czytelniczej
uczniéw (patrz rozdz. 5.3). Przyposobienie czytelnicze jest czesScig skta-
dowag edukacji czytelniczej. Jego rezultatem jest przygotowanie czytelnicze
(kompetencje czytelnicze). Drugim komponentem przygotowania do samo-
ksztatcenia jest ksztatcenie uzytkownikéw informacji, ktore miesci w sobie
przysposobienie biblioteczno-informacyjne.

W przygotowaniu uczniow do samoksztatcenia bierze udziat caty per-
sonel pedagogiczny, w tym bibliotekarz, ktory gtownie jednak zajmuje sie
przysposobieniem biblioteczno-informacyjnym. Zakres odpowiedzialnosci
za poszczegoOlne elementy przygotowania uczniow do samoksztatcenia una-
ocznia ponizej przedstawiony schemat (s. 64).

Samoksztatcenie obejmuje samouctwo, czyli zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci oraz samowychowanie, czyli ksztattowanie wasnych postaw
i charakteru. Jest ono prowadzone $wiadomie i samodzielnie, z mozliwoscig
wykorzystywania roznych form pomocy ze strony innych 0sob lub instytu-
cji. Celami samoksztatcenia mogg by¢: nabywanie wiedzy, rozwdj osobo-
wosci, rozwigzywanie réznych probleméw w zyciu osobistym i dziatalnosci
spotecznej, doskonalenie sie w pracy zawodowej oraz twdrcze uczestnictwo
w kulturze (12).

Zrodtami samoksztatcenia moga byc:

1) dostepne w bibliotece: ksigzki, prasa, radio, telewizja, filmy, przezro-
cza, ptyty, nagrania magnetofonowe i magnetowidowe, programy kompu-
terowe;

2) odczyty, wyktady, dyskusje, przedstawienia teatralne, kino, koncerty,
wystawy, ekspozycje w muzeach, ruch amatorski, turystyka.



Proces Wynik

Przygotowanie uczniow Motywacje do uprawiania
do samoksztatcenia samoksztatcenia i umieje-
tnosci
Edukacja czytelnicza Kultura czytelnicza uczniow
Przysposobienie Przygotowanie czytelnicze
czytelnicze (kompetencje c2ytelnicze)
Ksztatcenia uzytko- Kompetencje uzytkownika
wnikoéw informacji informacji

Przysposobienie biblio-  Kompetencje uzytkownika
teczno-informacyjne bibliotek

Bibliotekarz odpowiada przede wszystkim za udostepnienie w biblio-
tece (mediotece) dokumentalnych Zrédet samoksztatcenia, choC $rodki te
powinny tez by¢ wykorzystywane poza bibliotekg przez nauczycieli na
lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych. Organizowanie kontaktéw ucznidéw
z drugg grupg zrodet samoksztatcenia nalezy przede wszystkim do nau-
czycieli réznych przedmiotéw, wychowawcow klas, opiekundéw organizacji
i kot zainteresowan, lecz i bibliotekarz moze mie¢ w nim udziat np. poprzez
organizowanie odczytow, zwiaszcza z zakresu wiedzy o ksigzce i pisarzach,
dyskusji nad ksigzkami i artykutami, wycieczek na wystawy ksigzki, do bi-
bliotek, do muzedéw zwigzanych z ksigzka (np. Muzeum Ksigzki Dzieciecej
w Warszawie, Muzeum Papiernictwa w Dusznikach). Biblioteka zapewnia
Swiadomy odbior débr kulturalnych i uczestnictwo w ich tworzeniu, groma-
dzac literature teatrologiczng, muzyczng, informatory o muzeach, wydaw-
nictwa z zakresu sztuk plastycznych, przewodniki turystyczne, materiaty
repertuarowe da ruchu amatorskiego w szkole.



Program edukacji czytelniczej zostat omdéwiony w rozdziale 5.3. Na pro-
gram przygotowania uczniow do samoksztatcenia, w tym korzystania z in-
formacji zawartych nie tylko w dokumentach piSmienniczych, ale i w innych
zrodtach informacji, powinny sktada¢ sie nastepujgce cykle tematyczne
wiadomosci i umiejetnosci, niezbednych w kolejnych stadiach samodziel-
nego rozwigzywania zadan i problemow szkolnych, naukowych, tworczych,
zawodowych i in.

I. Poszukiwanie i wybor zrodet informaciji

1. Znajomo$¢ zrodet informacji — dokumentalnych i niedokumental-
nych. Znajomos¢ roznych typow dokumentow — piSmienniczych i niepi-
$Smienniczych. Znajomos¢ typow wydawnictw.

2. Wiedza o instytucjach gromadzacych i udostepniajgcych dokumenty
i umiejetnos¢ korzystania z nich (biblioteki, ksiegarnie, archiwa, osrodki
inte, muzea).

3. Znajomos¢ narzedzi informacji i umiejetno$¢ korzystania z nich przy
doborze zrédet informacji (katalogi, kartoteki, bibliografie i inne wydawnic-
twa informacji posredniej). Umiejetnos¢ przeprowadzania kwerendy biblio-
graficznej na okre$lony temat i sporzadzania zestawienn bibliograficznych.
Umiejetnos¢ korzystania z informacji w systemach zautomatyzowanych.

Il. Korzystanie ze zrodet informacji

1. Znajomos$¢ struktury tresci réznych dokumentow piSmienniczych —

ksigzek, czasopism, wydawnictw informacji bezposredniej i umiejetnosc
'‘wyszukiwania informacji w nich zawartych.

2. Umiejetnos$¢ stosowania r6znych technik czytania — zaleznie od celu
i rodzaju tekstu, m. in. umiejetno$¢ szybkiego cichego czytania ze zrozu-
mieniem.

3. Znajomosc¢ teorii dzieta literackiego i innych rodzajow piSmienniczych,
przekazéw filmowych, radiowych, telewizyjnych, teatralnych.

4. Umiejetnos¢ odbioru roznych form przekazu tekstow literackich i in-
formacji, umiejetno$¢ odczytywania dzieta literackiego jako dzieta sztuki,
gotowos$¢ przyjecia nowych zjawisk literackich. Trafno$¢ odbioru literatury
niebeletrystycznej polega na zrozumieniu zawartych w tekscie informaciji,
twierdzen i teorii. W przypadku literatury pieknej zostawia sie czytelni-
kowi swobode interpretacji, byleby nie sprzeniewierzyta sie gtownej funkcji
dzieta wpisanej w tekst. UmiejetnosS¢ przetwarzania informacji i wykorzy-
stywania w praktyce.



I11. Utrwalanie informacji

1. Umiejetno$¢ i nawyk stosowania réznych technik utrwalania zdoby-
tych informacji (powtarzanie, zaktadki, podkreslanie i zakre$lanie tekstu,
rézne typy notatek: notatki marginalne, notki bibliograficzne, cytaty, wy-
ciggi, plany, streszczenia, tezy, konspekty).

2. Umiejetno$¢ utrwalania i korelowania informacji przez wykorzysty-
wanie i porownywanie roéznych zrodet: ksigzka a film; utwor dramatyczny
a przedstawienie teatralne, spektakl telewizyjny, stuchowisko radiowe;
ksigzka popularnonaukowa, naukowa, artykut a odczyt, przezrocza, film,
audycja radiowa lub telewizyjna na ten sam temat.

IV. Organizacja i higiena pracy umystowej

1- Znajomos$¢ zasad organizowania i higieny pracy umystowej i stosowa-
nie ich w praktyce (racjonalny plan dnia i tygodnia, higiena odzywania,
snu, odpoczynku).

2. Umiejetno$¢ organizowania wiasnego warsztatu pracy umystowej
i jego systematyczne uzupetnianie (miejsce pracy, ksiegozbior, zagadnie-
niowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa, uporzagdkowany zbior notatek).-

W spdtpraca nauczycielii podziat obowigzkéw w realizacji eduka-
cji czytelniczej i informacyjnej, w przygotowaniu uczniéw do samoksztat-
cenia:

W przygotowaniu uczniow do samoksztatcenia winien bra¢ udziat caty
zespot pedagogiczny szkoty, wspotpracujgc z rodzicami i instytucjami wy-
chowania réwnolegtego, zwiaszcza z bibliotekami pozaszkolnymi.

Dyrekcja szkoty inspiruje proces edukacji samoksztatceniowej,
stwarza warunki do jego realizacji oraz kontroluje jego przebieg i efekty.

Szczegblnie wazna rola przypada nauczycielowi biblioteka-
rzowi, ktérego zadaniem jest prowadzenie biblioteki tak, by mogta pet-
ni¢ funkcje ogolnoszkolnej pracowni, a przy sprzyjajacych warunkach lo-
kalowych i kadrowych — centrum dydaktycznego, w ktorym moga byc¢
prowadzone réznego typu zajecia dydaktyczne. Bibliotekarz realizuje po-
nadto ministerialny program przysposobienia czytelniczego i informacyj-
nego dla danego typu szkoty. Ukazaty sie takie programy dla trzech typéw
szkot: podstawowej (1), zasadniczej zawodowej (2) i szkét Srednich: liceum
og6lnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum (3). Nalezy ro-
zumie¢, cho¢ o tym nie ma wzmianki w programach, ze powinny one by¢
rowniez realizowane w szkotach wieczorowych i zaocznych dla pracujgcych
i w szkotach specjalnych — w tych ostatnich z dostosowaniem tematyki
zaje¢ i poziomu wiadomosci i umiejetnosci do mozliwosci umystowych i fi-
zycznych wychowankow (9). Programy te zapewniajg podstawowe przy-



gotowanie czytelnicze i informacyjne, zawierajg tematy zaje¢, majacych
na celu uksztattowanie umiejetnosci korzystania z ksigzek i czasopism,
z wydawnictw informacji bezposredniej, z narzedzi informacji w biblio-
tece, umiejetnosci korzystania z bibliotek i osrodkéw inte oraz niezbednych
umiejetnosci utrwalania informacji i organizacji pracy umystowe;j.

Programy te bibliotekarze moga realizowa¢ na zajeciach z catg klasa
lub z klasg podzielong na dwie grupy (niektére tematy w szkotach ponad-
podstawowych). Zajecia z przysposobienia czytelniczego i informacyjnego
sg obowigzkowe dla wszystkich uczniow w wymiarze 1-2 godziny rocznie
w szkole podstawowej (15 godzin w klasach 1-V 111, w pierwszej wersji pro-
gramu — 20 godzin), 2 godziny w zasadniczej szkole zawodowej, w tym po
1godzinie z catg klasg i po 1godzinie w grupach (razem 6 godzin w klasach
I-111), i po 3 godziny w klasach I-1V liceum ogdlnoksztatcagcego i zawo-
dowego, w tym po 1 godzinie w grupach (razem 12 godzin). W 5-letnim
technikum materiat pierwszych dwoch klas nalezy realizowaé przez trzy
lata — w klasach I, I, IIl, w technikum 3-letnim na podbudowie zsz
realizuje sie materiat oznaczony gwiazdka. Niektorzy bibliotekarze majg
inne propozycje np. zgrupowania zaje¢ w jednej klasie mtodszej, w | klasie
szkoty Sredniej lub w dwadch-trzech klasach szkoty podstawowej .

Programy zobowigzujg dyrekcje szkot do umieszczania w planie zajeé
dla kazdej klasy lekcji przysposobienia czytelniczo-informacyjnego. Ma to
swoje plusy (uczniowie i bibliotekarz z gory wiedza, kiedy majg zajecia)
i minusy — zajecia te umieszcza sie zazwyczaj na koncu wszystkich lekcji,
kiedy uczniowie sg zmeczeni, totez traktujg je niechetnie. W wielu szko-
tach wykorzystuje sie zastepstwa za nieobecnych nauczycieli, lecz nie gwa-
rantuje to planowej realizacji programu. W takim przypadku bibliotekarz
powinien by¢ powiadamiany o zastepstwie przynajmniej dzien wczes$niej,
by mdgt sie do lekcji przygotowac.

Bibliotekarz powinien na poczatku roku szkolnego opracowaé¢ harmo-
nogram zaje¢ dla catej szkoty. Godna polecenia jest propozycja J. Pie-
lachowskiego, by w pierwszej kolejnosci przeprowadzaé zajecia w klasach
konczacych szkote, tak by nabyte wiadomosci i umiejetnosci (np. sporza-
dzanie zestawienia bibliograficznego) mogty sie jeszcze przyda¢ w trakcie
nauki szkolnej (14.4. s. 13-14). To samo dotyczy zaje¢ zaznajamiajacych
z bibliotekg szkolng w klasach pierwszych.

Program przysposobienia czytelniczego i informacyjnego w liceum ogol-
noksztatcgcym, liceum zawodowym i technikum moze b»wC¢ wspomagany

B.Piotrowska: Gfoa w sprawie lekcji bibliotecznych. Bibl. w Szk. 1995 nr 5
s. 22; B. Plonka: Glos w sprawie lekcji bibliotecznych. Bibl. w Szk. 1994 nr 6 s. 10.



przez przedmiot uzupetniajgcy ,Informacja naukowa z elementami nau-
koznawstwa” (4). Program tego przedmiotu przewiduje na jego realiza-
cje 76 godzin. Zawiera nastepujace cykle tematyczne: wprowadzenie do
zagadnien naukoznawstwa i informacji naukowej, organizacja dziatalno-
éci informacyjnej, dziatalnos¢ naukowo informacyjna i zajecia praktyczne
w bibliotece szkolnej. Mozna tez program informacji naukowej realizowac
w ramach kota zainteresowan. Zajecia te bytyby wielce przydatne w przygo-
towaniu kandydatéw na studia bibiiotekoznawcze, jest to bowiem jedyny
kierunek, do ktorego adepci nie sg w szkole gruntownie, systematycznie
przygotowywani, jak to sie dzieje np. w przypadku studiow filologicznych,
geograficznych, biologicznych itp.

Do realizacji przedmiotu ,Informacja naukowa z elementami nauko-
znawstwa” lub kota zainteresowan z tego zakresu najbardziej powotany
jest bibliotekarz z racji swych kwalifikacji. Zajecia te powinny by¢ odby-
wane poza wymiarem godzin pracy bibliotekarza i osobno optacane.

Program przysposobienia czytelniczego i informacyjnego realizowany
przez bibliotekarza nie przyniesie nalezytych efektow, jesli w przygoto-
waniu uczniow do samoksztatcenia nie wesprg go pozostali nauczyciele."
Bibliotekarz majgc do dyspozycji zaledwie 2-3 godziny zaje¢ w ciggu roku
zdota tylko da¢ uczniom podstawy wiadomos$ci na dany temat i przepro-
wadzi¢ prdébe ich praktycznego zastosowania. Dopiero wielokrotnie po-
wtarzane ¢wiczenia zwigzane integralnie z uczeniem sie przeksztalca je
w trwate umiejetnosci, sprawnosci i nawyki. A zatem nauczyciele, pet-
nigc zazwyczaj kilka funkcji w szkole — nauczyciela przedmiotu, wycho-
wawcy klasy, opiekuna kota zainteresowan lub organizacji, powinni w swo-
jej pracy troszczy¢ sie o przygotowanie uczniéw do samoksztatcenia, wy-
chodzac z zatozenia, ze dzi$ z posiadang wiedzg mozna zy¢ najwyzej kilka
lat, lecz z metodg zdobywania wiedzy — cate zycie. Do ich obowigzkow
nalezy wiec:

— stwarzanie sytuacji i bodZzcow motywujgcych uczniéw do poszerza-
nia i pogtebiania wiedzy i umiejetnosci wyniesionych z lekcji, rozbudzanie
zainteresowan i zamitowan poznawczych i tworczych;

— poszerzanie, pogtebianie i utrwalanie w postaci nawykow wyniesio-
nych z zaje¢ prowadzonych przez bibliotekarza wiadomosci i zaczatkow
umiejetnosci, w szczego6lnosci uwzgledniajac korzystanie z instytucji, zré-
det i narzedzi informacji, specyficznych dla danego przedmiotu nauczania
(np. nauczyciel jezyka polskiego — korzystanie ze stownikéw jezykowych
i literackich, bibliografii i kompendiéw literackich, zwiedzanie muzedéw li-
terackich; nauczyciel historii — zapoznanie z archiwum, korzystanie z te-
kstow Zrodtowych, atlaséw historycznych i innych wydawnictw informa-
cyjnych, nauczyciel przedmiotu zawodowego — korzystanie z literatury



fachowej, norm, patentdw, zapoznanie z o$rodkiem inte). Jesli np. biblio-
tekarz w klasie VII lub Il szkoty $redniej zaznajomit ucznidw ze sposo-
bem sporzgdzania zestawienia bibliograficznego, to wiedza ta przeksztatci
sie w umiejetnos$¢ dopiero wtedy, gdy uczen opracuje zestawienie biblio-
graficzne do okreslonych tematéw z jezyka polskiego, historii, geografii,
biologii itp., jesli wykorzysta je do referatu, pracy dyplomowej. Podobnie
rzecz sie ma z utrwalaniem umiejetnosci korzystania z katalogow, kartotek,
wydawnictw informacyjnych.

Wszyscy nauczyciele powinni uczy¢ odbioru réznych form przekazu in-
formacji i wykorzystywania ich, ré6znych sposobéw utrwalania informacji,
m. in. sporzadzania notatek, zaznajamia¢ z zasadami organizacji i higieny
pracy umystowej, wdraza¢ uczniéw do prowadzenia wtasnego warsztatu
pracy samoksztatceniowej.

Niestety, programy nauczania — z wyjatkiem programu jezyka pol-
skiego — nie sg dostatecznie nasycone tresciami z zakresu edukacji sa-
moksztatceniowej®, cho¢ podjete zostaty juz proby ich melioracji"®.

Tresci te winny wystepowac¢ w programach wszystkich przedmiotow na-

uczania w celach ksztatcenia, w materiale nauczania — w rubryce ,umie-
jetnosci” i w uwagach o realizacji programu, ktére powinny zawiera¢ wska-
z6wki dotyczace form pracy z ksigzka, czasopismem i innymi dokumentami
na lekcjach, w pracy domowej ucznia oraz form wspoétpracy z biblioteka
szkolng, innymi bibliotekami i zbiornicami dokumentow. Np. w szkotach
USA programy wszystkich przedmiotow obok wiadomosci i umiejetnosci
z danego przedmiotu wymieniajg pokazny rejestr umiejetnosSci z zakresu
korzystania z informacji.
- Nauczyciele mogga tez stosowac rozne formy pracy z ksigzkg i innymi
dokumentami na godzinach wychowawczych i w pracy pozalekcyjnej (dys-
kusje, konkursy, formy teatralne). Znaczaca role w przygotowaniu uczniow
do samoksztatcenia odgrywa nauczyciel jezyka polskiego, ktéry jest odpo-
wiedzialny za edukacje literacka, teatralna, radiowg, telewizyjng. W pro-
gramie jezyka polskiego wystepuje dziat ,,Podstawy samoksztatcenia”, nie-
stety, nie jest on skorelowany z programem przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego, obowigzujgcym bibliotekarza.

Wychowawecy klas we wspdtpracy z bibliotekarzem moga na spotkaniach
z rodzicami inspirowac ich do troski o rozwd6j kultury czytelniczej uczniéw
i stosowania réznych metod wychowania czytelniczego w domu rodzinnym.

J. Andrzejewska: List otwarty do Biura Reformy Programow Szkolnych
MEN w sprawie ksztatcenia ucznidw jako uzytkownikéw informacji. Bibl. w Szk. 1992
nr5s. 1-5.

J.Bohdziun: Jaka bedzie biblioteka w mojej szkole? Bibl. w Szk. 1994 nr 4
s. 1-2.



Formy edukacji czytelniczej i informacyjnej

Edukacja czytelnicza i informacyjna w szkole jest realizowana poprzez
lekcje biblioteczne, wycieczki do innych bibliotek i zbiornic dokumentow,
instruktaz indywidualny w bibliotece, prace nauczycieli z ksigzka i in-
nymi dokumentami we wszystkich formach procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego, pozalekcyjne formy pracy z ksigzkg organizowane przez biblio-
teke, szkolenie biblioteczne cztonkéw kota przyjaciot biblioteki, w szkole
$redniej — ewentualne zajecia z informacji naukowej i naukoznawstwa.

Lekcje biblioteczne mogg by¢ organizowane w czytelni biblio-
teki szkolnej, publicznej, pedagogicznej, fachowej lub innej, a w przypadku
braku czytelni w szkole lub w duzej liczebnie szkole celem odcigzenia czy-
telni — w izbie lekcyjnej, potozonej w bezposrednim sasiedztwie biblioteki,
petnigcej funkcje dydaktycznej pracowni bibliotecznej.

Rozrdznia sie dwa typy lekcji bibliotecznych: lekcje poSwiecone realiza-
cji programu przysposobienia czytelniczego i informacyjnego, prowadzone
przez bibliotekarza i lekcje z zakresu réznych przedmiotéw nauczania, pro-
wadzone w bibliotece przez pozostatych nauczycieli.

Na typowg strukture lekcji prowadzonej przez bibliotekarza skta-
dajg sie nastepujace ogniwa:

1. Uswiadomienie uczniom celow i zadan lekcji, pobudzenie motywacji
do zajecia sie danym tematem. Mozna to zrobi¢ za pomocag pogadanki
wstepnej, nawigzujacej do doswiadczen ucznidéw, anegdoty, postawienia
problemu i prob rozwigzania go (np. jak szuka¢ materiatbw do zestawie-
nia bibliograficznego), mozna poprosi¢ ktérego$ z nauczycieli, by zadat
uczniom polecenia do wykonania (np. wyszukanie w katalogu alfabetycz-
nym dziet okreslonych autorow, ksigzek na okreSlone tematy w katalogu
rzeczowym, sporzadzenie zestawienia bibliograficznego na temat réznych
krajow Swiata) i potem na nastepnej lekcji sprawdzit je, odwotat sie do
nich. Sposéb ten pozwala uczniom uswiadomi¢ przydatnos¢ zdobywanych
na lekcji wiadomosci i umiejetnosci. A oto przyktad anegdoty, od ktdrej
mozna zaczgC lekcje poswiecong korzystaniu z katalogu rzeczowego w kla-
sie V:

Dziato sie to na poczatku lat szes¢dziesigtych XIX wieku w Stanach Zjed-
noczonych Ameryki Po6inocnej, w stanie Ohio, w miescie Milan. Do miejscowej
biblioteki przyszedt kilkunastoletni chtopak, wyszukat w katalogu alfabetycznym
pierwszg ksigzke autora na litere A i poprosit o jej wypozyczenie. Nastepnego
dnia odni6st jg i wypozyczyt druga kolejng ksiazke, to samo uczynit trzeciego
dnia. Zaintrygowany tym bibliotekarz spytat chtopca, dlaczego wybrat sobie taki

spos6b pozyczania ksigzek. Na to ten odpart, ze postanowit przeczyta¢ wszystkie
ksigzki znajdujace sie w bibliotece. Tym chitopcem byt Tomasz Edison, samouk.



I cho¢ tylko przez trzy miesigce uczeszczat do szkoty powszectinej, dzieki samo-
ksztatceniu stat sie genialnym wynalazcg, autorem 1000 patentéw na wynalazki
z dziedziny elektrotechniki (m. in. wynalazt zaréwke) i telekomunikacji.

Jak myslicie, co poradzit Edisonowi bibliotekarz? Czy miato sens jego postano-
wienie czytania ksigzek w kolejnosci alfabetycznej autorow? A moze w bibliotece
powinien by¢ inny katalog, ktéry utatwitby znalezienie ksigzek na tematy inte-
resujgce Tomka?

2. Zapoznanie sie z nowym materiatem winno zacza¢ sie od przypo-
mnienia juz zdobytych wiadomos$ci na dany temat (np. o katalogu alfa-
betycznym przed poznaniem katalogu rzeczowego, o obu katalogach przed
poznaniem kartotek). Przedstawienie nowych wiadomosci moze odby¢ sie
za pomocg; pokazu i obserwacji, pogadanki, dyskusji, wyktadu (w szkole
$redniej), samodzielnego zdobywania wiadomosci przez uczniow z ksigzek
i czasopism (np. o dziejach ksigzki). Metodom stownym winny towarzy.szy¢
pomoce poglagdowe wizualne i audiowizualne.

3. Uogdlnienie i podsumowanie zdobytych wiadomos$ci za pomocg pytan.

4. Cwiczenia praktyczne, majace na celu zastosowanie wiadomosci
w praktyce, ksztattowanie umiejetnosci, np. korzystania z encyklopedii
i stownikéw, wyszukiwania ksigzek w katalogach, wyszukiwania materia-
tow w kartotekach, sporzadzanie opiséw bibliograficznych itp.

5. Powtorzenie najwazniejszych wiadomosci celem ich utrwalenia, zano-
towanie ich w zeszycie do jezyka polskiego lub w oddzielnym zeszycie do
przysposobienia czytehiiczego i informacyjnego. Taki zeszyt wystarcza na
caly czas pobytu w szkole. Poniewaz jest rzadko uzywany, uczniowie czesto
zapominajg przyniesS¢ go na zajecia. Nie zawsze jest czas na lekcji na spo-
rzgdzenie notatki, totez wielu bibliotekarzy dysponujgcych kserokopiarkg
powiela notatke i rozdaje uczniom do wklejenia do zeszytu. Wigkszy wa-
lor ksztatcacy ma samodzielne zredagowanie notatki przez ucznidéw, ale
niestety zabiera to sporo czasu.

6. Ewentualne zadanie pracy domowej, ktdrg uczniowie powinni przed-
stawi¢ w okreslonym terminie bibliotekarzowi, nauczycielowi jezyka pol-
skiego lub innemu nauczycielowi. Sprzyja ona utrwaleniu materiatu, ksztat-
towaniu umiejetnosci oraz kontroli i ocenie wynikow nauczania.

Praca na lekcji moze by¢ prowadzona z catym oddziatem, w grupach
(jednakze nie liczniejszych niz dwu- i trzyosobowe, co gwarantuje aktyw-
no$¢ wszystkich uczniow w grupie) i indywidualnie (kazdy uczen dostaje
indywidualne zadanie, np. opis bibliograficzny ksigzki, artykutu, fragmentu
ksigzki).

Lekcja bedzie przebiegata sprawnie i efektywnie, jesli zostanie starannie
przygotowana, jesli bibliotekarz, zw#aszcza poczatkujgcy, opracuje kon-



spekt lekcji i przygotuje odpowiednie do tematu pomoce dydaktyczne,
np. ksiazki, czasopisma,' foliogramy, kartki z poleceniami dla uczniow.

Konspekt zawiera nastepujgce dane:

1. Data, klasa.

2. Temat lekcji (zwtaszcza w szkole podstawowej sformutowanie tematu
do zapisania przez ucznidw w zeszycie powinno zawiera¢ akcent wycho-
wawczy: korzystamy z encyklopedii i stownikéw, korzystamy z katalogu
rzeczowego itp.).

3. Cele lekcji: poznawczy, ksztatcagcy, wychowawczy.

4. Pomoce dydaktyczne (szczegdtowe wyliczenie utatwia zebranie przed
lekcjg potrzebnych materiatow).

5. Plan lekcji.

6. Szczegdétowy tok lekcji wedtug planu. Weztowe pytania nauczyciela,
spodziewane odpowiedzi ucznidow, wnioski do zanotowania w zeszytach.

7. Literatura merytoryczna i metodyczna wykorzystywana w przygoto-
waniu lekcji.

8. Ocena lekcji po jej przeprowadzeniu i wnioskKi.

Ocena lekcji bibliotecznej wiasnej lub hospitowanej powinna uwzgled-
nia¢ nastepujgce kryteria:

a) Czy tematyka lekcji byta zgodna z programem i czy zostaty uwzgled-
nione wszystkie przewidziane w programie tre$ci? Trzeba jednak zastrzec
sie, ze bibliotekarz nie musi niewolniczo trzymac sie programu — moze go
modyfikowac, rozszerzac, jesli ma ku temu warunki, ale raczej nie powinien
go redukowa¢, chyba ze ze wzgledu na poziom umystowy uczniéw (9).

b) Czy zaplanowane cele lekcji zostaty osiggniete?

c) Czy uwzglednione zostaty najwazniejsze zasady nauczania i wycho-
wania, zwtaszcza zasada Swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w lek-
cji, zasada przystepnosci, poglagdowosci, wigzania teorii z praktykg, zasada
uczenia przez przezywanie, zasada gratyfikacyjnej wartosci lektury i samo-
ksztatcenia?

d) Czy zostaty zastosowane wiasciwe dla realizacji danego tematu me-
tody nauczania?

e) Czy tok lekcji byt prawidtowy?

f) Czy zostaty uzyte wiasciwe $rodki dydaktyczne?

g) Czy lekcja byta poprawna pod wzgledem merytorycznym i jezyko-
wym, tzn. czy nauczyciel nie popetnit jakich$ btedow, czy biedy ucznidw
zostaty skorygowane? Jesli uczen popetnit btad, nauczyciel najpierw odwo-
tuje sie do uczniow o sprostowanie, a jesli nikt tego nie potrafi, wtedy btad
koryguje nauczyciel.



h) Jaka byta postawa nauczyciela, wobec uczniéw — spokojna czy ner-
wowa; zyczliwa, partnerska, wyzwalajgca aktywnos¢ czy apodyktyczna, su-
rowa, hamujgca inicajatywe uczniow; czy na lekcji panowaty tad i atmo-
sfera zaangazowania, czy tez rozprzezenie i liatas; czy nauczyciel chwalit
osiggniecia uczniow?

i) Ogolna ocena lekcji — co szczegoOlnie dobrze wypadto, a co za nastep-
nym razem nalezy zmienié, ulepszyc?

Taka samokrytyczna refleksja po kazdej przeprowadzonej lekcji czy zaje-
ciach pozalekcyjnych warunkuje tworcza postawe nauczyciela wobec swojej
pracy dydaktycznej. Twdrczy nauczyciel nie trzyma sie kurczowo raz usta-
lonych schematéw, lecz stale poszukuje lepszych rozwigzan, nawet droga
prob i btedow, byle tylko umiat je dostrzegac¢ i przezwyciezac.

Dobrze przygotowane konspekty z ewentualnymi modyfikacjami po prze-
prowadzonej lekcji i jej ocenie moga by¢é wykorzystywane wielokrotnie.
Przy projektowaniu lekcji warto korzystaC¢ z opublikowanych konspektow
lekcji bibliotecznych”— w catosci lub z niektérych rozwigzan, podcho-
dzgc oczywiscie do nich krytycznie.

Lekcje biblioteczne prowadzone przez nauczycieli
réznych przedmiotow na ogot sg organizowane tak, by uczniowie
samodzielnie zdobyli wiadomosci na dany temat, wykorzystujgc wydaw-
nictwa informacyjne, ksigzki, czasopisma, albumy i inne dokumenty. Po-
dzieleni na grupy dostajg polecenia opracowania szczegétowych zagadnien
sktadajacych sie na cato$¢ wiedzy na dany temat**. Walor tak zorgani-
zowanej lekcji w bibliotece zamiast w klasie polega na zaktywizowaniu
ucznidbw w procesie uczenia sie: samodzielnie wyszukuja zrodta informacji

'przy pomocy katalogow, kartotek i na pdtce (jesli nie ma na to czasu, do-
stajg przygotowane przez nauczyciela), nastepnie wyszukuja odpowiednie
informacje przy pomocy aparatu informacyjnego ksigzek, studiujg okre-
Slony odcinek tekstu, sporzgdzajg zwieztg notatke, na koncu za$ referujg
w wyznaczonym porzadku przed catg klasg zdobyte wiadomosci, a pozo-
stali uczniowie notujg je.

J Andrzejewska: Przysposobienie czytelnicze rinformacyjne w szkole epod-
stawowej. Zestawienie bibliograficzne konspektéw lekcji bibliotecznych. Por. Bibl. 1986
nr3s. 16-20; nr 4 s. 10-17; Por. Bibl. 1989 nr 6 s. 17-20; nr 7 s. 33-36; Por. Bibl. 1994
nr 5s. 14-18; Tejze: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne w szkotach ponadpod-
stawowych. Zestawienie konspektéw lekcji bibliotecznych. Por. Bibl. 1986 nr 5s. 10-13,
23; Por. Bibl. 1991 nr 9s. 17-22.

Przyktady tzw. tematycznych lekcji bibliotecznych: K. Dzikowska: Stani-
staw Grochowiak, poeta, prozaik, dramatopisarz, publicysta. Por. Bibl. 1993 nr 7-8
s.40-41; M. Szczerbinska-Kosiel: Poszukiwanie materiatbw o ochronie przy-
rody. Por. Bibl. 1988 nr 5s. 21-22 (dla kl. IV szk. podst.); A.J. Gran os i K : Mikotaj
Kopernik (L,73-1543), wybitny uczony potski. Por. Bibl. 1994 nr 11-12 s. 38-40.



z dorobku publikacyjnego konspektéw lekcji bibliotecznych tzw. tema-
tycznych, poswieconych réznym przedmiotom nauczania™® wynika, ze ich
autorami sg w wiekszosci pracownicy bibliotek publicznych, czyli ze ten
typ zaje¢ nie upowszechnit sie jeszcze wsrod naszych nauczycieli. Biblio-
tekarz powinien zachecaC¢ nauczycieli, by — uwzgledniajgc nasze warunki
lokalowe — organizowali chociaz po jednej lekcji w ciggu roku ze swego
przedmiotu w bibliotece szkolnej lub innej. Skuteczng forma zachety moze
byC lekcja pokazowa dla catego grona pedagogicznego, poprowadzona przez
bibliotekarza, jeSli jest specjalistg z jakiego$ przedmiotu.

Wycieczki do bibliotek 1iinnych zbiornic dokumen-
tow . Realizacja tematdéw: ,,Zasady korzystania z bibliotek w najblizszym
regionie” w klasie VIII szkoty podstawowej, ,,Dziatalnos¢ ustugowa zakia-
dowych i branzowych placowek informacji” w klasie 111 zsz, ,,Potrzeby
uzytkownikow i ich wptyw na ksztattowanie sie funkcji i typéw bibliotek”
w klasie 111 szkoty Sredniej oraz ,,Organizacja dziatalnosci informacyjnej
w Polsce” w klasie IV lub V szkoly $redniej wymaga zorganizowania przez
bibliotekarza wycieczki: do biblioteki publicznej dla dorostych (klasa VII1),
do biblioteki fachowej i o$rodka inte (zsz, technikum, liceum zawodowe),
do biblioteki naukowej, pedagogicznej (liceum ogdlnoksztatcgce). Poza tym
wycieczki do bibliotek i innych zbiornic dokumentéw powinni organizowac
pozostali nauczyciele, katecheci (do biblioteki parafialnej), wychowawcy
klas. Szczegdlnie pozgdana jest wycieczka dzieci klasy | lub Il (najlepiej
z rodzicami lub innymi domownikami). Zapoznanie sie z bibliotekg i za-
cheta do korzystania z niej zwieksza liczbe uczniow korzystajacych z in-
nych bibliotek, na czym szkole powinno zaleze¢, ze wzgledu na koniecznos$¢
przygotowania uczniow do ksztatcenia sie ustawicznego.

Bibliotekarz w ramach pracy pozalekcyjnej wspolnie z kotem przyjaciot
biblioteki moze organizowac¢ wycieczki do instytucji zwigzanych z ksigzka,
jak wydawnictwa, drukarnie, introligatornie, ksiegarnie, muzea ksigzki, bi-
blioteki muzealne przy Swiatyniach.

Wycieczki muszg by¢ dobrze przygotowane. W szkole pewien kiopot
sprawia wygospodarowanie czasu, wycieczka bowiem — wliczajgc dojscie
lub dojazd i powrdt zajmuje wiecej czasu niz godzina lekcyjna razem z sg-
siadujgcymi przerwami, trzeba wiec ,,pozyczac” lekcje od kolegow. W ra-
mach zaje¢ pozalekcyjnych po potudniu lub w sobote czas trwania wy-
cieczki przestaje by¢ problemem. Organizator wycieczki porozumiewa sie
z kierownictwem instytucji, do ktorej wycieczka jest planowana, w sprawie

J Andrzejewska: Lekcje biblioteczne eposwiecone réznym, mprzedmiotom na-
uczania. Zestawienie bibliograficzne. Por. Bibl. 1986 nr 7-8 s. 22-26; Por. Bibl. 1989
nr 7-9 s. 35-36; Por. Bibl. 1991 nr 9 s. 21-22; Por. Bibl. 1994 nr 5. 19.



ustalenia jej terminu, celu i przebiegu. Celem wycieczki do innej biblio-
teki moze byé: 1) zapoznanie sie z biblioteka, jej zbiorami, warsztatem in-
formacyjnym i warunkami korzystania, 2) lekcja biblioteczna prowadzona
przez pracownika danej biblioteki lub bibliotekarza szkolnego, nauczyciela
(wymaga to przygotowania przez nich materiatdow na miejscu), 3) udziat
uczniow w imprezie organizowanej przez biblioteke publiczng.

Przy wyjsciu w obrebie tej samej miejscowosci na zajecia organizowane
przez szkote powinien by¢ zapewniony co najmniej jeden opiekun dla grupy
30 uczniow. Przy korzystaniu z miejskich Srodkow lokomocji opieka po-
winna by¢ zwiekszona. Przy wyjezdzie z uczniami poza miejscowosc¢, ktéra
jest siedzibg szkoty, powinien by¢ zapewniony jeden opiekun na 15 uczniéw.
W szkotach specjalnych liczba opiekundéw musi by¢ zwiekszona. Kierownik
wycieczki obowigzany jest sprawdzac stan liczbowy uczniow przed wyru-
szeniem z kazdego miejsca pobytu*®.

Instruktaz indywidualny. Bibliotekarz, jesli zachodzi taka
potrzeba, gdy uczen nie potrafi sobie z czym$ poradzi¢ w bibliotece, dys-
kretnie instruuje go, jak np. znalez¢ ksigzke na potce, jak korzysta¢ z ka-
talogow, kartotek, z wydawnictw informacyjnych, jak szuka¢ bibliogra-
fii na okreSlony temat, jak sporzadzi¢ notatke, jak znajdowac informacje
w ksigzce przy pomocy indeksu lub spisu treSci. W czytelni nalezy za-
checa¢ do korzystania z atlasow i map, gdy sie napotka w tekscie nazwe
kraju lub miejscowosci, ze stownikow i encyklopedii dla wyjasnienia nie-
zrozumiatych wyrazoéw i terminow, krotkich informacji o osobach i faktach
historycznych. Trzeba tez zwraca¢ uwage na wiasciwg postawe w trakcie
czytania i nalezyte obchodzenie sie z ksigzkg i czasopismem. Indywidual-
-nym instruktazem powinni tez byC objeci uczniowie, ktdrzy nie uzyskali
zadowalajgcych wynikow ze sprawdziandw z przygotowania czytelniczego
i informacyjnego. Nalezy staracC sie, by indywidualne przysposobienie bi-
blioteczne przebiegato w mitej, zyczliwej atmosferze, byto wolne od men-
torstwa, w zadnym wypadku nie ponizato godnos$ci ucznia.

Praca nauczycieli z ksigzkg, czasopismem iinnymi
dokumentami we wszystkich formach procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego: na lekcjach, zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych, fakulta-
tywnych, na godzinach wychowawczych. Moga one by¢ przeprowadzane
w bibliotece, w pracowni bibliotecznej, w klasie. Na lekcjach mozna stoso-
wac nastepujgce formy pracy: wspolne czytanie fragmentow ksigzek i ar-
tykutow, redagowanie roznych form notatek i recenzji, zestawianie roz-
nych uje¢ tego samego zagadnienia np. w podreczniku, teksScie Zrodtowym

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 sierpnia 1992 r. w spra-
wie ogélnych przepiséw bezpieczeAstwa i higieny pracy w szkotach i placéwkach publicz-
nych. Dz. U. 1992 nr 65 poz. 33.



i opracowaniu naukowym, ustne i pisemne sprawozdania z domowej lek-
tury (najpierw jednak trzeba nauczy¢, jak sie studiuje tekst i sporzadza
notatki). Nauczyciel moze za pomoca pytan nawigzywa¢ do wiadomosci
wyniesionych z lektury. Uczniowie moga korzysta¢ w czasie lekcji, gdy
zajdzie potrzeba, z wydawnictw informacyjnych wypozyczonych na state
lub doraznie do pracowni (kleisy). Idealnym rozwigzaniem bytaby taka ich
ilos¢, by na kazdym stoliku maogt znalez€ sie egzemplarz potrzebnego w da-
nym momencie lekcji wydawnictwa. Ponadto nauczyciele moga urozmai-
caC pogadanki lub wyktad odczytywaniem fragmentéw ksigzek, propago-
waé nowosci wydawnicze ze swego przedmiotu, organizowac przy pomocy
uczniow-asystentow wystawki okolicznosciowe i tematyczne ksigzek i in-
nych materiatow, przeprowadza¢ krotkie konkursy biyskawiczne, spraw-
dzajgce oczytanie z zakresu danego przedmiotu, gry czytelnicze (np. li-
cytacja tytutéw ksiazek o Afryce na lekcji geografii), odtwarza¢ audycje
radiowe i telewizyjne propagujgce ksigzki. Raz w miesigcu kolejne zespoty
redakcyjne moga prezentowac zywe gazetki, tematycznie zwigzane z danym
przedmiotem nauczania, co wymaga poszukiwan odpowiednich artykutow
w czasopismach i znalezienia atrakcyjnej formy przedstawienia ich tresSci.

W domu uczniowie mogg wykonywacC nastepujace prace, ksztatcgce
ich kompetencje czytelnicze i informacyjne: wyszukiwanie materiatbw do
nastepnej lekcji, pogtebianie wiadomosci z lekcji poprzez lekture wska-
zang przez nauczyciela lub wyszukang samodzielnie, sporzgdzanie notatek
i sprawozdan z lektury, stosujgc tego rodzaju zadania z umiarem, by nie
staty sie zmorg uczniow i nie wywotaty efektu przeciwnego od zamierzo-
nego, obrzydzajgc uczniom czytanie. Mozna zadawac¢ od czasu do czasu
twércze prace na podstawie lektury (rozprawki, referaty, recenzje), spo-
rzagdzanie zestawien bibliograficznych na okre$lone tematy, wyszukiwanie
zwieztych informacji i wyjasnianie poje¢ w wydawnictwach informacyj-
nych, zapoznawanie sie z nowosciami wydawniczymi z danego przedmiotu
w bibliotekach i ksiegarniach, organizowanie poszczego6lnych elementéw
warsztatu pracy umystowej. Pozadane bytoby przydzielanie indywidual-
nych zadan, np. dotyczacych poszukiwan w katalogach, kartotekach, te-
matow zestawien bibliograficznych, by kazdy uczen miat okazje do pracy
w bibliotece szkolnej lub innej.

Godziny wychowawcze dostarczajg wiele okazji do wykorzysta-
nia ksigzek beletrystycznych, biograficznych, popularnonaukowych, arty-
kutow z czasopism, filmow o problematyce wychowawczej, np. na temat
mitoSci, matzenstwa, rodziny, postaw obywatelskich, etosu pracy, kultury
czasu wolnego, wyboru zawodu i innych probleméw bliskich mtodziezy.
Mozna stosowac¢ na nich gry dramowe i dyskusje oparte na krotkich te-



kstach przeczytanych w klasie lub na lekturze przeczytanej w domu'.
Godziny wychowawcze sg dobrg okazjg do propagowania nowosci i ksigzek
na okreslone tematy. Informacje na temat: ,,Co warto przeczytac, obejrzec,
czego postuchac¢” przygotowujg uczniowie. Niektore tematy godzin wycho-
wawczych korespondujg z programem przysposobienia czytelniczego i in-
formacyjnego: jak sie uczyc, jak zorganizowa¢ domowg biblioteke, jak i po
co uprawia¢ samoksztatcenie, na czym polega higiena pracy umystowej,
jak robi¢ notatki itp."™

Zajecia dydaktyczno-wyrownawcze w miodszych klasach
szkoty podstawowej oraz godziny do dyspozycji dyrektora szkoty przezna-
czone np. na orientacje zawodowa lub poswiecone innej aktualnej proble-
matyce warto od czasu do czasu przeprowadza¢ w bibliotece z wykorzysta-
niem odpowiednich do celu zajec zbiorow. Zajecia fakultatywne w szkotach
Srednich, prowadzone w mniejszych grupach, rowniez sprzyjajg formom
pracy opartym na wykorzystaniu zbiorow bibliotecznych.

Wszelkie pozalekcyjne formy pracy, oparte na wykorzystaniu
ksigzek i czasopism, dokumentow audiowizualnych, organizowane przez bi-
blioteke, samorzad uczniowski, kota zainteresowan i organizacje miodziezy
wspomagajg proces edukacji czytelniczej i informacyjnej, stwarzajac okazje
do czytania, korzystania z bibliotek, pogtebiania zainteresowan i do pracy
tworczej.

Pomoce diydaktyczne do przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego

Bibliotekarz powinien gromadzi¢, wykorzystywa¢ na swoich zajeciach
i udostepnia¢ innym nauczycielom nastepujgce Srodki dydaktyczne wspo-
magajace ksztatcenie czytelnicze i informacyjne:

— Kolorowe tablice graficzne duzego formatu (np. 48 X
68 cm). Kilka tablic opracowaty W. Papierska i B. Tomkiewicz. J. Andrze-
jewska i J. Nowakowska wydaty dwa komplety tablic zgodnie z wytycznymi
MOiIW z 1986 r. w sprawie pomocy dydaktycznych dla szkét — 22 tablice
dla szkoty podstawowej i 21 tablic dla szk6t ponadpodstawowych. Pet-
nig one wielorakie funkcje dydaktyczne. Pokazywane i objasniane w czasie
lekcji stuzg: 1) pogladowemu przedstawieniu nowego materiatu, 2) przy-
pomnieniu juz poznanego materiatu, niezbednego w rozwinieciu nowego
tematu, 3) usystematyzowaniu wiadomosci i 4) ich utrwalaniu. Zawieszone

W te sama strone. Antologia tekstow do lekcji wychowawczej. T. 1-2. Wybdr
i oprru:. M. Braun-Gatkowska. Warszawa 1994.
*2 Por. H. Hamer: Program lekcji wychowawczych dla uczniéw wyzszych klas
szkot podstawowych oraz uczniéw liceéw i technikéw. Warszawa 1993.



przez pewien czas w pomieszczeniu biblioteki na widocznym miejscu lub
eksponowane w hallu w gablocie, w pracowni, w klasie utrwalajg wiado-
mosci wyniesione z lekcji.

— Tablice formatu A4 wydane przez SBP w opracowaniu
J. Andrzejewskiej™ stuzgjako wzory do sporzadzania we wiasnym zakresie
(przez bibliotekarza lub uczniow) tablic wiekszego formatu, foliograméw
(kopiujac tablice recznie na folii do grafoskopu lub powielajgc na kseroko-
piarce), a takze moznaje kopiowac¢ na btonie do przezroczy, jesli biblioteka
nie posiada grafoskopu. Powiekszone tablice, foliogramy, przezrocza petniag
takie same funkcje jak wymienione wyzej kolorowe tablice graficzne. Ory-
ginalne tablice rowniez mozna eksponowac¢ w gablocie bibliotecznej przez
jakis czas po realizacji danego tematu. Dobor tablic w szkole podstawowej
nalezy dostosowac do programu z r. 1990.

— llustracje ,fotografie , np. barwnych stronic kodekséw ilumi-
nowanych, budynkéw bibliotek i ich wnetrz, zbiory pocztéwek, np. Ewan-
geliarz GnieZnienski, Kodeks Baltazara Bchema, Malarstwo miniaturowe
w zbiorach Klasztoru 0.0. Paulinéw na .Jasnej G6rze — do wykorzystania,
w realizacji tematow: Dzieje ksigzki. Typy bibliotek.

— Przezrocza dotyczace dziejow ksigzki, ksigzki wspotczesnej i jej
powstawania, bibliotek, np. .Jak powstaje ksigzka dla dzieci, Jak powstaje
ksigzka wspotczesna, Produkcja papieru, Z dziejéw ksigzki, Z dziejow
oprawy ksigzek. Formy plastyczne ksigzki, W bibliotece publicznej — do
wykorzystania na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych. Biblioteka moze tez
wykona¢ sama przezrocza, dajgc pracowni fotograficznej do sfotografowa-
nia ilustracje z ksigzek, np. z Czarno na biatym M. lljina, z albuméw:
Corviniana, Psatterz florianski. Kodeks Behema.

— Nagrania szkolnych audycji radiowych, posSwieconych
ksigzce i bibliotekom, np. Mamo, poczytaj ,,Misia”, Usmiech ksigzki,
Ksigzka i my. Ksigzka wszystko potrafi, Przygody stawetnego Jeronima
Wieiora, Rylec, pioro, czcionka, Zanim ukaze sie w kiosku,® Wizyta w biblio-
tece publicznej, Synowie Gutenberga, W oficynie wydawniczej Jana Janu-
szowskiego, Wydawca oswiecony (Michat Groll). Audycje mozna nagrywac
na kasety magnetofonowe w bibliotece, lecz musi by¢ zachowana idealna
cisza (brak zaktdécen w odbiorze radiowym) lub w laboratorium pomocy
dydaktycznych, jesli szkota takim dysponuje. Wéwczas bibliotekarz podaje
laborantowi wykaz audycji do nagrania.

J Andrzejewska: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne w szkole pod-
stawowej. Wzory tablic ifoliograméw. Warszawa 1990; Tejze: Przysposobienie czytelni-
cze i informacyjne w szkotach ponadpodstawowych. Wzory tablic i foliograméw. War-
szawa 1990.



— Nagrania audycji telewizyjnych poswieconych ksigzce,
bibliotece, pracy umystowej. Bibliotekarz $ledzi programy telewizyjne i na-
grywa wybrane audycje na kasety wideo za pomocg magnetowidu lub zleca
ich nagranie pracowni pomocy dydaktycznej. Przyktady wyemitowanych
audycji TV, nadajgcych sie do wykorzystania w przysposobieniu czytel-
niczym i informacyjnym: Jak powstato pisamo, Moja ksigzka, Historia
ksigzki, Ksigzka — twdj przyjaciel. Wygodnie czytaé, Z wizytg w biblio-
tece.

— Filmy sg do wypozyczenia w instytucjach tym sie zajmujgcych
(oddziaty Filmosu przewaznie przekazaty swoje filmoteki pedagogicznym
bibliotekom wojewddzkim). Program przysposobienia czytelniczego i in-
formacyjnego dla szkoty podstawowej z 1990 r. podaje wykaz filméw po-
mocnych w jego realizacji. W sumie wyprodukowano w Polsce ponad 20
filmoéw popularnonaukowych zwigzanych tematycznie z ksigzka i bibliote-
kami. Powstaty tez filmy na kasetach wideo: jeden — poswiecony Bibliotece
Narodowej, drugi — powstawaniu ksigzki.

Filmy, przezrocza, audycje telewizyjne, radiowe mogg zastapi¢ wycieczki
do bibliotek, jesli nie ma mozliwosci ich zorganizowania.

— Podreczniki dlauczniow z zakresu samoksztatcenia, w tym przy-
sposobienia czytelniczego i informacyjnego dla szkoty podstawowej i po-
nadpodstawowej. Ukazato sie dotychczas kilka poradnikow dotyczacych
uczenia sie i samoksztatcenia, wiedzy o ksigzce i bibliotece, nadajgcych
sie do wykorzystania przez dzieci (np. Jak sie uczy¢ J. Rudnianskiego,
Wiasna biblioteczka 1. Stachelskiej) i mtodziez {Ucz sie sam J. Pétturzyc-
kiego. Sztuka czytania F. Krdla, Szybkie czytanie J. Chylinskiej, Samo-
-ksztatcenie w zawodzie, S. Karasia Organizacja i metody samoksztatcenia
H. Skrzypczaka, Wiadomosci o ksigzce K. Budzyka, Supermozliwosci two-
jego umystu — jak uczy€ sie trzy razy szybciej K. Gozdek-Michaelis, Su-
perumyst Z.W. BrzeSkiewicza, Wiedza o ksigzce W. Wasilewskiej, Wokot
ksigzki F. Przytubskiego, lecz naktady wiekszosci tytutdw sg wyczerpane,
poza tym nie sg skorelowane z programami przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego. W utrwalaniu wiadomosci wyniesionych z zaje¢ prowa-
dzonych przez bibliotekarza moze pomoc zeszyt dla ucznia Przysposobie-
nie czytelnicze i informacyjne w ki I-V II1i. Kropiwnickiego i B. Czycz-
kana™™. Druga wersja tego zeszytu jest przeznaczona dla bibliotekarza”®.
Zeszyt zawiera zwiezle sformutowane wiadomosci, mogace zastgpi¢ notatke

J.Kropiwnicki.B. Czyczkan: Zeszyt do przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego w klasach I-V I11... op. cii.

J Kropiwnicki.B. Czyczkan: Zeszyt do przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego w klasach 1-VI111. Koncepcja metodyczna. [2 wyd. popr.]. Jelenia Goéra
1994,



z lekcji, na ktdrej zredagowanie czesto brakuje czasu. Poza tym na korcu
tresci kazdej lekcji uczen ma pytania i testy do wypeinienia. Jezeli starczy
czasu, moze to uczyni¢ na lekcji albo opracowac je w domu. Kolejne wy-
danie zeszytu mogtoby pytania natury teoretycznej uzupetni¢ zadaniami
praktycznymi, sprawdzajacymi umiejetnosci, poniewaz nie tylko wiedza
ma by¢ rezultatem przysposobienia czytelniczego i informacyjnego, lecz
przede wszystkim umiejetnos¢ korzystania z narzedzi i zrédet informaciji.
Pomoce dydaktyczne do przysposobienia czytelniczego i informacyjnego
moga wykorzystywac tez inni nauczyciele, przede wszystkim polonisci.

Sprawdzanie wynikow przyposobienia czytelniczego
i informacyjnego

Proces dydaktyczny, jesli ma byc efektywny, nmsi konczy¢ sie spraw -
dzaniem wiadomos$ci iumiejetnos$ci iwyréwnaniem brakéw
przez uczniéw, ktorzy nie opanowali w dostatecznym stopniu przewidzia-
nego programem materiatu. Obecne programy przysposobienia czytelni-
czego i informacyjnego nie przewidujg sprawdzania wynikéw nauczania,-
a opinie bibliotekarzy w tej sprawie sg podzielone.

Nauczyciele sprawdzajg znajomosc¢ literatury, gramatyki, ortografii, umie-
jetno$¢ wypowiadania sie w mowie i piSmie, rozwigzywania zadan mate-
matycznych, fizycznych, wiadomosci ze wszystkich przedmiotéw naucza-
nia, sprawnos$ci manualne i fizyczne, lecz metody kontroli tego, co dzi$
staje sie najwazniejszym elementem ksztatlcenia — przygotowania do sa-
moksztatcenia jeszcze na szerszg skale nie upowszechnity sie. Jednak przej-
Scie w nowoczesnej dydaktyce od uczenia sie o faktach do nauki uczenia sie
i postugiwania informacjg {from the learning offacts to learning to learn
and learning to handle information™) wymaga zmiany stanowiska w tej
sprawie.

W kontroli przygotowania uczniéw do samoksztatcenia winni bra¢ udziat
wszyscy nauczyciele, wychodzac z zatozenia, ze nie tyle szczeg6towa wie-
dza faktograficzna opanowana przez uczniow Swiadczy o poziomie pracy
nauczyciela, ile to, czy potrafit on nauczyé¢, jak zdobywaé¢ wiedze, jak roz-
wigzywac rézne problemy przy pomocy odpowiednich zrédet informacji.
Polonisci zatem powinni sprawdza¢ szybko$¢ cichego czytania ze zrozu-
mieniem", umiejetno$¢ stosowania réznych technik czytania zaleznie od

W. Drewett: A further milestone on the road to good school libraries in the
United Kingdom. Learning resources in schools. ,,International Review of Children’s
Literature and Librarian.ship” 1991 nr 6 s. 194.

Np. w austriackich szkotach podstawowych w klasach 11-V 11l nauczyciele jezyka
niemieckiego kontrolujg szybkos$¢ cichego czytania ze zrozumieniem osiem razy w roku



celu, umiejetno$¢ samodzielnej recepcji dziet literackich (bez uprzedniego
omawiania ich na lekcjach), umiejetnoS¢ korzystania ze stownikow jezy-
kowych. Wszyscy nauczyciele powinni sprawdza¢ umiejetnos¢ korzystania
z wydawnictw informacyjnych, przydatnych w nauce danego przedmiotu,
umiejetno$¢ sporzadzania r6znego rodzaju notatek. Powinni tez zache-
ca¢ do organizowania witasnego warsztatu pracy umystowej i sprawdzac,
czy np. uczniowie prowadzg kartoteke zagadnieniowg bibliograficzng i te-
kstowg, czy gromadzg we wiasciwy sposob notatki.

Bibliotekarz w trakcie swoich zaje¢ z przysposobienia czytelniczego i in-
formacyjnego stara sie na biezgco utrwala¢ wiadomosci i sprawdzac¢ umie-
jetnosci za pomocg ¢wiczen kontrolnych i odpytywania, lecz podczas lekcji
nie jest w stanie sprawdzi¢ kazdego ucznia. Dlatego tez pod koniec roku
szkolnego, np. w maju w porozumieniu z polonistg powinien sprawdzic¢
indywidualnie lub zbiorowo umiejetnosci przewidziane programem dla po-
szczegblnych klas, a w klasach konczacych dany typ szkoty (VIII klasa
szkoty podstawowej, IV klasa liceum ogdlnoksztatcgcego i zawodowego,
V klasa technikum) przeprowadzi¢ sprawdziany lub testy najwazniejszych
wiadomosci teoretycznych i praktycznych, objetych catym kursem przy-
sposobienia.

Kwestionariusze sprawdzianow wiadomos$ci sktadaja
sie z pytan otwartych. Pytaniem sprawdzajacym wiadomos$ci teoretyczne
jest np.; Jakie znasz katalogi biblioteczne? Jakie znasz typy encyklopedii?
Pytania sprawdzajgce wiadomosci praktyczne — to: W jakim katalogu
bedziesz szukaC powiesci Henryka Sienkiewicza W pustyni i w puszczy?
Gdzie znajdziesz informacje o Tadeuszu Kosciuszce?

Testy dajgce mozliwo$¢ wyboru prawidtowej odpowiedzi sposrod kilku
proponowanych (najczesciej czterech) nadajg sie raczej do utrwalania ma-
teriatlu w toku uczenia sie, natomiast ich wartos¢ jako sposobu kontroli
ostatecznych wynikow ksztatcenia jest problematyczna. Np. pytanie te-
stowe: Wyjasnienie watpliwosci, ktoéra forma jest poprawna: ien poma-
rancz, ta pomarancza czy ta pomarancz znajdziesz w: 1) stowniku ortogra-
ficznym, 2) stowniku wyrazoéw obcych, 3) stowniku poprawnej polszczyzny,
4) stowniku etymologicznym — odbiega od normalnej zyciowej sytuaciji,
kiedy musimy samodzielnie upora¢ sie z problemem. Uczen powinien byc¢
tak przygotowany, zeby bez podpowiadania siegngt po wiasciwe zrodio
informacji.

Sprawdziany mozna ocenia¢ stopniami szkolnymi — kazde pytanie od-
dzielnie, nastepnie zsumowac¢ wszystkie oceny i podzieli¢.sume przez liczbe

i na podstawie wynikow dzielg klase na trzy grupy, dla ktérych przewidziane sg odrebne
wykazy lektury — tatwiejsze teksty dla wolno czytajgcych, trudniejsze dla zaawanso-
wanych (R. Bamberger: Leseerziehung. Wien 1971 s. 38-105).



pytan, co da $rednig ocene za cato$¢ sprawdzianu. Mozna tez kazda od-
powiedz oceniaC za pomocg z gory ustalonej liczby punktéw (zaleznie od
waznosci pytania). Suma uzyskanych punktow winna by¢ zamieniona na
ocene wedtug nastepujgcej skali:
0-25% surny punktow do uzyskania — niedostateczny

25-45% sumy punktow do uzyskania — mierny

46-75% sumy punktow do uzyskania — dostateczny

76-85% sumy punktéw do uzyskania — dobry

86-95% sumy punktéw do uzyskania — bardzo dobry

96-100% sumy punktéw do uzyskania — celujgcy”®

W testach wyboru daje sie po jednym punkcie za prawidtowg odpo-
wiedz. Ogdlng ocene wystawia sie wedtug powyzszej skali. Mozna tez sto-
sowac test sprawdzajacy wielostopniowy, zawierajacy trzy kategorie pytan
sprawdzajacych: 1) wiadomosci podstawowe — na stopien dostateczny,
2) plus wiadomosci rozszerzajgce — na stopien dobry, plus wiadomosci
dopetniajgce — na stopien bardzo dobry

Tak wiec bibliotekarz moze co roku przeprowadzi¢ nastepujace spraw -
dziany;

W szkole podstawowej;

1. W Kklasie IV — sprawdzian indywidualny umiejetnosci korzystania
z encyklopedii, stownikéw i ksigzek popularnonaukowych. W porozumie-
niu z polonistg po dwoch uczniow przychodzi kolejno do biblioteki, pozo-
stali wykonujg ¢wiczenie pisemne z gramatyki lub ortografii. Kazdy uczen
w bibliotece otrzymuje na kartce trzy polecenia do wykonania; znalezie-
nie informacji w encyklopedii, stowniku i ksigzce popularnonaukowej, np.:
1. Znajdz w encyklopedii informacje o Tatrach. 2. Znajdz w stowniku wy-
razow obcych znaczenie stowa ,egzotyczny”. 3. W ksigzce H. Sandnera
i Z. Wojcika Kalendarz przyrody znajdz odpowiedz na pytanie: Kiedy za-
kwita gt0g? Przy ocenie wykonania zadania bierzemy pod uwage znajomos¢
budowy ksigzki, umiejetno$¢ postugiwania sie zywa paging, indeksem, spi-
sem tresci, odczytywania skrotow.

Sprawdzian umiejetnosci korzystania z wydawnictw informacji bezpo-
Sredniej (nie tylko z encyklopedii i stownikow) bytby bardziej celowy w kla-
sie VII lub VI (w pierwszej wersji programu z 1983 r. byt w klasie VI te-
mat ,,Wydawnictwa informacji bezpoSredniej”). Uczniowie szerzej wowczas

Pierwszy sposéb oceniania jest prostszy, chyba ze za cato$¢ sprawdzieinu prze-
widujemy 100 punktéw, co utatwia obliczanie procentéw. B. Niemierko: Pomiar
sprawdzajgcy w dydaktyce. Teoria i zastosowanie. Warszawa 1990 s. 376.

Tamze s. 140.



orientuja sie w zeisobie wydawnictw informacyjnych, totez mozna wyma-
gac, by samodzielnie wybrali odpowiednie Zrédto informacji.

2. W klasie V — sprawdzian indywidualny umiejetnosci korzystania
z katalogow, przeprowadzany podobnie jak w klasie IV. Przyktady polecen
(dlajednego ucznia): 1. Znajdz w katalogu W pustyni i w puszczy Henryka
Sienkiewicza i podaj sygnature. 2. Znajdz w katalogu ksigzke na temat
malarstwa, podaj autora, tytut i sygnature. Oceniajac wykonanie zadania
bierzemy pod uwage wybor whasciwego katalogu, znajomos¢ uktadu kart
katalogowych, umiejetnoS¢ znalezienia przy pomocy planszy ze schema-
tem UKD odpowiedniego dziatu w katalogu rzeczowym i czas wykonania
polecenia.

W przypadku sprawdzianow indywidualnych niekoniecznie trzeba przy-
gotowywac¢ dla wszystkich uczniow w klasie indywidualne polecenia —
wystarczy komplet 10-15 kartek do dwukrotnego uzycia.

3. W klasie VI — sprawdzian zbiorowy umiejetnosci sporzgdzania opisu
bibliograficznego ksigzki, jej fragmentu i artykutu w czasopiSmie. Przydzie-
lamy kazdemu uczniowi ksigzke i czasopismo, polecajgc sporzadzi¢ opisy
wyzej wymienionych jednostek bibliograficznych (tym razem bez pomocy
tablic z wzorami opisow).

4. W Klfisie VII — sprawdzian indywidualny umiejetnosci sporzadza-
nia zestawienia bibliograficznego na okre$lony temat. Tematy zestawien
(np. Tatry, Afryka, Maria Sktodowska-Curie, Fryderyk Chopin, Powstanie
listopadowe) przydzielamy na kartkach indywidualnie, dajgc tydzien lub
dwa tygodnie czasu na samodzielne wykonanie zadania. Na koncu zesta-
wienia uczniowie podajg wykaz narzedzi informacji, z ktérych korzystali
(katalogi, kartoteka zagadnieniowa, bibliografia zatgcznikowa, poradniki
bibliograficzne, bibliografie, spisy tresci czasopism). Oceniamy poprawnos¢
uktadu zestawienia, prawidtowos¢ opisdw bibliograficznych i iloS¢ wykorzy-
stywanych narzedzi informacji.

5. W Kklasie VIII — sprawdzian grupowy wiadomosci teoretycznych
i praktycznych z catosci materiatu klas IV-VIII (zatgcznik 1) albo test
(zatacznik 2).

W zasadniczej szkole zawodowej przeprowadza sie naste-
pujace sprawdziany:

1. W Kklasie | — sprawdzian indywidualny umiejetnosci korzystania
z warsztatu informacyjnego biblioteki szkolnej — z katalogu alfabetycz-
nego, rzeczowego, z ksiegozbioru podrecznego, z kartoteki zagadnieniowej,
ewentualnie z katalogu zbiorow audiowizualnych, katalogu-czasopism. Or-
ganizacjajak w szkole podstawowej — obserwacja wykonania zadan przez
dwdch uczniéw przychodzacych kolejno z klasy (kazdy uczen ma indywi-
dualne zadania). Przyktad kartki z poleceniami:



1. Sprawdz, czy jest w bibliotece Potop Henryka Sienkiewicza. Podaj sygna-
ture.

2. Wyszukaj w katalogu ksigzke na temat elektrycznosci. Podaj autora, tytut
i sygnature.

3. Znajdz w ksiegozbiorze podrecznym informacje o Janie Kochanowskim.
Przedstaw jg zwieZle.

4. Objasnij przy pomocy odpowiedniego stownika, co oznacza stowo ,,trans-
duktor”. Rozszyfruj skroty w artykule hastowym.

5. Znajdz w kartotece zagadnieniowej artykuty na temat mikrokomputerow.

6. Sprawdz, czy w bibliotece jest czasopismo ,,Bajtek”.

7. Sprawdz, czy w bibliotece jest ptyta z nagraniem utwordéw Karola Szyma-
nowskiego.

Oceniamy trafno$¢ wyboru narzedzi informacji i sprawno$¢ w postugi-
waniu sie nimi.

2. W Kklasie Il — sprawdzian zbiorowy umiejetnosci sporzadzenia no-
tatki. Kazdy uczen dostaje ksigzke z zaznaczonym fragmentem lub czaso-
pismo ze wskazanym krotkim artykutem, z ktérego powinien sporzadzic¢
notatke np. w postaci planu lub zwieztego streszczenia (konspektu) z po-
daniem opisu bibliograficznego Zrodia.

3. W klasie 111 mozna zorganizowac indywidualny sprawdzian umiejet-
nosci sporzadzenia zestawienia bibliograficznego na okreslony temat (or-
ganizacja jak w klasie VII). Tematy nalezy dostosowa¢ do profilu szkoty.
W zestawieniu moga by¢ ujete normy.

W zasadniczej szkole zaw'odowej mozna zrezygnowac z koficowego spraw-
dzianu wiadomosci, ograniczajac sie do kontroli wyzej wymienionych umie-
jetnosci, niezbednych w zyciu wykwalifikowanego robotnika.

Szkota Srednia:

1. W Kklasie I — sprawdzian indywidualny umiejetnosci korzystania
z warsztatu informacyjnego biblioteki szkolnej (jak w klasie | zsz).
2. W Kklasie Il — sprawdzian zbiorowy umiejetnosci sporzgdzania opisu

bibliograficznego ksigzki, jej fragmentu, rozprawy w pracy zbiorowej i arty-
kutu w czasopiSmie z adnotacjami treSciowymi. Mozna wykorzystaé lekcje
jezyka polskiego lub inng na ten cel. Kazdy uczeh dostaje indywidualny
przydziat materiatow do opisu.

3. W Klasie Il — sprawdzian indywidualny umiejetnoSci sporzgdzania
zestawienia bibliograficznego na okre$lony temat (organizacja jak w klasie
VII).

4. W klasie IV (V technikum) — sprawdzian zbiorowy wiadomosci teo-
retycznych i praktycznych z catosci materiatu klas I-1V (V) (zatgcznik 3).



Jesli bibliotekarz dysponuje duzg iloscig papieru i kserografem, moze
powieli¢ kwestionariusze sprawdzianu dla kazdego ucznia. Oszczedniej be-
dzie, je$li powielimy kwestionariusz w ilosci odpowiadajgcej uczniom jed-
nego oddziatu i rozdamy uczniom do wgladu, a odpowiedzi na pytania
beda pisali na zwyktych kartkacti papieru, nie przepisujac pytan, tylko nu-
merujac odpowiedzi. Je$li i takiej mozliwosci nie ma, mozna pytania pisac
na tablicy albo na foliogramacti. Jest to o tyle niewygodne, ze po pew-
nym czasie trzeba zetrze¢ tablice i napisa¢ dalsze pytania albo zmienié
foliogram, a uczniowie pracujg w niejednakowym tempie.

Sprawdziany i testy wiadomosci przeprowadzane z catg klasg umoz-
liwiajg odpisywanie odpowiedzi, chyba ze przeprowadzamy je z potowg
klasy — wtedy uczniowie siedzg pojedynczo przy stolikach.

Raz przygotowane kartki z poleceniami i kwestionariuszem do wgladu
moga stuzy¢ przez wiele lat.

W trakcie sprawdzianu nie podpowiadamy uczniom rozwigzan, nie in-
struujemy, jak dane zadanie wykonac, poniewaz istotg kontroli jest rozpo-
znanie stopnia opanowania przez uczniow wiadomosci i umiejetnosci oraz
poznanie brakow w tym zakresie.

Oceny ze sprawdziandw moga by¢ przekazane poloniscie do wpisania
w dzienniku. Uczniowie, ktorzy dostang ocene niedostateczng lub mierng,
powinni indywidualnie przy pomocy bibliotekarza wyréwnaé¢ braki do
konca roku szkolnego.

Niektérzy bibliotekarze sg przeciwni kontroli wynikéw przysposobienia
czytelniczego i informacyjnego, gdyz ich zdaniem rzutuje to na stosunek
uczniow do pracownikéw biblioteki, utozsamianych z nauczycielami, sta-
‘Wiajgcymi oceny niedostateczne. Mozna wiec, jesli bibliotekarz z tego ty-
tutu odczuwa dyskomfort psychiczny, oceniaC za pomocg punktow, przyj-
mujac okreslong ich ilo$¢ za wystarczajgcg, poza tym sprawdzanie stopnia
opanowania materiatu powinno przebiega¢ w spokojnej, mitej atmosferze,
motywujgcej ucznia do samokontroli, a stabe wyniki nie mogg by¢ pote-
piane, lecz powinny mobilizowa¢ ucznia do ich poprawiania.

Analiza wynikéw sprawdzianéw pozwala bibliotekarzowi i poloniscie,
ktory réwniez odpowiada za realizacje dziatu , Podstawy samoksztatce-
nia” i ktéry moze podjac sie przeprowadzenia czeSci wyzej przedstawio-
nych sprawdzianow, zorientowac sie, ktore partie materiatu zostaty naj-
stabiej przyswojone, ktére umiejetnosci nastreczaja uczniom trudnosci.
Swiadomos$é¢ brakéw powinna mobilizowaé do trafniejszego doboru me-
tod nauczania w nastepnym roku szkolnym, do potozenia nacisku na Sci-
Slejsza wspobtprace wszystkich nauczycieli z bibliotekarzem. Dyskusyjna
bowiem koncepcjg jest wyodrebnienie przedmiotu ,,Przysposobienie czy-
telnicze i informacyjne” i powierzenie go bibliotekarzowi. Mankamentem



takiego rozwigzania jest oderwanie zdobywanych wiadomosci i umiejetno-
sci od codziennej praktyki uczenia sie poszczegdlnych dyscyplin szkolnych.
Zanim jednak autorzy programdw nauczania nasyca je tresciami z zakresu
uzytkowania informacji i samoksztatcenia, zanim zmieni sie Swiadomos¢
metodyczna nauczycieli, zanim powierzy sie bibliotekarzowi jedynie obo-
wigzek zaznajomienia z bibliotekg i regutami korzystania z niej, program
obecnie realizowany przez bibliotekarzy szkolnych i czeSciowo przez pra-
cownikéw bibliotek publicznych i pedagogicznych nalezy traktowac jako
powazny krok ku unowoczes$nieniu polskiej szkoty.

10.
11

12.

13.

Programy

Program szkoty podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne.
Warszawa 1990 (pierwsza wersja — obszerniejsza — wydana w 1983 r.).
Program zasadniczej szkoty zawodowej. Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne. Warszawa 1985.

Program liceum ogoélnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i techniktnv.
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14. Wybrane zbiory konspektow lekcji bibliotecznych, np. 1. Biblioteka szkolna.
Pod red. J. Kudraszew, D. Stabeckiej, J. Tomaszewskiej. Jelenia Géra. Cz.
1. 1985. Cz. 2. 1987. Cz. 3. Pod red. D. Stabeckiej, J. Kropiwnickiego, J. To-
mEiszewskiej. 1990; 2. Borecka I.: Przysposobienie czytelnicze i informacyjne
w szkole podstawowej. Olsztyn 1988; 3. Chaciewicz K.: Przysposobienie czy-
telnicze i informacyjne w szkole $redniej. Warszawa 1989; 4. Pielachowski J.:
Przysposobienie czytelnicze i informacyjne w szkole podstawowej. Wyd. 2 zm.
Poznan 1992; 5. Sielicka J., Zbierski T.: Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne — przewodnik metodyczny dla nauczycieli bibliotekarzy. Wroctaw
1987; 6. Dowolnie wybrane artykuly zawierajace projekty lekcji bibliotecz-
nych — patrz przypis 37.

5.4.3.4. WspoOtpraca biblioteki ze sSrodowiskiem szkolnym i poza-
szkolnym

Biblioteka szkolna obstuguje wszystkie formy procesu dydaktyczno-
-wychowawczego, ScisSle wspotpracuje z jego realizatorami i udziela-
jac im pomocy. Pomaga dyrekcji w zarzagdzaniu szkotg, pedago-
gowi (psychologowi) szkolnemu w jego pracy opiekunczo-wychowawczej,
nauczycielom wszystkich przedmiotow w realizacji programow nau-
czania, wychowawcom klas w opiece nad uczniami i w prowadzeniu godzin
wychowawczych, spotkan z rodzicami, nauczycielom prowadzacym zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze i specjalistyczne (korekcyjno-kompen.sacyjne,
logopedyczne, socjoterapeutyczne). Zajecia wyrOwnawcze organizuje sie
dla ucznibw majacych znaczne op6znienia w opanowaniu obowigzkowych
przedmiotow nauczania. Zajecia korekcyjno-kompensacyjne organizuje sie
dla uczniow, u ktérych nieprawidtowosci rozwojowe (np. dysleksja) utrud-
niajg opanowanie okre$lonych umiejetnosci. Zajecia logopedyczne sg prze-
znaczone dla uczniow z zaburzeniami mowy, ktdére powodujg zaktdcenia
komunikacji jezykowej i utrudniajg nauke. Zajecia socjoterapii oraz inne
0 charakterze terapeutycznym organizuje sie dla uczniow z rodzin niewy-
dolnych wychowawczo, ktorym zaburzenia zachowania utrudniajg kontakty
spoteczne i wigzg sie z trudnosSciami szkolnymi. Pomoc psychologiczna i pe-
dagogiczna oprocz zaje¢ w grupach moze tez by¢ organizowana w formie
klas wyréwnawczych, klas terapeutycznych i Swietlic terapeutycznych. Za-
jecia tego typu powinni prowadzi¢ nauczyciele z odpowiednim przygotowa-
niem specjalistycznym, lecz nie zawsze takimi szkota dysponuje, poniewaz
zarzadzenie MEN, naktadajgce na szkote obowigzek udzielania uczniom
tak szerokiej i zroznicowanej pomocy ukazato sie niedawno®®. Wielka za-

Zarzadzenie nr 15 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 maja w sprawie zasad
udzielania uczniom pomocy psychologicznej i pedagogicznej. Dz. Urz. MEN 1993 nr 6
poz. 19.



tem role odgrywa pomoc biblioteki, ktora w porozumieniu z pedagogiem
lub psychologiem gromadzi i udostepnia pomocne w tej pracy opracowania
i materiaty metodyczne, a dla uczniow dobiera ksigzki odpowiednie do ich
poziomu intelektualnego.

Bibliotekarz szkolny ma tez na wzgledzie organizacje miodziezowe, jak
samorzad szkolny i samorzady klasowe, harcerstwo, spotdzielnie uczniow-
ska, PCK, LOK (Liga Obrony Kraju), Liga Morska, LOP (Liga Ochrony
Przyrody) i ewent. inne oraz kota zainteresowan, np. literackie, jezykowe,
teatralne, przyrodnicze, ekologiczne, historyczne, matematyczne, informa-
tyczne, fotograficzne, filmowe, plastyczne, taneczne, SKTK (szkolne koto
turystyczno-krajoznawcze), kota sportowe, chor szkolny i in. Organizacje
i kota zainteresowan organizujg zajecia pozalekcyjne i imprezy kulturalne,
wycieczki krajoznawcze i do instytucji kultury (teatr, filharmonia, kino,
muzea).

Biblioteka wspotpracuje rowniez ze Swietlicg szkolng i internatem, do-
starczajac dla nich komplety ksiazek i innych materiatbw do zaje¢. Po-
nadto uwzglednia indywidualne potrzeby nauczycieli studiujgcych, dosko-
nalagcych sie, pracujacych twérczo, podejmujacych eksperymenty, prowa-
dzacych klasy autorskie.

Bibliotekarz stuzy wyzej wymienionym agendom spotecznosci szkolnej
W nastepujacy sposob:

— gromadzi zbiory majgc na wzgledzie ich specyficzne potrzeby i udo-
stepnia je, w tym komplety do pracowni, klas i innych pomieszczen,

— prowadzi kartoteki (patrz T. 1, rozdz. 4.8) z hastami przydatnymi
w uczeniu sie poszczeg6lnych przedmiotéw, dla nauczycieli — kartoteke
z zakresu metodyk poszczegdlnych przedmiotéw nauczania i zaje¢ kompen-
sacyjno-wyrownawczych, kartoteke materiatdéw repertuarowych na uroczy-
stosci szkolne, kartoteke do godzin wychowawczych i do pracy organizacji
i kot zainteresowan;

— informuje polonistow o liczbie lektur i proponuje im porozumienie sie
w sprawie termindw ich realizacji w poszczegélnych oddziatach, jesli jest
za mato egzemplarzy i nie ma mozliwosci skompletowania zadowalajacej
ilosci;

— doradza nauczycielom, jakg literature uzupetniajagcg poleca¢ uczniom
dla pogtebienia wiadomosci z okreSlonych przedmiotéw, do wykorzystania
w zajeciach pozalekcyjnych i na godzinach wychowawczych, wolimpiadach,
turniejach i konkursach;

— w razie potrzeb doraznych (dyskusja, konkurs) wypozycza komplety
potrzebnych tytutdw w innych bibliotekach;

— propaguje nowosci na tablicy ogtoszen w pokoju nauczycielskim;



— prowadzi kaciki zagadnieniowe dla két zainteresowan w bibliotece;

— informuje o nowych nabytkach na posiedzeniach rady pedagogicznej
i zespotdw (komisji) przedmiotowych;

— dla dyrekcji prenumeruje czasopismo ,,Dyrektor Szkoty”, sporzadza
co miesigc serwis informacyjny (ekspress informacje) z zakresu zarzadzania
szkotg i innowacji w oswiacie;

— udziela porad metodycznych dotyczacych réznych form pracy
z ksigzka;

— zacheca nauczycieli do przeprowadzania réznych form zaje¢ dydak-
tycznych w bibliotece, do stosowania réznych form pracy z ksigzka;

— informuje wychowawcow klas o czytelnictwie uczniow;

— kontaktuje sie z wychowawcami klas, nauczycielami, pedagogiem,
psychologiem w sprawie czytelnikbw wymagajacych specjalnego podejscia;

— wspoOtpracuje z wychowawcami klas w werbowaniu cztonkéw kota
przyjaciot biblioteki;

— zacheca harcerzy do zdobywania sprawnos$ci bibliotekarskich;

— na posiedzeniu rady pedagogicznej przedktada plan pracy biblioteki
do zatwierdzenia;

— opracowuje skoordynowany terminarz lekcji bibliotecznych i imprez
czytelniczych organizowanych przez biblioteke i inne agendy spotecznosci
szkolnej (patrz rozdz. 7).

Z rodzicami bibliotekarz nawigzuje kontakty za posrednictwem
rady rodzicow lub indywidualnie — uczniow, a takze z okazji zebran ro-
dzicielskich, tzw. wywiadowek. Uczestniczagc w niektdrych zebraniach rady
rodzicow informuje o pracy biblioteki i proponuje rozne formy pomocy
bibliotece (dotacje finansowe, jesli ws$rod rodzicow sg wiasciciele zakta-
dow rzemieSlniczych — wykonanie roznych przedmiotow z tzw. galanterii
bibliotecznej, pomocy dydaktycznych, naprawa sprzetu elektronicznego,
arace stolarskie, introligatorskie, opieka nad uczniami w czasie wycieczek).
Bibliotekarz za posrednictwem uczniéw zaprasza rodzicOw na wazniejsze
mprezy biblioteczne, w trakcie wywiaddwek propaguje literature o wy-
chowaniu dzieci w rodzinie, np. za pomoca wystawki w hallu przy wejsciu
lo szkoty, krétkich przeglagdow w klasach lub przez radiowezet, kasety wi-
leo. Moga to rowniez czyni¢ wychowawcy, jesli bibliotekarz przygotuje dla
lich odpowiedni materiat. Biblioteka powinna by¢ otwarta dla rodzicow
Vtrakcie ich zebran, mogg oni tez pozyczac ksigzki w dowolnym czasie 0so-
)iscie lub za posrednictwem dzieci (8). Dla zasilenia bibliotek domowych
varto organizowac¢ dla rodzicow kiermasze ksigzek dla dzieci, zwtaszcza
esli zebranie rodzicéw przypada przed ,,Mikotajem”, gwiazdkg lub Dniem
)ziecka.



Bibliotekarz moze tez na ogolnym zebraniu rodzicielskim poprzedzaja-
cym klasowe wywiadowki lub na zebraniu rodzicow miodszych klas wygto-
si¢ odczyt o wyctiowaniu czytelniczym w rodzinie, o sposobacli zactiecania
do czytania i doradztwie w wyborach czytelniczych™".

W spotpraca brblioteki szkolnej z innymi bibliotekami, zwilaszcza z pu-
bliczng, obejmuje:

— koordynacje dni i godzin otwarcia bibliotek, najbardziej dogodnych
dla wspdlnych czytelnikow;

— informowanie ucznidéw i nauczycieli o dniach i godzinach otwarcia
najblizszej biblioteki publicznej, pedagogicznej, w przypadku szkoty $red-

niej — bibliotek naukowych w danym mieScie, w szkole zawodowej —
bibliotek fachowych o odpowiednim profilu i oSrodkow inte (wywieszki in-
formacyjne);

— organizowanie wycieczek uczniow celem zapoznania si¢ z biblioteka,
przeprowadzenia lekcji bibliotecznej™- lub wzigecia udziatu w imprezie przy-
gotowanej przez biblioteke pozaszkobhig;

— zapraszanie pracownikow biblioteki publicznej i innych na apele dla-
wygtoszenia pogadanki informacyjnej o danej bibliotece oraz zachecenia
do korzystania z niej;

— koordynacje rocznych planéw pracy;

— koordynacje gromadzenia zbioréw (w tym celu nalezy dostarczy¢ bi-
bliotece publicznej aktualny wykaz lektur i programy nauczania — najle-
piej jesli to uczyni doradca metodyczny w rejonie swego dziatania) i dzia-
talnosci informacyjnej (np. wymiana materiatéw bibliograficznych do kar-
totek i metodycznych — scenariusze imprez);

— wypozyczanie kompletdw ksigzek do szkolnych konkurséw, dyskusji,
spotkan, materiatow do lekcji bibliotecznych;

— organizowanie wspolnych imprez bibliotecznych;

— informowanie przez biblioteke publiczng za posrednictwem tgcznikow
klasowych o tym, ktorzy uczniowie korzystajg z niej i ile ksigzek wypozy-
czyli w danym roku szkolnym;

Pomoc w przygotowaniu odczytu mozna znalez¢ w publikacjach Joanny Papuzin-
skiej: Czytania domowe. Warszawa 1975; Tejze: Ksigzki, dzieci, biblioteka ... op. cit.
(tu szczegOlnie rozdziat: Inicjacja literacka w Swietle nowych pogladow).

Lekcje biblioteczne w innej bibliotece w zasadzie powinien przygotowac i prowa-
dzi¢ nauczyciel bibliotekarz, korzystajac z pomocy pracownika danej biblioteki. Niektore
biblioteki pubDczne skarza sie na nadmiar zamawianych przez biblioteki szkolne lekcji,
ktoremu nie moga podotaé. Lekcje w innych bibliotekach nalezy przeprowadzac¢ wtedy,
gdy wymaga tego program (temat: korzystanie z innych bibliotek — kl. VIII, Kl. 11l
zsz, kl. 111 szkoty $redniej) lub gdy w bibliotece szkolnej nie ma warunkdéw do zreali-
zowania danego tematu, np. z powodu ubogiego zasobu wydawnictw informacyjnych,
braku kartotek.



— spotkania pracownikow biblioteki szkolnej i publicznej, majace na celu
wymiane informacji o uczniach — czytelnikach biblioteki publicznej celem
lepszego zaspokajania ich potrzeb w pracy indywidualnej z nimi (uczniowie
zdolni, stabi, niepetnosprawni i inni potrzebujgcy pomocy);

— pomoc bibliotece publicznej i innym w egzekwowaniu zwrotow wy-
pozyczonych ksigzek;

— wspdlne zebrania szkoleniowe pracownikdw biblioteki publicznej i ze-
spotu metodycznego bibliotekarzy szkolnych;

— inspirowanie przez bibliotekarza szkolnego wychowawcoéw klas do or-
ganizowania w bibliotece publicznej zebran rodzicow, majgcych na celu
zmobilizowanie ich do zachecania swoich dzieci do korzystania z niej;

wypozyczenia miedzybiblioteczne dla naijczycieli za posrednictwem
biblioteki pedagogicznej.

Literatura

1. Boczar M.: Wspotpraca bibliotekarza szkolnego z nauczycielami jezyka pol-
skiego w szkole podstawowej. Polonistyka 1972 nr 6 s. 67-69.

2. Chorynski P.: Problemy wspotpracy bibliotek szkolnych i pedagogicznych
z bibliotekami publicznymi. Por. Bibl. 1981 nr 1s. 1-5.

3. Goriszowski W., Kowolik P.: Wspdtpraca bibliotekarza z wychowaw-
cami klas. Por. Bibl. 1992 nr 2 s. 7-10.

4. Kaczynski E.: Wspotpraca biblioteki z nauczycielami. Szk. Zaw. 1977 nr 9
s. 28-29.

5. Kielar U.: Wspétpraca szkoty z bibliotekg publiczng. Por. Bibl. 1980 nr 3
s. 61-63.

6. Koszutska W.: Wspotpraca biblioteki szkolnej z pracowniami przedmio-
towymi. Z ciodw. bibl. szk. 1969 R. 8 s. 148-152.

7. Kowalewska E.. Aktywnos$¢ uczniajako czytelnika w szkole i poza szkota.
Bibl. w Szk. 1993 nr 1-2 s. 24-25 (wspotpraca biblioteki szkoty Sredniej
z innymi bibliotekami).

8. Kunczewska L.: Rola biblioteki szkolnej tu pedagogizacji rodzicéw. Por. Bibl.
1961 nr 10 s. 296-300.

9. Kunczewska L.. Wspotpraca bibliotekarza szkolnego z komitetem rodzi-
cielskim i opiekunczym. Por. Bibl. 1963 nr 11-12 s. 305-307.

10. Kunczewska L.: Z doSwiadczen bibliotekarza szkolnego. Wspéipraca
z druzyng harcerska. Por. Bibl. 1961 nr 5-6 s. 139-142.

11. Nowak .. Wspolpraca bibliotekarza z nauczycielami i wychowawcami
klas w $wietle ,,Programu pracy biblioteki szkolnej”. Polonistyka 1987 nr 1
s. 214-217.

12. Nowak M.: Biblioteka — wspdttworca zycia szkolnego. Bibl. w Szk. 1994
nr4s. 32.



13. Ortowska-Wojczulanis K.: Wywiadézrka — inaczej. Por. Bibl. 1994
nr 7-8 s. 32-33.

14. Rebe$ J.: Pomoc biblioteki w zajeciach fakultatywnych. Por. Bibl. 1971 nr 7
s. 214-217.

15. Sawicka E.: -Wspotpraca bibliotek szkolnych z bibliotekami publicznymi.
Por. Bibl. 1979 nr 6 s. 141-143.

16. Tatjewska J.: Wspodtpraca bibliotekarza z kotami zainteresowan. Por. Bibl.
1957 nr 2 s. 40-42.

17. Zielinska M.: Nauczyciele — czytelnicy w szkotach zawodowych. Por. Bibl.
1988 nr 9 s. 14.

5.4.3.5. Praca z Kotem Przyjaciot Biblioteki

Praca bibliotekarska z Kotem Przyjaciot Biblioteki (tzw. aktywem czy-
telniczym) z jednej strony przynosi korzysci bibliotece dzieki pomocy
uczniow w jej dziatalno.sci, z drugiej strony ma duze walory ksztatcgco-wy-
chowawcze. Uczniowie wspdtpracujacy z bibliotekg poszerzajg swojg wiedze
0 niej i o ksigzce, nabywajg praktycznych umiejetnosci z zakresu techniki
bibliotecznej, ksztattujg w sobie takie cechy charakteru, jak poczucie od-
powiedzialnosci za przyjete obowigzki, systematyczno$¢, punktualnos¢, do-
ktadnoS¢ w pracy, zamitowanie do tadu i porzadku, poszanowanie mienia
bibliotecznego, umiejetno$¢ pracy w zespole, che¢ przychodzenia kolegom
z pomocg. Praca w kole stwarza mozliwo$¢ ujawnienia i rozwijania réz-
nych zdolnosci: plastycznych, recytatorskich, pisarskich, organizacyjnych.
Sposréd aktywu bibliotecznego czesto rekrutujg sie przyszli bibliotekarze.

W.spotpraca uczniow z bibliotekg moze przybiera¢ rézne formy
organizacyjne; kota zainteresowan (koto przyjaciot biblioteki, koto
mitosnikow ksigzki, koto bibliofilow (5), koto czytelnicze, miodziezowa
stuzba biblioteczna (2)), sekcji samorzadu szkolnego, do ktorej samorzady
klasowe delegujg swoich przedstawicieli albo moze to by¢ harcerski zastep
biblioteczny (3). Czasami jest to grupa nieformalna zaprzyjaznionych z bi-
bliotekarzem uczniow. Jednak praca w grupie zorganizowanej, ktora wy-
biera swoje wiadze (zarzad, rade) ma wieksze walory wychowawcze, ponie-
waz uczy samorzadnosci i rozwija inicjatywe. Pozadane jest, by w aktywie
bibliotecznym znalezli sie przedstawiciele wszystkich oddziatdbw (z mtod-
szych klas w szkole podstawowej przynajmniej po jednej osobie), dzieki
czemu bibliotekarz moze dociera¢ z informacjg o bibliotece do wszystkich
uczniow w szkole i w razie potrzeby kontaktowac sie z nimi. Zespét asy-
stentow bibliotecznych moze liczy¢ od kilkunastu do kilkudziesieciu osdb,
zaleznie od wielkosci lokalu biblioteki, liczby uczniéw w szkole i bogac-
twa form pracy z czytelnikami. Praca na rzecz biblioteki jest dobrowolna.



Bibliotekarz na poczatku roku szkolnego na apelu lub na godzinach wycho-
wawczych, a takze za posrednictwem wychowawcow klasowych informuje
0 zadaniach kota przyjaciot biblioteki i zacheca uczniéw do udziatu w jego
pracy. Na pierwszym zebraniu cztonkowie kota wybierajg zarzad (przewod-
niczacy, jego zastepca, sekretarz), bibliotekarz zas albo zesztoroczny prze-
wodniczacy przedstawia regulamin pracy kota i propozycje planu pracy
biblioteki, do ktérego cztonkowie moga zgtasza¢ swoje uwagi i pomysty.

Zadaniem przewodniczgcego kota i zastepcy jest czuwanie nad wypet-
nianiem obowigzkoéw przez poszczegdlnych czionkoéw kota, np. codzienne
sprawdzanie, czy wszyscy dyzurujacy w danym dniu pojawili sie w biblio-
tece, w razie potrzeby przypomnienie zapominalskim o dyzurze, mobilizo-
wanie do odpowiednio wczesnego przygotowywania imprez bibliotecznych,
wystawek, gazetek przez grupy cztonkow, ktore tego sie podjety. Sekre-
tarz dokumentuje prace kota, prowadzac protokoty zebran i odnotowujac
w imiennym wykazie cztonkéw odbyte dyzury w bibliotece i wykonane
inne zadania. Bibliotekarz inspiruje prace kota, doradza, jak wykona¢ po-
szczegOlne zadania, prowadzi szkolenie biblioteczne. Comiesieczne zebrania
stuzg podsumowaniu pracy za ubiegty miesigc ijej ocenie, przypomnie-
niu planowanych przedsiewzie¢ na najblizszy czas, ocenie stanu czytelnic-
twa w poszczegdlnych klasach, a takze szkoleniu w poznawaniu zbiorow,
w podstawowych umiejetnosciach bibliotekarskich, jak udostepnianie zbio-
row, techniczne opracowywanie ksigzek, ich konserwacja, katalogowanie,
sporzadzanie opisow bibliograficznych do kartotek, tworzenie teczek wy-
cinkow prasowych i ilustracji oraz w pogtebianiu wiedzy o ksigzce, jej hi-
storii, terazniejszosci, bibliofilstwie, w poznawaniu nowych nabytkow. Jesli
stuzbe biblioteczng peini zastep harcerski, jego cztonkowie mogg zdobywac
sprawnosci bibliotekarza, bibliografa, organizatora czytelnictwa (3).

Koto moze dzieli¢ sie na sekcje (1,4):

— udostepniania zbiorow (dyzury w wypozyczalni i czytelni);

— opracowania zbioréw (katalogowanie, wktadanie kart do katalogow,
techniczne opracowanie ksigzek);

— bibliograficzng (tworzenie kartotek);

— konserwacji ksigzek (naprawianie drobnych uszkodzen, oktadanie
ksigzek w folie, ewentualnie oprawa ksigzek);

— porzadkowg (troska o czystos¢, estetyke lokalu, tad na pdtkach, pod-
lewanie kwiatow);

— propagandy wizualnej;

— imprezowag (udziat w przygotowywaniu i przeprowadzaniu imprez czy-
telniczych);



— redakcje gazetki Sciennej lub powielanej, ewentualnie redakcje zywej
gazetki;

. — recenzentow (recenzje ksigzek do gazetek, do przegladéw nowosci na
apelach, godzinach wychowawczych, zebraniach két zainteresowan, zbidr-
kach harcerskich itp.);

— kroniki bibliotecznej;

— tgcznikéw klasowych (wypozyczanie materiatow na lekcje, przypomi-
nanie o uptywie terminu zwrotu ksigzek, zachecanie czytelnikow potencjal-
nych do korzystania z biblioteki, informowanie o imprezach czytelniczych,
zaopatrywanie w ksigzki uczniow dtuzej chorujacych i majacych indywidu-
alny tok nauczania, prowadzenie statystyki czytelnictwa klasy, zdobywanie
informacji o korzystaniu z innych bibliotek, prowadzenie kacika bibliotecz-
nego w klasie).

Zaletg takiej organizacji pracy kotajest uwzglednianie w przydziale obo-
wigzkdéw predyspozycji i upodoban cztonkéw kota, wadg — tworzenie sie
waskich specjalizacji i trudnoS¢ w utozeniu takiego harmonogramu dyzu-
row, by cztonkowie poszczeg6lnych sekcji nawzajem sobie nie przeszkadzali.

Mozna tez zrezygnowac z tworzenia sekcji, natomiast na pierwszym ze-
braniu kota cztonkowie dobrowolnie podejnuijg sie wykonywania nastepu-
jacych zadan:

— petnienia funkcji tacznikéw klasowych — po jednej lub dwie osoby
z kazdego oddziatu;

— petnienia raz w tygodniu dyzuru w wypozyczalni i czytelni na wszy-
stkich przerwach i po lekcjach, najlepiej wiec wybra¢ dzien z najmniejsza
liczbg lekciji;

— odpowiedzialnosci za porzadek na okreslonym regale, o czym powinna
informowac wizytdwka danego cztonka kota;

— udziatlu w przygotowaniu roznych form pracy z ksigzka, zaleznie od
zainteresowan, zdolnosci i upodoban. Najlepiej, jesli danego zadania podej-
muje sie zesp6t z jednej klasy pod przewodnictwem wybranego ucznia
0 zdolnoSciach organizatorskich. Zespoty te przygotowujg rozne formy
pracy z ksigzka (dyskusje, mate formy teatralne, gry i zabawy czytelni-
cze itp.), materiaty do lekcji bibliotecznych, organizujg wystawki i inne
formy propagandy ksigzki, redagujg gazetki biblioteczne, prowadzg kro-
nike.

Jesli warunki lokalowe temu sprzyjajg, w bibliotece codziennie moze pra-
cowac kilka do kilkunastu osob: dwie w czytelni, co najmniej trzy w wypo-
zyczalni, dwie-trzy przy wykonywaniu biezacych prac bibliotecznych, jak
katalogowanie, bibliografowanie itp., oprocz tego zgttiszaja sie do bibliote-
karza zespoty odpowiedzialne za przygotowanie najblizszych w czasie lekcji



i imprez, zeby wspdlnie ustali¢ ich przebieg, zebra¢ odpowiednie materiaty,
przeprowadzi¢ proby.

Dobrze zorganizowana praca kota wdraza uczniow do odpowiedzialno-
$ci za funkcjonowanie biblioteki jako instytucji stuzacej catej spotecznosci
szkolnej, uczy obowigzkowosci i systematycznosci. Po zebraniu po$wieco-
nym organizacji pracy w danym roku szkolnym bibliotekarz opracowuje
harmonogram tygodniowy dyzurow w bibliotece i terminarz zaje¢ grupo-
wych na semestr lub na caty rok szkolny (zatgcznik 5), w ktorym w rubryce
»,odpowiedzialni” umieszcza sie nazwiska uczniéw, ktorzy podjeli sie zor-
ganizowania danej formy pracy, z wyeksponowaniem Kkierownika zespotu.
Ustalony wspoélnie regulamin kota, harmonogram dyzuréw i terminarz za-
je¢ grupowych powinny by¢ wywieszone na widocznym miejscu w biblio-
tece i w hallu na tablicy ogtoszen biblioteki.

Niektorzy bibliotekarze wolg nieformalng wspdtprace z uczniami, jednak
praca nie zorganizowanej grupy pomocnikow bibliotecznych, nie majgcych
okreSlonych zadan na caty rok, nie reprezentujgcych wszystkich oddzia-
téw, ograniczajacych sie do wykonywania doraznych polecen bibliotekarza
(podlej kwiatki, zrob plakat, podyzuruj w czytelni itd.) nie wyczerpuje
petnych mozliwosci oddziatywania wychowawczego.

Asystenci biblioteczni mogg wykonywac¢ wszystkie prace biblioteczne po
uprzednim poinstruowaniu przez bibliotekarza — z wyjatkiem ewidencji
zbioréw, poniewaz ksiegi ewidencyjne muszg by¢ wolne od pomytek. Kaz-
dorazowy wynik ich pracy (np. skatalogowanie ksigzek — pisemne lub
komputerowe, wigczenie kart do katalogu) bibliotekarz powinien sprawdzi¢
i poprawi¢ omyiki. Dlatego tez uczen opracowuje najpierw jedng karte ka-
talogowag, a dopiero po sprawdzeniu przez bibliotekarza sporzadza komplet
kart. Tak samo wktada karty do katalogu, a wigczaje za pomoca preta po
kontroli bibliotekarza i poprawieniu ewentualnych omytek. Niektorzy bi-
bliotekarze wolg te prace wykonywac sami, traktujgc prostowanie btedow
jako stracony czas i marnowanie kartek katalogowych, jednakze nalezy pa-
mietac, ze powierzanie uczniom odpowiedzialnych prac bibliotecznych ma
duze walory ksztatcgce i wychowawcze.

Cztonkowie kota powinni by¢ honorowani za sumienng prace, np. po-
chwatami w obecnosci klasy i wychowawcy, na apelu, na tablicy ogtoszen
biblioteki, nagrodami ksigzkowymi. Pod koniec roku mozna zorganizowac
wycieczke dla catego kota.

Niektére kota potrafig wytworzy¢ silne wiezi kolezenskie, przyciggajace
nawet absolwentow, organizujac spotkania dyskusyjne, towarzyskie, wy-
cieczki, majowki, ogniska w dni wolne od zaje¢ (6, 2).



Literatura

1. Biblioteka szkolna ... (s. 33-45: Mtodzi pomocnicy bibliotekarza).

2. Czyz Z: Miodziezowa Stuzba Biblioteczna w bibliotece szkolnej. Por. Bibl.
1977 nr 10 s. 281-285.

3. Kwiatkiewicz U.: Harcerska stuzba biblioteczna w bibliotece liceum ogol-
noksztatcacego. Z dosw. bibl. szk. 1972 R. 10 s. 64-79.

4. Rosnowska U.: Koto Przyjacidt Biblioteki. Organizacja i program. Por.
Bibl. 1980 nr 9 s. 189-195.

5. Szafraniec R.: Klub mtodych bibliofildbw. Propozycje do programu pracy.
Biul. Ped. Pat. M}. Katow. 1980 nr 1s. 9-13.

6. Szymanhnska A, Siedlaczek-Rodzinska M.: Po co ijaki aktyw
uczniowski. Por. Bibl. 1991 nr 5s. 26-27.

7. Wagnerowa Z.: O dziatalno$ci Kota Recenzentéw w bibliotece szkolnej.
Por. Bibl. 1979 nr 7-8 s. 197-198.

5.4.4, Formy pracy pedagogicznej ze wzgledu na $SrodKi
ekspresji i specyfike organizacji

5.4.4.1. Wizualne formy propagowania biblioteki i czytelnictwa

Formy wizualne sg adresowane do catej zbiorowosci szkolnej (np. plakat
zachecajacy do korzystania z bililioteki, umieszczony w hallu: u wejscia do
szkoty) i do grup czytelnikow (np. katalogi Scienne lektur i innycli ksigzek
w klasach i pracowniach). Jako $rodki ekspre.sji wykorzystujg rysunek, ilu-
stracje, fotografie, napisy, eksponaty w postaci ksigzek, czasopism i innych
dokumentéw. Oddziatujgc na zmyst wzroku czytelnika, petnig funkcje in-
formacyjng, przekazujac dane o dziatalnosSci biblioteki i propagandowg —
poprzez zachecanie czytelnikow do przeczytania okreslonych ksigzek, ar-
tykutéw, do obejrzenia filmu, audycji TV, wziecia udziatu w imprezie bi-
bliotecznej.

O efektach oddziatywania form wizualnych w duzej mierze decyduje
estetyka ich wykonania: harmonia koloréw, staranny kréj pisma, prostota
i wyrazistoS¢ kompozycji przestrzennej. Teksty muszg by¢ jasno, zwiezle
sformutowane, napisane czytelnie, duzymi literami, tak by mozna je byto
z pewnej odlegtosci odczytat. Teksty diugie sg czytane niechetnie i po-
bieznie. JeSli bibliotekarz ma zdolnosci plastyczne, moze sam przygoto-
wac niektére formy, lecz zwykle nie ma na to zbyt duzo czasu. Lepszym
pod wzgledem dydaktyczno-wychowawczym zabiegiem jest pozy.skanie do
wspoétpracy uzdolnionych plastycznie cztonkéw kota przyjaciot biblioteki
lub innych ucznidw i stworzenie im szansy realizacji tych uzdolnien. Mozna



tez poprosi¢ o pomoc nauczycieli wychowania plastycznego i zaje¢ prak-
tyczno-technicznych, opiekuna kota plastycznego, pod ktorych kierunkiem
uczniowie mogg wykonywac szereg prac dla potrzeb biblioteki. Warto row-
niez organizowac¢ konkursy plastyczne, np. na wykonanie plakatu reklamu-
jacego ksigzki, ilustrowanego katalozku dla mtodszych dzieci, ekslibrisu dla
biblioteki.

Formy wizualne propagujgce ksigzki i biblioteke umieszcza sie w bi-
bliotece i na terenie szkoty w miejscach widocznych, dobrze oSwietlonych.
Pozadane jest, by biblioteka zaznaczata swojg obecno$¢ w wielu statych
miejscach, u wejscia do szkoty — plakat zapraszajacy do biblioteki i infor-
mujacy o godzinach otwarcia, u wejscia do biblioteki — tablica ogtoszen
bibliotecznych, gazetka biblioteczna, na kazdym pietrze — np. serwis pra-
sowy, serwis RTV, wystawki, plakaty; w klasach — kaciki biblioteczne pro-
wadzone przez tgcznikow klasowych, Scienne katalozki lektur. W tym celu
trzeba umiesci¢ na state tablice wykonane z drewna, ptyty pazdzierzowej,
perforowanej i gabloty stojgce (ptaskie, pionowe), $cienne.

Ekspozycje form wizualnych powinny byé co pewien czas, przynajmniej
raz w miesigcu zmieniane. Nie nalezy tez naduzywac tych form, np. deko-
rujgc czytelnie plakatami, gdyz wszelki nadmiar utrudnia odbidr przeka-
zywanych informacji.

W bibliotece szkolnej mogg mie¢ zastosowanie nastepujagce formy
wizualnej propagandy KsigzKi, czytelnictwa i biblioteki:

1 Hasta i cytaty sg najprostszg formg wizualng. Mogg wystepowac sa-
modzielnie jako element dekoracji wypozyczalni lub czytelni albo stanowic
czes¢ innej formy, jak wystawka, plakat, gazetka. Hasta wymyslamy sami
(np. Szanuj ksigzke, Ksigzka przyjacielem cztowieka), cytaty pochodza
z dziet literackich lub innych. Mogg dotyczy¢ roli ksigzki (Dzieki ksigzkom
obcuje z nami elita intelektualna Swiata — M. Wankowicz), czytania [Kto
czyta, zyje wielokrotnie — J. Czechowicz) lub ilustrowac poglady pisarza,
ktoremu np. jest poswiecona wystawka {MtodosSci! Ty nad poziomy wyla-
tuj— A. Mickiewicz). Poszukiwania cytatow utatwiajg antologie tzw. zto-
tych mysli poswieconych ksigzce®” i innym problemom zycia czlowieka®'™*.
Poza tym przegladajac ksigzki i czasopisma w trakcie ich opracowywania
warto wypisywac celniejsze cytaty i gromadzic¢ je w kartotece.

Wykonanie napisOw nie sprawia trudnosci, gdyz mozna postuzy¢ sie sza-
blonami liter lub mazakami, jesli sie ma tadny charakter pisma. Napisy

co

Np.: Kto mituje ksiegi. Antologia tekstéw o ksigzce. Zebr. i opraé. M. Poznanski.
Warszawa 1958: Ksigg jestem niesyty. AJoryzmy o ksigzce. Zebr. S. Stochel. Krakéw
1986; O ksigzce. Mysli. Wiersze. AJoryzmy. Opraé. J. Kropiwnicki. Jelenia Géra 1990;
O ksigzce. Wybdr J. Hartwig. Warszawa [1994].

Patrz: T. 1 przypis 34 do rozdz. 4.



umieszcza sie na kartonie, na szkle (malowane farbg), wyciete litery — na
tekturze falistej, listewce drewnianej. Kolor liter musi odcinac sie od tta.
Gdy tekst jest dtuzszy, trzeba starannie obmyslec jego rozmieszczenie) (5).

2. Plakaty sg najczesciej wykonywane na kartonie (bristol zwija sie) lub
na macie stomianej, folii, szarym pidtnie rozpietym na ramie z uzyciem
liter wycietych z oktadek kolorowych pism przeznaczonych na makulature
lub z kolorowego kartonu i obwolut ksigzek, ilustracji, fotografii, rysunkow.
Gtowna role na plakacie spetnia element ilustracyjny, tekst zazwyczaj jest
krotki w postaci tytutu, hasta lub cytatu. W bibliotece sporzadza sie na-
stepujgce rodzaje plakatow:

— okoliczno$ciowe, propagujace ksigzki, artykuty iinne materiaty, zwia-
zane tematycznie ze Swietami narodowymi, uroczystoSciami szkolnymi,
rocznicami historycznymi, literackimi, wazniejszymi wydarzeniami kultu-
ralnymi;

— autorskie, propagujace utwory wybranego pisarza badz jedng jego
ksigzke, ekranizacje dzieta;

— wydawnicze, reklamujgce ksigzki okreSlonego wydawnictwa, serie wy-
dawniczg, nowosci wydawnicze, czasopisma;

— zagadnieniowe, propagujace ksigzki (artykuty) poswiecone okreslonej
tematyce {Lecimy w kosmos, Komputery, Higiena tia co dzien, Podroze),
gatunkowi literackiemu (basnie, poezje, satyra);

— instrukcyjne, informujgce czytelnikdéw, jak korzysta¢ z urzadzen
bibliotecznych (regulamin, schemat klasyfikacji zbioréw, jak korzystaé
z wydawnictw informacyjnych, schemat poszukiwania informacji w biblio-
tece) (5).

3. Afisze, ogtoszenia, ktorych gtownym elementem (w przeciwienstwie
do plakatu) jest tekst zawiadamiajgcy o imprezie organizowanej przez bi-
blioteke (kiermasz ksigzek, spotkanie z autorem, dyskusja nad ksigzka lub
filmem, konkurs). Afisz informuje o nazwie imprezy, dacie, godzinie, miej-
scu, w ktdrym sie odbedzie i dla kogo jest przeznaczona. Elementy ilustra-
cyjne i zdobnicze petnig role ornamentu. Afisze warto sporzgdzi¢ w dwdch
egzemplarzach: jeden umiesci¢ u wejscia do biblioteki, drugi — u wejscia
do szkoty.

4. Gazetki Scienne tgczace teksty z elementami ilustracyjnymi sg wyko-
nywane periodycznie, majg swoj staty tytut (np. ,,Gtos Biblioteki”), ko-
lejng numeracje, stopke redakcyjna, ewentualnie state dziaty i rubryki.
Informujg o tym, co sie aktualnie dzieje w bibliotece, o nowych nabyt-
kach, o czytelnictwie w szkole i w klasach, przytaczajg wypowiedzi czy-
telnikbw o przeczytanych ksigzkach, wywiady z uczniami i nauczycielami
(np. najwazniejsza ksigzka w moim zyciu), publikujg krotkie utwory lite-
rackie uczniow, ogtaszajg krotkoterminowe konkursy czytelnicze, prowadzg



dziat rozrywek literackich. Gazetke redaguje zespot readakcyjny, skupia-
jacy uczniow, dla ktérych ta praca moze by¢ wstepem do zawodu dzienni-
karza i fotoreportera. Niektdre biblioteki wydajg gazetki powielane (7).

5. Serwis prasowy, umieszczony w statym miejscu w szkole, reklamuje
ciekawsze artykuty z czasopism, kierujgc do okreslonego tytutu i numeru,
badZ sktada sie z biezagcych wycinkdéw prasowych, przeznaczonych do Kkar-
toteki tekstowej. Moze to tez by¢ wywieszona gazeta codzienna miejscowa
lub miodziezowa, z wyeksponowanymi wszystkimi stronami (potrzebne sg
dwa egzemplarze) i zaznaczonymi kolorowym flamastrem artykutami, za-
lecanymi do przeczytania. W ten sposob prasa moze dociera¢ do szerszej
liczby uczniow, nie tylko do tych, ktdrzy majg zwyczaj zaglgdania do czy-
telni, by przejrze¢ na biezaco czasopisma.

6. Kalendarz historyczny aktualnosci, zmieniany co miesigc, informuje
o Swietach narodowych, réznych ,,dniach”, rocznicach historycznych i li-
terackich oraz o ksigzkach z nirni zwigzanych. Sktada sie z trzech statych
rubryk: 1) data, 2) nazwa rocznicy lub Swieta, 3) elementy ilustracyjne;
portret, obwoluty ksigzek. Zazwyczaj na tablicy, ktora jest statym miej-
scem kalendarza, mieszczg sie cztery do pieciu dat. Informacje o rocznicach
kulturalnych przypadajacych na dany rok kalendarzowy mozna czerpac
z ,Poradnika Bibliotekarza” i ,,Biblioteki w Szkole” .

7. Katalozki Scienne wywieszane w klasach i pracowniach moga zawierac
np. wykazy lektur do jezyka polskiego, do poszczegdlnych przedmiotow
nauczania z reprodukcjami oktadek lub innymi elementami zdobniczymi.

8. llustrowane katalozki dla klas mtodszych w formie albumikoéow, za-
wierajgce na poszczegdlnych kartkach bloku rysunkowego matego formatu
opisy bibliograficzne ksigzek i odpowiednie ilustracje (kopie oktadek albo
wiasnego pomystu). Katalozki te grupuja ksigzki wedtug gatunkéw lite-
rackich (basnie, legendy, wiersze) tub wedtug tematyki (ksigzki przyrodni-
cze, historyczne, o zyciu dzieci). Stuzg najmtodszym w wyborze ksigzek,
przygotowujgc do korzystania z katalogow skrzynkowych. Mogg tez by¢
tworzone dla starszych uczniow w zwigzku z jakg$ impreza; spotkaniem
autorskim, konkursem, rocznicg. Odmiang ilustrowanych katalozkéw sg
sktadanki, ktére powstajg z tekturowych kart jednakowego formatu z na-
klejonymi obwolutami ksigzek, potgczonych ze sobg ptétnem, tworzacych
leporella (harmonijki).

9. Albumy tworzone z wycinkow prasowych, ilustracji, fotografii, tekstow
objasniajgcych, cytatéw, opiséw bibliograficznych ksigzek i elementow
kompozycyjno-graficznych, mogg by¢ poswiecone np. malarstwu, zabyt-
kom architektury, regionowi, miastu czy miejscowosci, sportowi, filmowi,
pisarzom, rebusom i zagadkom literackim. Wykonywane przez ucznidw,



chetnie sg przez nich ogladane. Do ich sporzadzania mozna wykorzystac
albumy zakupione w sklepie lub luzne kartki z kartonu przesznurowane
i zwigzane w twardej oktadce.

10. Wykresy czytelnictwa, np. aktywnosSci czytelniczej ucznidw (patrz
rozdz. 6), struktury wypozyczen, rozwoju czytelnictwa w pewnym okre-
sie czasu, wykresy struktury ksiegozbioru i rozwoju zbiorow informujg na
biezaco o efektach pracy biblioteki lub towarzyszg wystawom np. z okazji
jubileuszu szkoty, uroczystosci nadania imienia patrona.

11. Wystawki i wystawy. Wystawki najczesciej sg umieszczane w zamy-
kanych gablotach (zwtaszcza jesli sg usytuowane poza bibliotekg). Nowe
nabytki najprosciej jest reklamowa¢ umieszczajgc je na pOice przy la-
dzie bibliotecznej z napisem ,,Poznaj nowe nabytki”. Wystawki organizuje
sie czesciej, np. raz w miesigcu, wystawy natomiast wymagajace oddziel-
nego pomieszczenia i wiekszego wysitku organizacyjnego — raczej rzadziej,
np. z okazji jubileuszu szkoty, ,,okragtej” rocznicy patrona szkoty.

Na wystawke sktada sie zazwyczaj tytut albo hasto, cytat, ksigzki, wy-
cinki prasowe, materiaty ilustracyjne, inne eksponaty (znaczki, kukietki,
zabawki, przedmioty zwigzane z tematem wystawki).

Wystawki, podobnie jak plakaty, moga mie¢ charakter okoliczno$ciowy,
przygotowywacé uczniow do wycieczek, konkurséw, olimpiad, odczytéw,
spotkan autorskich, moga by¢ poswiecone jakiej$ tematyce (ksigzki o przy-
jazni, o tematyce morskiej, lotniczej), pisarzom (np. tgcznicy klasowi moga
w swoich klasach organizowa¢ wystawki poswiecone autorom aktualnie
omawianych lektur), seriom wydawniczym. Na poczatku roku szkolnego
warto zorganizowaé wystawki lektur podstawowych i uzupetniajagcych do
jezyka polskiego dla poszczegdlnych klas. Ciekawg inicjatywe wykazata
jedna z bibliotekarek, organizujac cykliczne wystawki zbiorow kolekcjo-
nerskich uczniow. Na ich otwarcie przygotowywali oni krdtkie prelekcje
objasniajace zbiory (2). Wystawy kolekcji i hobbistycznych wytwordéw wia-
snych (robdtki reczne, fotografie, malarstwo, rzezba, modelarstwo) cieszac
sie duzym zainteresowaniem w szkole, rozbudzajg przez nasladownictwo
pozyteczne zainteresowania i pasje. Warunkiem zachowania bibliotecznego
charakteru takich ekspozycji jest dobranie przez wystawce literatury ko-
respondujacej z eksponatami.

Duze wystawy okolicznosciowe i problemowe wymagajg dtuzszych przy-
gotowan i opracowania szczeg6towego scenariusza, starannej oprawy pla-
stycznej (napisy objasniajace, cytaty, portrety, obrazy, fotografie, wykresy,
kwiaty, zielen) i przejrzystego logicznego rozmieszczenia eksponatow. Np.
na wystawie dorobku biblioteki z okazji jubileuszu szkoty powinny znalez¢
sie cenniejsze wydawnictwa i inne dokumenty, bedace wiasnoscig biblio-



teki, kronika biblioteki, wykresy obrazujace rozwdj biblioteki i czytelnic-
twa w szkole, fotografie bibliotekarzy, kolejnych rocznikow aktywu biblio-
tecznego, zwyciezcow konkursow czytelniczych, uczniowskie prace konkur-
sowe, wybrane plakaty, afisze, gazetki biblioteczne, plany pracy biblioteki,
terminarze lekcji i imprez, sprawozdania z pracy, dokumentacje pracy ak-
tywu, nagrania lekcji i imprez czytelniczych na kasetach magnetofonowych
i wideo. Eksponaty umieszcza sie w gablotach, na stolikach, stelazach, na
$cianach pomieszczenia wystawowego. Warto zorganizowaé zbiorowe ogla-
danie wystawy (klasami) z komentarzem bibliotekarza lub odpowiednio
przygotowanego ucznia. Na duze, starannie przygotowane wystawy mozna
zapraszac¢ uczniow i nauczycieli z innych szkot.

Wystawy poswiecone pisarzom lub innym twdércom kultury wymagajg
nieraz wypozyczenia materiatéw z innych bibliotek i muzedw, sporzadzenia
odbitek kserograficznych i fotografii.

12. Kiermeisze ksigzek i loterie sg formg posrednig miedzy formami wi-
zualnymi a imprezami czytelniczymi. Organizowane przez biblioteke, spot-
dzielnie uczniowska lub inne organizacje, zwtaszcza w szkotach oddalonych
od ksiegarni pozwalajg wzbogaci¢ biblioteki domowe ucznidéw, nauczycieli
i rodzicow, a organizatorom przynoszg dochdd. Mozna tez urzadzacé gietdy
ksigzek uczniowskich.

Niektore formy propagandy wizualnej (hasta, cytaty, plakaty), nie tra-
cgce swej aktualnosci, mogag by¢ wykorzystywane ponownie po uptywie
pewnego czasu, totez nalezy je przechowywa¢ w magazynie bibliotecznym.
Na przechowanie zastugujg tez inne formy, np. afisze, zapowiadajgce im-
prezy, wykresy czytelnictwa, scenariusze wystaw — do wykorzystania na
wystawach dorobku biblioteki. Nalezy tez w teczce przechowywaé spisy
ksigzek i innych materiatbw do wystawek okoliczno$ciowych i tematycz-
nych, gdyz moga by¢ wykorzystywane kilkakrotnie z uzupetnieniem o nowe
materiaty.
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5.4.4.2. Wykorzystanie srodkéw audiowizualnych

Biblioteka wykorzystuje w pracy pedagogicznej Srodki wizualne, au-
diaine i audiowizualne, eksponowane przewaznie za pomocga odpowiedniego
sprzetu technicznego. Operujgc obrazem, barwg, dzwiekiem i towarzyszg-
cym im stowem sugestywniej oddziatujg na odbidr przekazywanycli tresci
niz przekaz stowny. Mogg one stuzyc¢ jako:

— materiat do udostepniania indywidualnego i zbiorowego w bibliotece
(centrum audiowizualnym) i ewentualnego wypozyczania do domu;

— jako element wystaw i wystawek (portrety, ilustracje, fotografie, gra-
fika, reprodukcje malarstwa);

—jakojeden z elementéw form zywego stowa (np. pogadanki), eliminacji
konkursowych, imprez czytelniczych (np. porankdéw literackich).

Wspotczesny cztowiek ma do dyspozycji wiele srodkéw przekazu, jakie
zapewnia nowoczesna technika. Zadaniem szkoty jest nauczy¢ racjonalnego
i umiejetnego korzystania z nich obok stowa drukowanego.



I. Srodki wizualne (ogladowe);

1. Portrety pisarzy, uczonych, wybitnych postaci historycz-
nych moga by¢ eksponowane w czytelni nad regatami, z tym ze powinny
by¢ zmieniane co pewien czas i grupowane wedtug okreslonej mysli prze-
wodniej, z napisem objasniajagcym, np. Pisarze romantyzmu, Pisarze po-
zytywizmu itd., Tworcy literatury dla dzieci i miodziezy, Przywodcy walk
0 niepodlegtos¢, Wynalazcy. Kazdy portret winien byC zaopatrzony w in-
formacje o osobie na nim przedstawionej, napisanej literami dajacymi sie
odczyta¢ z odlegtosci.

Portrety wykorzystuje sie tez na wystawkach i wystawach oraz w trakcie
pogadanek o pisarzach. Pokazywanie portretdw z zastonietymi podpisami
lodgadywanie przedstawionych na nich oséb moze by¢ osnowg konkursu
btyskawicznego lub stanowi¢ element eliminacji konkursu dtugofalowego
(np. Poznajemy zycie i twdrczo$¢ wspotczesnych poetow). Zbidr portretow
stanowi cenng pomoc dydaktyczng do wykorzystywania przez nauczycieli
na roznych zajeciach.

Najlepiej gromadzi¢ portrety wiekszego formatu (ca 40 x 60 cm), opra-
wiono w szkto i ramy, umieszczone w szafie z przegrodkami na poétkach,
na ktorej drzwiach wisi indeks alfabetyczny os6b przedstawionych na por-
tretach ze wskazaniem numeru przegrédki. W handlu jest niewielki wy-
bor portretow, totez mozna je wykonaé w praco\vniach fotograficznych
np. wiekszych bibliotek, dostarczajgc ksigzki i czasopisma z portretami,
ktore nalezy zreprodukowa¢ w pozadanym formacie. Fotografie do repro-
dukcji muszg by¢ dobrej jakoSci. Portrety mniejszego formatu, np. po-
cztébwkowego lub publikowane w ,,Poradniku Bibliotekarza” i ,,Bibliotece
wLSzkole”, trzeba uktada¢ w teczkach zaopatrzonych w alfabetyczny wykaz
i numeracje. Wykorzystuje sie je organizujac wystawki (np. Portret tygod-
nia), wykonujac afisze zapowiadajace dyskusje nad ksigzkami, spotkania
z pisarzami i poranki literackie, plakaty propagujace ksigzki okre$lonego
autora. Moga tez by¢ eksponowane w trakcie réznych imprez czytelniczych
z pomocg episkopu.

2. Podobng role spetniajg ilustracje, fotografie, pocztowki, reproduk-
cje malarstwa, grafika, gromadzone w teczkach tematycznych lub koper-
tach. Niezaleznie od gotowosci biblioteki do udostepniania tych materiatow
mogg one stanowi¢ podstawe réznych form pracy pozalekcyjnej, np. cy-
iclu pogadanek Uniwersytet sztuki, organizowanych przez koto plastyczne,
posSwieconych kierunkom malarstwa, wybitnym malarzom, grafikom, rzez-
biarzom, stylom w architekturze, zabytkowym budowlom. W trakcie tych
pogadanek mozna tez wykorzystywac ilustracje w ksigzkach i albumach.
Pokazywanie mtodszym dzieciom ilustracji do basni moze by¢ przedmio-
;em konkursu na znajomos$¢ basni.



3. Nowoczesne biblioteki {media centres) gromadzg mapy jako pomoce
dydaktyczne. W naszych warunkach zbiory map zazwyczaj znajdujg sie
w pracowni geograficznej, niemniej w czytelni powinna stale wisie¢ mapa
Polski i Swiata, a jesli nie ma na nig miejsca, powinien by¢ tatwo dostepny
przynajmniej globus. W pracy bibliotekarza mapy sg niezbedne, np. na lek-
cji o dziejach ksigzki (wskazanie miejsc powstawania roznych form ksigzki)
oraz w niektdrych konkursach o tematyce geograficznej i historycznej.

4. Przezrocza uzyteczne w pracy z czytelnikami zawierajg zilustrowane
bajki, basnie, lektury szkolne, powiesSci dla dzieci i miodziezy, materiaty
ilustracyjne dotyczace pisarzy, dziejow ksigzki. Szczegdlnie zaleca sie ich
wykorzystywanie w pracy z mtodszymi uczniami, np. przy opowiadaniu
basni lub zachecaniu do przeczytania okreslonych ksigzek.

5. Mikrofilmy zabytkéw piSmiennictwa polskiego, kart tytutowych pierw-
szych wydan dziet Kochanowskiego, Krasickiego, Mickiewicza itd., ,,Mo-
nitora”, ,,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych”, autografy pisarzy mozna
wykorzystywac¢ na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej lub jako ma-
teriat np. do pogadanki Nasi pisarze w autografach. Wystarczy zamoéwic
w Bibliotece Narodowej wedtug wydawanego przez nig ,,Katalogu Mikro-
filmow” lub w Bibliotece Jagiellonskiej, Bibliotece Zaktadu Narodowego
im. O.ssolinskich pozytywy Kilku pierwszych stron rekopiséw. Do wysSwie-
tlania mikrofilméw stuzy czytnik z zamontowanym lusterkiem, ktére po-
zwala eksponowac powiekszony obraz na ekran lub Sciane.

6. Foliogramy sporzadza bibliotekarz do zajeC¢ z przysposobienia czytel-
niczego i informacyjnego. Oprécz tego do uzytku na lekcjach i w czytelni
indywidualnie dla uczniow gromadzi sie foliogramy i fazogramy dotyczgce
réznych przedmiotéw nauczania.

7. Dzi$ coraz powszechniej wkraczajg do szkét programy komputerowe,
opracowane dla réznych przedmiotéw nauczania, oraz gry komputerowe’®.
Biblioteka powinna starac sie udostepniac je indywidualnie lub matym gru-
pom uczniéw. Mozna tez wykorzystywa¢ programy pozwalajgce uczniom
tworzy¢ i drukowaé¢ wiasne rysunki i teksty, gazetki, ulotki, opowiada-
nia, wiersze, zagadki (6). Programy zarejestrowane na ptytach CD-ROM
oddziatujg na odbiorcow jednoczes$nie za pomocg tekstu, grafiki, obrazu,
dzwieku i animacji (7).

Komputery, hipermedia, multimedia w ksztatceniu, przekazywaniu informacji
i reklamie. Aut. L. Lewoc i in. ,Biuletjm Informacyjny Firmy Vulcan” 1993 nr 2;
B. Steinbrink: Multimedia u progu technologii XX wieku. Warszawa 1993.



1. srodki audialne (stuchowe)

1. Pyty, zawierajgce nagrania bajelc, wierszy i piosenek dla dzieci, poezji
klasycznej i wspotczesnej, fragmentow sztuk teatralnych, muzyki klasycz-
nej i wspotczesnej, piesni patriotycznych, wojskowych, ludowych, religij-
nych poza udostepnianiem indywidualnym i zbiorowym w centrum av lub
w kaciku muzycznym i ewentualnym wypozyczaniem do domu mogg by¢
wykorzystywane w organizowaniu r6znego rodzaju zaje¢ czytelniczych albo
w catosci posSwieconych stuchaniu nagran ptytowych, skupionych wokot
pewnego tematu (np. wiersze Juliana Tuwima, Pan Tadeusz A. Mickiewi-
cza — przed omawianiem dzieta na lekcjach), albo wchodzg obok innych
form przekazu w sktad imprez, np. porankdéw literackich, audycji nadawa-
nych przez szkolny radiowezet.

2. Kasety i krgzki magnetofonowe (te ostatnie dzi$ juz wychodza z uzy-
cia) zawierajg dwojakiego rodzaju nagrania: 1) wykonane przez firmy,
2) nagrane przez bibliotekarza. W tym ostatnim przypadku mogg to byc
audycje radiowe (1) i r6znego rodzaju imprezy biblioteczne: spotkania z pi-
sarzami, poranki literackie, montaze poetyckie, sady inscenizowane itp.
Zaletg dokumentowania w ten sposob celniejszych form pracy biblioteki
jest mozliwos¢ ich szerszego upowszechniania po uptywie pewnego czasu
na zajeciach bibliotecznych, godzinach wychowawczych i lekcjach.

Nagrywanie audycji radiowych wymaga idealnej ciszy, poniewaz wszelkie
hatasy, a zwtaszcza praca urzadzen elektrycznych powodujg szumy i trza-
ski, nieprzyjemne w odbiorze, totez jesli szkota nie ma studia nagran, lepiej
kupowac¢ nagrania Wifonu lub audycje stowno-muzyczne, oferowane przez
Audiopress w Warszawie.

3. Audycje radiowe w przekazie bezposSrednim mogg by¢ wykorzysty-
wane w bibliotece wtedy, gdy akurat na czas nadawania audycji dyrekcja
przysyta klase na ,,przechowanie” z powodu nieobecnosci nauczyciela.

Audycji poswieconych ksigzce, pisarzom, réznym zagadnieniom intere-
sujagcym miodziez, nadawanych w czasie pozalekcyjnym moga wystuchiwac
cztonkowie kota przyjaciot ksigzki lub innych két zainteresowan. Biblioteka
co tydzien wywiesza na tablicy ogtoszen i w pokoju nauczycielskim wykaz
audycji zalecanych do wystuchania w bibliotece, na godzinach wychowaw-
czych, na lekcjach, w Swietlicy.

I11. Srodki audiowizualne (ogladowo-stuchowe)

1. Podobne zastosowanie jak audycje radiowe majg bezposrednio przeka-
zywane audycje telewizyjne i informacja biblioteczna o szczeg6lnie godnych
obejrzenia. WartoSciowsze, a szczegdlnie poSwiecone ksigzce i pisarzom,
problemom bliskim mtodziezy, warto nagrywac przy pomocy magnetowidu
i odtwarza¢ w dowolnym czasie.



Informacje o programach radiowych i telewizyjnych podajg gazety co-
dzienne, ,,Antena”, ,Gazeta Telewizyjna” — sobotni dodatek do ,,Gazety
Wyborczej”, ,,Radio Szkole. Informator”, , Telewizja Edukacyjna. Infor-
mator”.

2. Obecnie firmy produkujace Srodki dydaktyczne dla szkot oferujg ka-
sety wideo z filmami bedacymi ekranizacjg lektur szkolnych®® i innych
utwordw literackich oraz programy edukacyjne z réznych dziedzin wiedzy
(m. in. wyktady prof. J. Miodka). Wykorzystuje sie je jako samoistny pro-
gram zajec 2 uczniami lub jako element imprezy bibliotecznej, np. poranku
literackiego, eliminacji konkursowych.

Posiadanie kamery wideo umozliwia dokumentowanie wazniejszych zda-
rzen z zycia biblioteki: uroczystych zebran kota przyjaciét ksigzki, spo-
tkan z.pisarzami, ré6znych form teatralnych i odtwarzanie ich w dowolnym
miejscu i czasie. Uczniowie mogg nagrywac¢ witasne programy, np. film re-
klamowy o bibliotece, wypowiedzi o przeczytanych ksigzkach, informacje
o nowych nabytkach, wywiady (6). Rejestracja programdw jest prostsza
niz przy pomocy kamery filmowej, nagranie nie wymaga obrobki, mozna
je natychmieist odtwarzac.

3. Filmy wysSwietlane przy pomocy projektora filmowego (najczesciej 16
mm) ustepujg dzis kasetom wideo ze wzgledu na wiekszg wygode postugi-
wania sie magnetowidem. Do obstugi projektora trzeba mie¢ uprawnienia,
potrzebny jest ekran, zaciemnienie sali, ale za to obraz jest wiekszy niz
na ekranie telewizora. Zatem jesli biblioteka ma dostep do wypozyczalni
filmoéw i posiada warunki do ich wysSwietlania, moze je wykorzystywaé do
pracy z czytelnikami. W bibliotece szczegdlnie przydatne sg ekranizacje
lektur szkolnych (nalezy je jednak wysSwietla¢ po przeczytaniu danej po-
zycji), filmy poswiecone ksiazce i bibliotekom oraz pisarzom.

W czasopismach bibliotekarskich mozna znalezé przyktady scenariuszy
form pracy z czytelnikami z wykorzystaniem $srodkow audiowizualnych,
zwiaszcza ptyt i kaset®”

Biblioteki w szkotach Srednich i w starszych klasach szkoty podstawowej
we wspotpracy z kotami literackimi mogg np. organizowac cyklicznie poga-
danki o zyciu i tworczosci pisarzy, oparte na serii «Mate Portrety Literac-
kie*. Tomiki tej serii dostarczajg zwieztych, interesujacych informacji bio-
graficznych, sg bogato ilustrowane fotografiami, przyblizajgcymi zyciorys

M. Bzibziak : Ekranizacje lektur szkolnych na kasetach wideo. Bibl. w Szk.
1994 nr 10 s. 24.

Np. liczne montaze stowno-muzyczne autorstwa B. Jachimczak, publikowane
w ,,Poradniku Bibliotekarza” i ,,Bibliotece w Szkole”.



pisarza, jego twdrczos¢ i epoke. Oprocz ilustracji wyswietlanych w odpo-
wiednich momentach pogadanki trzeba wykorzysta¢ nagrania ptytowe i ka-
setowe recytacji utwordéw danego autora, charakterystyczne dla danej epoki
utwory muzyczne, piesni. Pogadanki takie organizowane przed rozpocze-
ciem cyklu lekcji poswieconych danemu pisarzowi przyblizajg uczniom jego
postac¢, zwigzki biografii z tworczoscig, a anegdotyczny sposéb przedsta-
wiania sylwetki autora budzi zainteresowanie poznawanymi utworami®®.

Bibliotekarze twierdzg na podstawie obserwacji, ze formy zywego stowa,
jak np. opowiadanie basni, nie przycizigajg wspotczesnych dzieci, zatem na-
lezy je ozywiac Srodkami audiowizualnymi (3). Jednak radio, telewizja, film
nie moga zastgpi¢ lektury, zatem zadaniem bibliotekarza jest zachecanie
do harmonijnego korzystania ze stowa drukowanego i nowoczesnych $rod-
kow przekazu oraz wdrazanie wychowankow do selektywnego i krytycznego
odbioru programow telewiz>jnych, radiowych, filmowych i wideo. Kazde
ich zbiorowe udostepnianie powinno konczy¢ sie swobodng dyskusja na
temat problemow przez nie poruszanych i oceng ich warto$ci poznawczej,
etycznej i artystycznej.
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Pogadanka o zyciu i twdrczos$ci z zastosowaniem $rodkéw audiowizualnych. Por. Bibl.
1993 nr 6 s. 33-35.



5.4.4.3. Formy zywego stowa

Zywe stowo nalezy do najdawniej i najczesciej stosowanych form pracy
z czytelnikami. W bibliotece szkolnej majg zastosowanie nastepujgce formy
zywego stowa:

1. GtosSne czytanie bajeczek, wierszykow, krétkicti opowiadan, basni,
fragmentow dtuzszycti utworow czesto organizuje sie w pracy z miodszymi
uczniami, ktérzy nie majac jeszcze na 0ogdt dobrze opanowanej tectiniki czy-
tania tatwiej przyswajajg i gtebiej przezywaja tekst czytany przez dobrego
lektora z zachowaniem wszelkich regut kultury zywego stowa. Do gto$nego
czytania wybiera sie utwory o interesujgcej fabule, zywe, z przewaga watku
narracyjnego nad opisowym, z elementami humoru, napisane tatwym, zro-
zumiatym dla danego poziomu wieku jezykiem. Czytanie nie moze trwac
dtuzej niz pét godziny, a przy tym powinno by¢ sugestywne, wyraziste.
Mozna je w odpowiednich momentach przerwaé, aktywizujagc matych stu-
chaczy pytaniami, np. czy zrozumieli dane stowo, jakiego zakonczenia sie
spodziewaja, nie naduzywajac jednakze tego sposobu pobudzania uwagi,
zeby nie rozprcisza¢ wytworzonego nastroju.

Gtosne czytanie dla dzieci starszych i miodziezy krotkich opowiadan
i artykutow moze by¢ wstepem do dyskusji nad problemami w nich po-
ruszanymi, materiatem do gier dramowych. Mozna tez czyta¢ fragmenty
ksigzek w czasie przegladéw nowosci lub literatury na okre$lony temat,
urywajac lekture W miejscu intrygujacym, dla zachecenia do siegniecia po
reklamowang ksigzke.

2. Opowiadanie stosuje sie w przypadku utworéw dtuzszych, ktérych nie
da sie przeczyta¢ za jednym razem, badZ napisanych trudnym jezykiem,
jednak powinny to by¢ teksty o dynamicznej fabule. Forma ta wymaga od
bibliotekarza lub ucznia starszych klas umiejetnosci pamieciowego opano-
wania fabuty i ptynnego wypowiadania sie. Trzeba dba¢ o zrozumiatosc,
poprawno$c¢ i piekno jezyka, unika¢ tzw. intonowania miedzywyrazowego
(dzwieki ,.eee”, ,yyy” przed kazdym stowem lub frazg) i porzekadet (,,no
i”, ,prosze was”, ,prawda” itp.), oddziatywanie stowa wspomaga¢ modu-
lacja gtosu odpowiednio do tresci, mimika i umiarkowang gestykulacja,
réznicowac¢ tempo méwienia, utrzymywacé wzrokowy kontakt ze stuchajg-
cymi.

Doswiadczone bibliotekarki mowia, ze basn opowiadana cieszy sie wiek-
szym zainteresowaniem niz czytana. (10). Opowiada¢ mozna dtuzej niz
czyta¢ (30-45 minut). Zardwno czytanie jak i opowiadanie moze by¢ uroz-
maicane pokazywaniem ilustracji z danej ksiazki, przezroczy ujmujacych
w obrazach jej tres¢, rekwizytow, kukietek przedstawiajgcych bohaterow
basni, krdtkg inscenizacja fragmentow. Dla wywotania nastroju osoba opo-
wiadajgca basn moze przebrac sie w stréj wrdézki. W trakcie czytania lub



opowiadania $ledzimy zachowanie sie dzieci: jeSli wiercg sie, szepca, to
znaczy, ze basn im sie nie podoba — jest nudna lub za trudna, za mato
w niej napiecia, moze zbyt monotonnie podana. Po zakonczeniu czytania
lub opowiadania warto zada¢ pare pytan sondujgcych reakcje stuchaczy
i ich ocene postepowania bohateréw.

Dla utrwalenia przezy¢ wywotanych lekturg lub opowiadaniem mozna
zacheci€ dzieci do interpretacji utworu za pomocg dowolnej formy plastycz-
nej (rysunku, lepienia postaci z plasteliny lub modeliny), inscenizaciji, jes$li
w tekscie wystepuje wiecej postaci, tak by mozliwie wszystkie dzieci wziety
udziat (np. Rzepka i Lokomotywa Tuwima, Na straganie Brzechwy).

Czytanie i opowiadanie nalezy poprzedzi¢ krotkim wprowadzeniem: in-
formacjg o autorze, tematyce i tresci utworu (3, 4, 6, 7, 8, 12).

3. Omawianie tresci ksigzek, przeglagdy nowosci i tematyczne, przeglady
prasy majg zastosowanie zarowno w pracy z miodszymi jak i starszymi
uczniami, przybierajgc dwie formy: 1) bibliotekarz lub cztonkowie kota
przyjaciot biblioteki prezentujg ksigzki i artykuty zachecajac do ich prze-
czytania, 2) bibliotekarz kieruje wypowiedziami uczniéw na temat prze-
czytanej przez nich ksigzki.

Przegladow ksigzek i prasy dokonuje sie najczesciej na apelach i godzi-
nach wychowawczych, mogg by¢ tez organizowane systematycznie w czy-
telni co pewien czas, np. Ksigzki miesigca, To warto przeczyta¢, Pisarz,
ktérego utwory warto pozna¢, Uwaga: narkomanial. Jakie dzieta pomogg ci
w przygotowaniu sie do matury, Co nowego w prasie itp. Bibliotekarz lub
jego pomocnicy charakteryzujg krotko tres¢ ksiazki lub artykutu, podkre-
Slajg korzysci, jakie moze dac¢ ich lektura, pokazujac je zebranym i ilustru-
jac swojg wypowiedz odczytaniem fragmentow, dobranych tak, by budzity
zaciekawienie. Informacje te powinny by¢ podane w sposob interesujacy,
bez czytania tekstu z kartki (z wyjatkiem fragmentéw). W czasie takich
przegladow warto zacheci¢ wszystkich biorgcych w nich udziat, by podzie-
lili sie z kolegami wrazeniami z przeczytanych przez siebie ksigzek.

Omawianie przez dzieci mtodsze tresci ksigzki jest formg przygotowu-
jacag do dyskusji w klasach starszych. Moze nastgpi¢ po przeczytaniu przez
bibliotekarza krdtkiego tekstu lub gdy wieksza grupa uczniow przeczyta
wybrang ksigzke (spoza lektur obowigzkowych), jesli biblioteka dysponuje
wiekszg liczbg egzemplarzy wiasnych lub pozyczonych z innej biblioteki.
Forma ta przypomina omawianie lektur na lekcjach. Bibliotekarz zadaje
pytania, utatwiajgce recepcje utworu: gdzie sie rozgrywajg przedstawione
wydarzenia, jak przebiegaja, jakie postacie wystepujg w utworze, jakimi ce-
chami sie odznaczajg, kto jest bohaterem utworu, jak mozna oceni¢ poste-
powanie bohatera i innych postaci, dlaczego tak postepuja, co sie w ksigzce
podobato, a co zastuguje na krytyke.



4. Pogadanki — swobodne gawedy najczesciej sg przez bibliotekarzy
wygtaszane na apelach i godzinach wychowawczych, dotyczg np. zamierzen
biblioteki na dany rok szkolny, zycia i tworczosci pisarzy, ktdrych rocznice
aktualnie obchodzi sie lub ktorych tworczos$¢ warto zapropagowac. Kota
zainteresowan mogg w bibliotece organizowac cykle pogadanek o sztukach
plastycznych, o rriuzyce, ilustrowane przezroczami, filmami, nagraniami.
Pogadankom towarzyszy prezentacja odpowiednio do tematu dobranych
ksigzek, portretow, ilustracji.

5. Godziny pytan i odpowiedzi moga by¢ w bibliotece organizowane cy-
klicznie, np. raz w miesigcu, albo na godzinach wychowawczych dla okre-
Slonych klas. Uczniowie wrzucajg do skrzynki bibliotecznej kartki z nur-
tujacymi ich pytaniami z podpisem lub anonimowo, co najmniej tydzien
wczesniej przed planowanym spotkaniem, tak by bibliotekarz lub zapro-
szeni przez niego specjalisci (nauczyciele, rodzice, psycholog, pedagog, le-
karz) mogli przygotowa¢ kompetentng odpowiedz. Bibliotekarz do tych
pytan przygotowuje literature, ktdra pomoze uczniom giebiej zapoznac sie
z danym problemem. Pozgdane jest, by kazde pytanie i odpowiedz zache-
caty zebranych do dyskusji. Impreza ta ma duze walory wychowawcze, sta-'
nowigc wolng trybune, pozwalajgcg uczniom zgtasza¢ wszelkie problemy,
m. in. drazliwe, o ktérych wyjasnienie z roznych wzgledéw (wstyd, obawa)
nie majg odwagi prosic¢ jawnie.

6. Zywa gazetka jest atrakcyjniejszg forma prezentowania prasy niz zwy-
kty przeglad prasowy. Jest to impreza cykliczna, np. organizowana raz
w miesigcu, zapowiadana za pomocg odpowiednich kanatéw informacyj-
nych. Dla przygotowywania zywej gazetki wytania sie komitet redakcyjny
sposrod cztonkdw kota przyjaciot biblioteki i innych uczniéw zaintereso-
wanych dziennikarstwem. Zesp6t wybiera redaktora naczelnego, odpowie-
dzialnego za przygotowanie kazdego numeru i redaktoréw poszczeg6lnych
dziatéw, jak: wiadomosci z kraju i ze Swiata, wiadomosci kulturalne, na-
ukowe, sportowe, z zycia szkoty itp. Redaktorzy poszczegdlnych dziatow
mogg powierzaC wybranym uczniom prowadzenie statych rubryk, np. no-
wosci wydawnicze, ptyta miesigca, kacik wideo, porady jezykowe, porady
kulinarne, kosmetyczne, satyra i humor, listy od czytelnikéw, ogtoszenia,
kacik tworczosci wiasnej. Redaktorzy dziatow i poszczegdlnych rubryk gro-
madzg ciekawsze materiaty z prasy i z zycia szkoty. Pare dni wczesniej
przed wydaniem kolejnego numeru zywej gazetki, ktéra powinna miec¢
swoj tytut, zbiera sie komitet redakcyjny, ktéry przy pomocy biblioteka-
rza ustala jej ostateczny ksztatt i kolejnos¢ wypowiedzi cztonkéw redakcji.
Czas trwania powinien by¢ obliczony na 30-45 minut. W trakcie prezen-
towania gazetki zebranym zespdt redakcyjny siedzi przy zsunietych stoli-
kach. Redaktor naczelny zapowiada wydanie okreSlonego numeru gazetki



i udziela gtosu poszczegolnym cztonkom zespotu w kolejnosci, jaka jest na
0g6t przyjeta w gazetach drukowanych. Redaktorzy wygtaszajg swoje ko-
munikaty wiasnymi stowami, starajgc sie nie czytac¢ z kartki. Gazetke uroz-
maica sie pokazywaniem na mapie wymienianych krajow i miejscowosci,
ilustracji, fotografii, portretdw oraz pomystowymi formami przedstawiania
materiatu (np. wywiad ze znang gwiazdg piosenki — inscenizacja z re-
kwizytami: dwie stuchawki telefoniczne potgczone przewodem i odtworze-
nie nagrania najnowszej piosenki, pokaz w stroju gimnastycznym c¢wiczen
przeciwko garbieniu sig, degustacja wcze$niej przygotowanego wedtug po-
danego przepisu napoju lub potrawy, piesjako bohater porad dotyczacych
zywienia go i pielegnacji, dowcipne ogtoszenia z zycia szkoty). Niektore
numery mozna poswieca¢ jednemu tematowi, np. Swietom Bozego Naro-
dzenia, Dniowi Edukacji. Mozna tez zacheci¢ cate grono uczestnikéw zywej
gazetki do przygotowania gry dramowej: Wszyscy jestesmy redaktorami.

Zywa gazetka ¢wiczy jej tworcow w rzemio$le dziennikarskim, stwarza
okazje do wykazania sie pomystowoscig i dov/cipem, a jej odbiorcow zapo-
znaje ze strukturg gazety i aktualnymi wiadomosciami z prasy.

7. Dyskusja jest jedng z najbardziej ksztatcgcych form pracy z czytel-
nikami starszych klas szkoty podstawow”ej i z uczniami szkét ponadpod-
stawowych, uczy bowiem krytycznego, refleksyjnego stosunku do czytanej
literatury, umiejetnosci wypowiadania swoich sagdéw i dobierania argumen-
tow uzasadniajgcych je oraz kulturalnej polemiki z innymi dyskutantami,
pomaga w spo.sob wiasciwy interpretowac warstwe ideowo-etyczng utworu.
Kierowana przez madrego pedagoga clironi przed pochopnymi wnioskami,
m. in. projekcja whasnych pragnien i doSwiadczen na ocene postepowania
I3ohateréw. Badania Ludmity Pe.skiej wykazaly, ze 42% chtopcéw niedo-
stosowanych spotecznie przekwalifikowato niektére fakty na korzys¢ bo-
hatera. Niektdrzy byli przekonani, ze bohater powinien wyprzec sie winy
lub ze w ogdle nie popetnit wykroczenia* ®. Inne badania podajg przyktad
projekcji wiasnej sytuacji rodzinnej na ocene Marii Sktodowskiej-Curie,
bohaterki opowieSci biograficznej Heleny Bobinskiej. W opinii kilktma-
stoletniego chtopca ,,postepowanie bohaterki byto niezbyt dobre. Mimo
ze chciata ona za wszelkg cene dojs¢ do swego zyciowego celu, nalezg sie
jej takze stowa pogardy, gdyz nie dbata zbytnio o swoje i meza zdrowie,
a nawet zaniedbywata wia.sne dzieci”. Okazato sig, ze matka tego chtopca
prowadzita lekki tryb zycia, spedzajgc cate dnie w wesotym towarzystwie
i przesiadujgc po kawiarniach®®.

20 L. P eska : Dziecko trudne a ksigzka ... op. cit. s. 103-101.
u. TysSlenko: Recepcja lektur szkolnych wsréd uczniow VIIT klasy. Praca ma-
gisterska w IB UWr. Wroctaw 1978.



Najlepiej jest powotac staty Iclub dyskusyjny sposrdd ucznidw, Ictérzy lu-
big wypowiadac sie o przeczytanycti Icsigzlcach. Zebrania dyslcusyjne klubu
powinny byC otwarte dla wszystkicti zainteresowanycti, nawet tychi, ktérzy
danej ksigzki nie przeczytali. Dotyczy to zwitaszcza ucznidw, ktorycli sytu-
acja zyciowa lub ichi postepowanie sg podobne do loséw bohatera literac-
kiego. Zaproszeni osobiscie przez bibliotekarza lub cztonkéw klubu, przy-
stuctiujac sie dyskusji moga wynie$¢ z niej pozytki wychowawcze, a nawet
zainteresowani problemami w niej poruszanymi, by¢ moze zechcg ksigzke
przeczytac.

Zebrania dyskusyjne powinny odbywac sie systematycznie, np. co mie-
sigc w okreSlone dni. Temat dyskusji nalezy zapowiedzie¢ za pomocg afisza
lub na tablicy ogtoszen biblioteki, na apelu, przez radiowezet. Uczestnicy
dyskusji zazwyczaj decyduja, jaka ksigzka bedzie dyskutowana na nastep-
nym spotkaniu. Problemy do dyskusji mogg by¢ podane na afiszu badz
wytonione na poczatku dyskusji. Pierwszy sposéb umozliwia uczestnikom
lepsze przygotowanie sie, drugi odwotuje sie do aktywnosci myslowej bio-
rgcych udziat w dyskusji i pozwala wytonic¢ te problemy, ktorymi mitodziez
jest szczegdlnie zainteresowana. Sg to najczesSciej zagadnienia przyjazni,
mitoSci, odwagi, bohaterstwa, wyboru drogi zyciowej, odpowiedzialnosci
za siebie i innych, konfliktow w rodzinie i szkole, stosunkéw z dorostymi,
patologii spotecznych.

Do dyskusji nalezy wybiera¢ utwory cieszace sie poczytnoscig wsréd
mitodziezy, nawet jesli sg nieodpowiednie dla danej grupy wiekowej. Je-
$li powies¢ dla starszej miodziezy jest powszechnie czytana przez dziew-
czeta ze szkoty podstawowej-(jak na przyktad ongi$ Tancerze Jackiewiczo-
wej), lepiej przedyskutowac jg, zapobiegajac odczytaniom niewtasciwym
pod wzgledem wychowawczym. Mogg to by¢ rowniez ksigzki mniej po-
czytne, nie zauwazone, a jednak zawierajace duze wartosci wychowawcze
i artystyczne. Przedmiotem dyskusji nie powinny by¢ lektury obowigz-
kowe, ktorymi zajmuje sie nauczyciel jezyka polskiego, lecz raczej tzw. po-
wiesci miodziezowe, w starszych klasach szkoty Sredniej — rowniez dla
dorostych, ewentualnie lektury uzupetniajgce do jezyka polskiego (wieksza
liczba egzemplarzy w bibliotece), a takze artykutly poruszajace aktualng
problematyke polityczna, spoteczng, etyczna, filmy, audycje telewizyjne
i radiowe. Bibliotekarz stara sie w czasie poprzedzajagcym dyskusje zapew-
ni¢ dostep do danego tytutu, wypozyczajgc egzemplarze z innych bibliotek.
Z krotkimi tekstami mozna zapoznac uczestnikéw dyskusji przez ich gtosne
przeczytanie.

Dyskusje prowadzi bibliotekarz, a po pewnym czasie moga sie tej funk-
cji podejmowac uczniowie. Przed dyskusjg nalezy powiedzie¢ pare stow



0 autorze, przypomniec tres¢ utworu, przeczyta¢ fragmenty, unaoczniajace
problemy do dyskusji lub przedstawi¢ je za pomocg teatru lekturalnego
badz dramy (patrz rozdz. 5.4.4.4 i 5.4.4.T). Prowadzacy zagaja dyskusje,
przypomina problemy do oméwienia lub ustala je z dyskutantami, udziela
gtosu zgtaszajgcym sie, pilnujac porzadku i kultury dyskusji, proszac, by
mowcy popierali swoje zdanie argumentami, powotujac sie nieraz na cytaty
z ksigzki. Dyskusja ma najciekawszy przebieg wtedy, gdy w danej kwestii,
np. w ocenie postepowania bohatera zarysujg sie odrebne stanowiska. Nie
kazda ksigzka wyzwala dyskusje. Najlepiej, jesli boliater nie jest jedno-
znacznie zty ani dobry. Zadaniem Kierujgcego dyskusjg jest doprowadzenie
do ostatecznej konkluzji, cho¢ bywa, ze obie spierajgce sie strony rozchodzg
sie nieprzekonane.

Niektore rady pedagogiczne organizujg dyskusje nad ksigzkami peda-
gogicznymi i literackimi, przeznaczonymi dla mtodziezy. Bibliotekarz po-
winien wowczas zorganizowa¢ nauczycielom dostep do ksigzki, moze tez
by¢ poproszony przez dyrekcje o poprowadzenie dyskusji, cho¢ moga to
réwniez uczyni¢ inni nauczyciele, np. pedagog szkolny lub polonista.

8. Odczyty w bibliotekach szkolnych organizuje sie dla mtodziezy star-
szej, ktdra potrafi w skupieniu wystucha¢ 30-45-minuto\vej wypowiedzi.
Tematyka odczytow moze dotyczyC ksigzki dawnej i wspotczesnej, biblio-
filstwa, literatury, sztuki, techniki, probleméw mitodziezy, kultury zycia
codziennego, higieny. Prelegenci — specjalisci z danej dziedziny wiedzy —
powinni umie¢ nawigza¢ kontakt z mtodziezg, mowic¢ jasno i interesujaco,
postugiwac sie sSrodkami pomocniczymi, jak foliogramy, przezrocza, ilustra-
cje, eksponaty naturalne. Prelegentami moga by¢ tez zdolniejsi uczniowie,
zajmujacy sie okreslong problematyka. Odczyt zazwyczaj konczy sie zada-
waniem pytan przez stuchaczy i ewentualnie krotkag dyskusjg. Odczytowi
winna towarzyszy¢ wystawka tematycznie z nim zwigzanych ksigzek, ar-
tykutow i innych materiatéw.

W porozumieniu z dyrekcjg biblioteka moze pare razy do roku zorgani-
zowac odczyty dla nauczycieli z zakresu dyscyplin pedagogicznych i naj-
nowszych osiggnie¢ nauki. Wiekszo$¢ odczytdw — chyba ze znajdziemy
prelegentow spos$rod nauczycieli i rodzicow — jest ptatna, totez wobec
obecnych kiopotow finansowych forma ta jest stosowana raczej rzadko.
Trzeba jednak mimo to pamietaé, ze szkota przygotowujgc uczniéw do
samoksztatcenia powinna wdraza¢ wychowankéw do korzystania réwniez
z niedokumentalnych Zrodet informaciji.
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5.4.4.4. Mate formy teatralne
Mate formy teatralne .s3 odmiang zywego stowa, w ktorym przekaz

stowny zespala sie z innymi Srodkami ekspresji, jak mimika, gest. ruch,
Spiew, muzyka, stréj charakteryzujacy dang postac, rekwizyty, dekoracje.
Teatrallzacja tekstow literackich utatwia ich recepcje, moze toz zacheci¢ do
przeczytania przedstawianych utworow. Formy krotkie, jak recytacja indy-
widualna lub zbiorowa, melodeklamacja, inscenizacja zazwyczaj wchodzg
w sktad wiekszej cato.Sci, jak poranek literacki, apel, lekcja biblioteczna.
Formy diuzsze ze wzgledu na czas wykonania mogg stanowi¢ samoistng
impreze; sad inscenizowany, teatr kukietkowy, montaz, teatr lekturalny.

1.

ryka o.sobista), bajki, fragmenty prozy. Recytacja zbiorowa jest trudniej-
sza w przygotowaniu, ale tekst wypowiedziany chorem moze oddziatywac

Recytacje. Do recytacji indywidualnej nadaja sie wiersze liryczne (li-



silniej na stuchaczy. Wykonuje jg zespot ztozony z kilkunastu do parudzie-
sieciu 0sob. Do recytacji ctioralnej nadaja sie raczej wiersze patriotyczne,
zotnierskie, o tresci patetycznej (np. Oda do miodosci). Wiersz dzieli sie
na czesci wypowiadane solo, zbiorowo i przez mniejsze grupy (np. gtosy
wysokie i niskie). Nalezy tez opracowac ustawienie zespotu, podziat na
grupy, wyroznic¢ solistéw i rozplanowac przemieszczanie sie cztonkéw ze-
spotu w trakcie recytacji.

Melodeklamacjajest recytacjg indywidualng lub zbiorowg z podkiadem
muzycznym, wymaga zharmonizowania tempa recytacji z tempem muzyki,
wykonanej na fortepianie lub z ptyty (tasmy), gdy recytacja jest wykony-
wana w pomieszczeniu bez fortepianu (pianina). Muzyka musi harmonizo-
wac z treScig wygtaszanego tekstu.

2. Inscenizacja zawiera elementy gry teatralnej: aktorzy za pomocg
stowa, mimiki, gestu i ruchu odtwarzajg tre$¢ utworu. Inscenizacja moze
przybiera¢ forme spontanicznej zabawy, gdy po odczytaniu przez bibliote-
karza wiersza, bajki lub krétkiej basni dzieci przydzielajg sobie role i pro-
bujg odtworzy¢ poznany tekst, postugujac sie dialogiem i grg sceniczna.
Partie narracyjng wygtasza lub czyta bibliotekarz albo starszy uczen. In-
scenizacja moze tez by¢ przygotowana dla dzieci mtodszych wcze$niej przez
cztonkow kota przyjaciét biblioteki. Wymaga wowczas dostosowania tekstu
epickiego do wymogow gry scenicznej, wyrdznienia partii narratora, dia-
logéw i monologoéw, odbycia kilku préb, nauczenia sie tekstbw na pamiec,
przygotowania rekwizytow i strojow bodaj symbolicznie charakteryzujg-
cych postacie. Dzieci mogg tez inscenizowac¢ wiasne opowiadania, basnie,
wiersze.

Biblioteka ogranicza sie do inscenizowania raczej utwordw krotkich. In-
scenizacje dtugich basni i sztuk dramatycznych wymagajg duzego naktadu
pracy, na ktory nie sta¢ bibliotekarza wobec licznych jego obowigzkow, to-
tez petnospektaklowe przedstawienia teatralne moga przygotowywac kotka
teatralne lub organizacje.

3. Montaz literacki (poetycko-muzyczny) jest forma zblizong do recytacji
zbiorowej. Stanowi potgczenie utwordw literackich (czesto ich fragmentow)
jednego autora lub kilku, czasami powigzanych ze sobg komentarzem, wy-
gtaszanych solowo i choralnie, ilustrowanych w miare potrzeby muzyka
i efektami akustycznymi. Montaze mogg mie¢ charakter okolicznoSciowy
(z okazji Swiat narodowych. Dnia Matki, Dnia Dziecka, Swigt koscielnych,
rocznic historycznych), mogg by¢ poSwiecone jednemu autorowi lub okre-
Slonemu tematowi (piekno przyrody, mitos¢). ,,Poradnik Bibliotekarza”,
»Biblioteka w Szkole” oraz regionalne czasopisma bibliotekarskie przyno-
szg wiele scenariuszy montazy. Bibliotekarz wykorzystuje montaze jako



samoistne imprezy czytelnicze, np. na apelu lub w audycjach radiowe-
zta, albo jako cze$¢ sktadowag porankéw literackicti, ale przede wszystkim
oferuje opublikowane scenariusze montazy innym agendom szkolnym zain-
teresowanym nimi — kdétkom zainteresowan, organizacjom, nauczycielom
organizujacym uroczystosci szkolne. Dlatego tez trzeba w bibliotece prowa-
dzi¢ kartoteke montazy i innych materiatdw do wykorzystania na zajeciach
pozalekcyjnych i obchodach uroczystosci, gdyz na samodzielne opracowy-
wanie ich nie zawsze jest czas. Warto tez zachecac starszych uczniow —
mitosnikow poezji i teatru do ich opracowywania.

4.  Sad inscenizowany jest jedng z form teatralizacji tekstu literackiego,
przybierajgc postaC rozprawy sgdowej, najczesciej nad bohaterem, ktory
dopuscit sie jakiego$ przewinienia, popetnit przestepstwo, jednak pewne
fakty, okoliczno$ci czy cechy charakteru przemawiajg na jego korzysc.
W przeciwnym przypadku, gdy bohater jest zdecydowanie czarnym cha-
rakterem, nie ma mozliwosci znalezienia argumentéw w jego obronie, zta-
godzenia kary, a tym samym dania mu szansy rehabilitacji i powrotu do
ogélnie przyjetych norm moralnych. Sad inscenizowany moze bowiem by¢
wykorzystywany w pracy z miodziezg trudnag, np. w zaktadach popraw-
czych, domach dziecka, tygodniowych internatach, ale tez i w szkofach
powszechnych. Odgrywa duzg role ksztatcgco-wychowawczg, przyblizajac
mitodziezy zagadnienia winy i kary oraz zawody zwigzane z sgdownictwem.

Dla przeprowadzenia sadu nad bohaterem ksigzki trzeba powotac se-
dziego, tawnikéw, woznego, prokuratora, obronce, oskarzonego i $wiadkow.
Kazdy z nich przygotowuje sie do swej roli, czytajgc wnikliwie tekst, wyno-
towujgc cytaty, popierajagc wygtaszane sady. Bibliotekarz pomaga uczniom
napisa¢ scenariusz, przemysle¢ kolejnos¢ wystgpien, i przeprowadza pare
prob, tak by aktorzy sadu starali sie moéwi¢ z pamieci, w razie potrzeby
zagladajgc do kartki i cytatow. Zachowuje sie z catg powagg ceremoniat
sagdowy, co najpierw widzéw troche bawi, np. stowa woZnego: Prosze wstac,
sad idzie. Potem jednak rozprawa, gdy jest dobrze prowadzona, wcigga wi-
dzéw i pobudza do dyskusji nad wyrokiem. Sedzia najpierw ustala perso-
nalia oskarzonego, odczytuje akt oskarzenia i przeprowadza dowdd sgdowy,
w czasie ktorego sedzia, prokurator i obronca zadajg pytania oskarzonemu
i Swiadkom celem ustalenia przewinienia i okolicznosci, w jakich nastgpito.
Prokurator stara sie tak kierowac rozprawg, by przedstawi¢ podsgdnego
w ztym Swietle, natomiast obronca eksponuje to, co tagodzi jego wine.
Rozprawa sgdowa zatem odtwarza w specyficzny sposob fabute utworu
i odstania motywy i okolicznosci postepowania bohatera. Po zakoncze-
niu dochodzenia gtos zabiera oskarzyciel, zagdajgc wysokiego wymiaru kary
i uzasadniajgc swoOj wniosek, natomiast obronca prosi sad albo o unie-
winnienie oskarzonego badZ o tagodny wyrok, odpowiednio to motywujac.



Po ostatnim stowie podsgdnego musi zapas¢ wyrok. Najlepiej, jesli w toku
dyskusji prowadzonej przez bibliotekarza werdykt ustalg zebrani widzowie.

Po paru takich imprezach mozna zacheci¢ uczniow, ktorzy interesujg sie
zawodami prawniczymi, do opracowywania projektow sagdow inscenizowa-
nych. Obok bohateréw literackich moga by¢ sadzeni bohaterowie filmow.

5. Teatr lekturalny (przy stoliku) jest prostg i tatwg formg prezentacji
utworow literackich — powieSci, opowiadan, w ktorych obficie wystepuje
dialog, oraz sztuk dramatycznych. Narrator i aktorzy odtwarzajacy role
poszczegblnych postaci siadajg wokot stolika, przed sobg majac ewentu-
alnie napisy informujace o tym, kim sg. Narrator w swobodnej gawedzie
przedstawia akcje utworu — catosci lub jego czeSci, a w odpowiednim mo-
mencie witgczajg sie, odczytujgc monologi lub dialogi, wystepujacy w nim
bohaterowie. Oprocz narratora, ktory powinien ptynnie opowiadac, wyko-
nawcy nie muszg uczy¢ sie rol na pamiec, jednak powinni sprawnie czytac
tekst, nawigzujac ze sobg kontakt wzrokowy.

Teatr przy stoliku najczesciej wykorzystuje sie przed dyskusjg nad
ksigzka, zeby przypomnie¢ wypowiedzi bohateréw, majgce znaczenie dla
ukierunkowania dyskusji.

6. Teatr kukietkowy jest chetnie odbierany przez dzieci mtodsze, a jego
aktorzy, ukryci za kotarg, czujg sie Smielej niz przy otwartej kurtynie. Przy-
gotowanie przedstawienia kukietkowego wymaga duzego nakiadu czasu:
dramatyzacji tekstu basni, jesli nie ma gotowego scenariusza, wycwiczenia
umiejetnosci jednoczesnego poruszania kukietkg i wyraznego, dono$nego
wypowiadania kwestii. Najwiekszy jednak problem stwarza wykonanie ku-
kjetek. Jesli w szkole jest nauczyciel wychowania plastycznego, ktory te
sztuke opanowat i potrafi jej dzieci nauczyc, warto to wykorzysta¢ w pracy
bibliotecznej, tak jak i istnienie w szkole zespotu kukietkowego. Na zaje-
ciach technicznych mozna tez wykonac scenke lub poprosic o to rodzicow —
stolarzy. Maria Kownacka propagowata ,teatr supetkow”, w ktérym lalki
wykonuje sie z wioczki, gatgankéw, waty, kolorowych guzikow (2). Mozna
tez organizowac teatr jarzynek (postacie wykonane z marchwi, burakow,
cebuli, ziemniakow, wydmuszek z jaj itp.), np. inscenizujgc Na straganie
Brzechwy. W latach siedemdziesigtych-osiemdziesiatych w sklepach papier-
niczych mozna byto naby¢ zestawy kukietek do teatrzyku ,, Tyci-tyci” wraz
ze scenkg oSwietlang i dwoma egzemplarzami udramatyzowanych tekstéw
lub bajek. Do przedstawienia kukietkowego zresztg wystarczy w drzwiach
czytelni zawiesi¢ koc na wysokosci odpowiadajgcej wzrostowi aktorow.

Teatr cieni rzucanych na Sciane lub ekran za pomocg lampy i wycietych
z papieru (kartonu) sylwetek postaci z towarzyszeniem dialogu musi by¢
wykonywany w sali z zaciemnieniem lub wieczorem, totez moze miec za-



stosowanie raczej w bibliotekach pracujgcych po potudniu, np. w domach
dziecka, w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych.

Bibliotekarz zacheca ucznidéw starszych klas wykazujacych zamitowania
teatralne do rezyserowania przedstawien kukietkowych. Wszystkie formy
teatralne w pracy biblioteki sprzyjajg rozwojowi u uczniow zainteresowan
i uzdolnien artystycznych — recytatorskich, teatralnych, muzycznych, pla-
stycznych, uczg tworczego uczestnictwa w kulturze.

Przygotowujac rozne formy stowne i teatralne trzeba przestrzegac zasad
kultury zywego stowa. Stowo wygteiszane powinno by¢ wyrazi-
ste, zrozumiate, styszalne z duzej nawet odlegtosci, powinno wydobywac
sens logiczny i zawarto$¢ emocjonalng tekstu. Nie zawsze wystepy ucznidw
zgodne sg z tymi regutami: czasem grzeszg niestaranng wymowa, kataryn-
kowoScig recytacji i sztucznymi gestami.

Trzeba wiec uczy¢ dzieci i miodziez starannej dykcji: wyraznego wy-
mawiania samogtosek i spotgtosek, nagtoséw (dom, brat), wygtoséw (dab,
zew), zbitek spotgtosek (rzekt, chrzaszcz), rozziewdéw (poeta, do ucha),
oczywiscie z zachowaniem naturalnosci wymowy.

Do wydobycia sensu i zabarwienia uczuciowego tekstu stuza:

a) gtos, jego wysokoS¢ (wysoki, niski), barwa (lekka — ciezka, jasna —
ciemna, miekka— twarda, ciepta — zimna), rodzaj (szept, potgtos, peiny
gtos, krzyk, falset), czystosc, sita, dono.Snosc;

b) akcenty wyrazowe (z zachowaniem poprawnosci, np. przyniesliSmy
zamiast przyniesliSmy) i logiczne (Dzi$ do ciebie przyj$¢ nie moge);

c) pauzy — logiczne, majace na celu logiczne rozcztonkowanie mysli
zawartej w zdaniu i budowy zdania {KoScittszko, \ wodz powalania; Po
wieczerzy | i sedzia, \ igoscie \ ze dworu wychodzg na dziedziniec \ uzywac
wieczoru) i psychologiczne, wyptywajgce ze standw uczuciowych, stosowane
czesto przed wyrazami, ktore chcemy wyeksponowac (/ poszto leze¢ miedzy
trupy bratnie, moje najmilsze! ... i j moje ostatnie!!l)\

d) tempo dostosowane do tre$ci zapobiega monotonii;
e) mimika i gest — naturalne i umiarkowane;

f) styl recytacji, oddajacy charakter utworu: realistyczny (proza), na-
strojowy (liryka), gawedziarski, groteskowy (6).
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5.4.4.S. Konkursy czytelnicze

Pierwiztotek wspdtzawodnictwa w konkursach jest czynnikiem przycig-
gajacym uczestnikow, a przede wszystkim nieraz atrakcyjne nagrody, to-
tez wszelkie telewizyjne i prasowe konkursy cieszg sie wielkg poczytno-
Scig. Niestety, w bibliotece szkolnej, zazwyczaj ubogiej w Srodki finansowe,
ten drugi czynnik' nie wchodzi w gre, poniewaz nagrodg zazwyczaj bywa
ksigzka, totez trzeba ksztattowac przekonanie, ze najistotniejsza jest saty-
sfakcja, jakg daje zwyciestwo w konkursie i pochwata, uznanie wyrazone
publicznie. Dla mtodszych dzieci moze to by¢ odznaka dobrego czytelnika,
zaktadka lub drobiazg.

Konkursy czytelnicze sprawdzajgce znajomos$c ksiazek majg na celu za-
chete do przeczytania literatury na okre$lony temat lub utworéw wybra-
nego autora. Organizowanie konkurséw znajomosci literatury pieknej jest
zdaniem Jacka Wojciechowskiego przedsiewzieciem chybionym, poniewaz
istota ich sprowadza sie do sprawdzenia informacji bibliograficznych, fa-
buty i szczegdtéw sytuacyjnych. ,Jest to formuta, w sposob jednoznaczny
lansujgca model dostownej, faktograficznej interpretacji tekstow literackich
oraz werystyczne wobec nich nastawienie”®. Niemniej warto organizowac
konkursy znajomosci tAvorczosci wybranych pisarzy — klasykow i wspot-
czesnych, gdyz moga one przyczyni¢ sie do ich popularyzacji i sprzyjac
edukacji literackiej. Pytania eliminacyjne nalezy formutowac tak, by wy-
doby¢ umiejetnosc interpretacji uogolniajacej i metaforycznej przede wszy-
stkim (patrz rozdz. 5.3), a wiec pyta¢ o ocene postepowania bohaterdw,
sens utworu, wymowe tytutu, watki fabularne, tematyke, o ocene utworu,
natomiast ogranicza¢ pytania o szczegoty fabuty, a ocenia¢ umiejetnosé
argumentowania wygtaszanych sadow.

Popularyzacji literatury niebeletrystycznej stuzg konkursy sprawdzajgce
wiadomos$ci z réznych dziedzin wiedzy: biologii, historii, krajoznawstwa,
historii wynalazkéw i odkry¢, historii sztuki, muzyki, wiedzy o ksigzce
(np. Poznajemy Swiat zwierzat, Poznajemy swoje miasto, region, Wielcy
uczeni polscy. Jak powstaje ksigzka). Warto organizowac je wspolnie z ko-
tami zainteresowan.

1. Ze wzgledu na czas trwania wyr6zniamy konkursy btyskawiczne, krot-
koterminowe i diugofalowe.

Konkursy btyskawiczne przeprowadza sie na poczekaniu, bez
uprzedniego przygotowywania sie¢ uczestnikow. Stanowig atrakcyjng forme
zaje€ zastepczych, zlecanych przez dyrekcje, lub moga by¢ organizowane
cyklicznie po lekcjach. Bibliotekarz gromadzi scenariusze takich konkur-
sow, zeby mocje w stosownym czasie mie¢ pod rekg. Przewaznie majg one

J. WojciechowsKki : Podstawy -pracy z czytelnikiem. Warszawa 1991 s. 131.



charakter zgaduj-zgaduli (pytania i odpowiedzi), wymagajg odgadywania
utworow na podstawie cytatow, ilustracji, rekwizytéw, charakterystyk bo-
haterow, zawierajg elementy gry i zabawy. Ze starszg miodziezg mozna
wykorzysta¢ serie «500 zagadek».

Konkursy krotkoterminowe wymagajg najczesciej odpowie-
dzi na jedno lub pare pytan przy pomocy wskazanej ksigzki, przyporzad-
kowania nazwiskom pisarzy tytutow ich ksigzek, podania autoréw cytatow,
rozwigzania krzyzéwek i rebusow literackich, podania nazwisk i imion auto-
row oraz tytutdOw ksigzek na plakacie z obwolutami, na ktorych zostaty za-
klejone pewne fragmenty karty tytutowej, wykonania ilustracji do ksigzki,
plakatu reklamujacego ksigzki, wyszukania wiersza na dany temat, sporza-
dzenia zestawienia bibliograficznego. Uczestnicy konkursu we wskazanym
na afiszu terminie, najczesciej dwutygodniowym, wrzucajg odpowiedzi do
skrzynki lub przynoszg wykonane prace bezpos$rednio do biblioteki. Wyniki
konkursu moga by¢ ogtoszone pisemnie lub ustnie, lepiej jednak ogtosic je
na apelu i potgczy¢ z wreczeniem nagrod, co ma bardziej spektakularny
i propagandowy charakter.

Konkursy dtugofalowe trwajg przez dtuzszy czas — kilka mie-
siecy, pot roku do roku. Afisz informuje o temacie konkursu, dla kogo jest
przeznaczony, o czasie trwania, warunkach uczestnictwa, terminie elimina-
cji wstepnych i koncowych. Konkurs nalezy rozpropagowywac, wykorzystu-
jac wszelkie kontakty z czytelnikami: apel, radiowezet, godziny wychowaw-
cze, kontakty indywidualne. Pozadany jest jak najliczniejszy w nim udziat.
Najlepiej organizowac konkurs dla jednego poziomu uczestnikéw, wyzna-
czonego przynaleznos$cig do klas szkolnych. Trzeba powotac jury, skiada-

jace sie z przedstawicieli grona pedagogicznego, samorzadéw klasowych,

kota bibliotecznego. Bibliotekarz organizuje dostep do literatury, objetej
tematyka konkursu, wypozyczajgc w razie potrzeby dodatkowe egzempla-
rze z innych bibliotek. Mniej wiecej w potowie czasu trwania konkursu
organizuje sie eliminacje wstepne w klasach objetych konkursem. Maja
one przewaznie charakter pisemny (udzielenie odpowiedzi na pytania) lub
mozna poprosi¢ uczestnikdw o sporzadzenie spisu bibliograficznego ksia-
zek i artykutow przeczytanych w zwigzku z konkursem. Jury wytania po
dwoch-trzech zwyciezcow z kazdej klasy biorgcej udziat w konkursie. Za-
zwyczaj celem lepszego przygotowania sie do ostatecznych eliminacji po-
leca sie im na afiszu ogtaszajgcym zwyciezcow pierwszych eliminacji okre-
$lone pozycje do przeczytania. Koncowe eliminacje majg charakter uro-
czysty. Moze to by¢ forma turnieju miedzy druzynami, reprezentujgcymi
poszczegdlne klasy, ktére in gremio uczestniczg jako dopingujaca swych
przedstawicieli publicznos¢.



Pytania i zadania konkursowe muszg by¢ doktadnie przygotowane wraz
z odpowiedziami i punktacjg, i wreczone prowadzgcemu konkurs oraz jury.
Trzeba starac¢ sie o jednakowy poziom pytan dla druzyn. W razie uzyska-
nia jednakowych koncowych wynikow przez druzyny trzeba miec pytania
dodatkowe, tzw. dogrywke. Eliminacje moze prowadzi¢ bibliotekarz lub
cztonek kota bibliotecznego. Nalezy zatroszczy¢ sie o plastyczng oprawe
konkursu — plakaty, hasta, rysunki, ktére mogg stanowi¢ odrebny kon-
kurs krotkoterminowy, mape (w razie potrzeby), tablice wynikéw, napisy
na stolikach informujgce o sktadzie druzyn. Pytania losuje kapitan druzyny.
Dla urozmaicenia przebiegu konkursu mozna obok pytan sprawdzajgcych
wiadomosci dawa¢ zadania do wykonania: uktadanki z pocietych obraz-
kow przedstawiajgcych np. zwierze, zabytek; szarady, rebusy, krzyzowki
tematycznie zwigzane z konkursem, opowiadanie (np. kto najtadniej opro-
wadzi wycieczke zwiedzajgcgjakis zabytek, kto ngjciekawiej opowie o zyciu
stoni), rysunki (kto najlepiej narysuje zyrafe), rozpoznawanie rekwizytow
(kto rozpozna, czyje to jest jajo — konkurs wiedzy o ptakach), zaspiewanie
piosenki, nasladowanie gtosow (np. kto najlepiej nasladuje ryk osta) i inne
tego rodzgiu elementy wprowadzajgce ozywienie i humor (22).

Dla unikniecia podpowiadania trzeba zapowiedzie¢ karne anulowanie
zdobytych punktow i w razie koniecznosci egzekwowac to. W czasie, gdy
druzyny sg zajete ,cichg” pracg, publiczno$¢ moze wystucha¢ recytacji
lub muzyki, piosenki tematycznie zwigzanej z konkursem. Mozna tez, jesli
druzyna nie potrafi odpowiedzie¢ na pytanie, skierowac¢ je do publiczno-
$ci z danej klasy, odpowiednio obnizajgc punktacje. Za kazde zadanie jury
przydziela punkty, ktore sg podawane na tablicy. Na zakoriczenie nastepuje
podsumowanie wynikéw, ich ogtoszenie i wreczenie nagréd z dedykacjami
upamietniajgcymi udziat w konkursie.

2. Ze wzgledu na stopien aktywnosci uczestnikow konkursy dzielg sie na:

a)sprawdz aj gce oczytanie, nie wymagajgce specjalnego przy-
gotowania; taki charakter majg konkursy btyskawiczne;

b) propagujgce dobrang literature (konkursy krotkotermi-
nowe i dtugoterminowe);

c) wymagajgce samodzielnych poszukiwan litera-
tury, a zatem najbardziej ksztatcgce (np. Jakie znasz ksigzki o staw-
nych -podréznikach. Podaj opis bibliograficzny oraz zwieztg adnotacje do
kazdej ksigzki (1); Wyszukaj materiaty do projektowanej wycieczki krajo-
Znawczej).

3. Konkursy mogg przybiera¢ rozmaite formy organizacyjne:
konkursow plakatowych (10), guizow (pytania i odpowiedzi), turniejow
(wspotzawodnictwo druzyn), olimpiad (te sg organizowane przez nauczy-



cieli i kota zainteresowan), gier i zabaw konkursowych (patrz nastepny roz-
dziat), konkursy na wykonanie jakiej$ pracy: ilustracji do ksigzki, plakatu
czytelniczego, nauczenia sie recytacji poezji lub prozy, napisania recenzji
ksigzki, filmu, sporzadzenia tematycznego zestawienia bibliograficznego,
opracowania hasta do zagadnieniowej kartoteki bibliograficznej, wykonania
tematycznego katalozku ilustrowanego dla klfis mtodszych, napisania dal-
szego ciagu powiesci lub opowiadania, napisanie wiersza lub opowiadania,
basni, fraszki, zagadek, wykonania ksigzeczki dla dzieci (18). | ten rodzaj
konkurséw wyzwalajgcych tworcze mozliwosci dzieci i mtodziezy szczegol-
nie godny jest polecenia. Biblioteki dysponujgce sprzetem reprograficznym
drukujg zbiorki celniejszych utworéw konkursowych.

Jesli konkursy sa atrakcyjne i organizowane systematycznie, np. kon-
kursy diugofalowe raz w roku, krotkoterminowe — raz na dwa miesigce
lub co miesigc, btyskawiczne raz w miesigcu ije$li sg adresowane w miare
mozliwosci do wszystkich grup wiekowych, to znajduja coraz wiecej zwo-
lennikow.
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S.4.4.6. Zajecia rozrywkowe. Gry i zabawy czytelnicze

Pragnienie zabawy tkwi w naturze dziecka, a i doros$li chetnie oddajg sie
rozwigzywaniu krzyzowek, o czym Swiadczy poczytno$¢ czasopism z roz-
rywkami umystowymi. Zasada: bawigc uczy¢ powinna mie¢ szerokie zasto-
sowanie w praktyce szkolnej.

Gry i zabawy czytelnicze sprawiajg przyjemnos$¢ przede wszystkim dzie-
ciom oczytanym, umacniajgc w nich przekonanie o wartosci czytania. Ucze-
stniczgc w grach zespotowych dzieci z mni*szym doswiadczeniem czytel-
niczym poszerzajg swojg wiedze, uczac sie od innych. Rozwigzywanie krzy-
z6wek skiania do poszukiwania informacji w encyklopediach, stownikacli
i innych wydawnictwach informacyjnych. Zabawowe formy rozwijajg spo-
strzegawczos$¢, myslenie, pamiec, refleks, zaspokajajg potrzebe aktywnosci
dziecka.



Formy rozrywkowe szczegllnie duzym powodzeniem cieszg sie¢ wsrod
dzieci miodszych, ale i starsi uczniowie chetnie korzystajg z wydawnictw
zawierajgcych rozrywki umystowe. W czytelni mozna udostepniac teczki
z wycietymi z czasopism przeznaczonych na makulature szaradami, rebu-
sami, krzyzéwkami i zagadkami, naklejonymi na kartkach bloku rysunko-
wego wraz z rozwigzaniami umieszczonymi na odwrocie. Warunkiem ko-
rzystania z tych materiatdw jest wpisywanie otdwkiem rozwigzan i po za-
konczeniu pracy wytarcie gumka zapisow. Mozna tez przy pomocy kota bi-
bliotecznego sporzadzi¢ zestawy gier stolikowych (uktadanki, rozsypanki,
karty do gier literackich, domino literackie itp.) (4, 2) i udostepniac je
w kopertach grupkom dzieci w czytelni. Obecnie w handlu jest dostepnych
wiele gier planszowych. Jesli w bibliotece jest komputer do celéw edu-
kacyjnych, udostepniamy gry komputerowe. Poza tym bibliotekarz moze
organizowac godziny gier i zabaw literackich na zastepstwach i w ramach
zaje¢ pozalekcyjnych prowadzonych przez biblioteke.

Gry i zabawy czytelnicze dzielg sie na stolikowe, stowne i ruchowe (2, 3, 4).

1. Dogier stolikowych zaliczamy czynnoSci wykonywane przy
stolikach indywidualnie lub grupowo, a wiec wszelkiego rodzaju konkursy
wymagajace pisania (np. kto w ciggu 5 minut napisze najwiecej tytutdw
ksigzek z imionami, kolorami, z nazwami geograficznymi; kto najpredzej
wypisze alfabet tytutdw). Sg to tez rozsypanki (paski papieru z wyrazami,
z ktorych trzeba utozyC tytuty ksigzek i przyporzagdkowac je ich auto-
rom), uktadanki (np. pociete na fragmenty ilustracje do ksigzek), loteryjki
i domina literackie, gry w Kkarty, jak ,Piotru$ literacki”, ,Pamieciowka”,
»Sekstet literacki” (2), zgadywanki, logogryfy, rebusy, krzyzéwki (1).

2.Gry stowne prowadzone sg z catg grupg uczestnikow. Nalezg do
nich np.:

— Licytacja tytutow ksigzek. Prowadzacy ogtasza licytacje utworow jed-
nego pisarza lub o okreSlonej tematyce (np. ksigzki podroznicze). Uczest-
nicy podnoszac reke zgtaszajg tytuty. Prowadzacy wolno wypowiada for-
mute; W pustyni i w puszczy po raz pierwszy, W pustyni i w puszczy po raz
drugi, W pustyni i w puszczy po raz trzeci, czekajgc na kolejne zgtoszenia.
Wygrywa licytacje ten, czyj tytut zostat wywotany po raz trzeci, a nikt
przedtem nie zgtosit nastepnego.

— ,,Po cytacie poznaj utwor” — odgadywanie autorow i tytutow utwo-
row na podstawie cytatow.

— Poprawianie btedow w znanych cytatach, fragmentach poezji i prozy.

— Bigos literacki — opowiadanie ztozone z fragmentow znanych utwo-
row, stanowigce logiczng cato$¢. Zadaniem uczestnikdw gry jest wynoto-
wanie jak najwiekszej liczby tytutdw i ich autorow.



— Ukryte tytuty — opowiadanie, w ktore zostaty wplecione tytuty utwo-
row lub czasopism, ktérych najwiekszg ilos¢ trzeba wynotowac.

— Konkrus 20 pytan — zgadujacy wycliodzi z sali, a grupa ustala,
jakiego bohatera ksigzki mareprezentowac. Jego zadaniem jest odgadniecie
przy pomocy pytan, kim jest. Pytania muszg by¢ tak sformutowane, zeby
mozna na nie odpowiedzie¢ ,tak” lub ,nie”.

— Gry inspirowane grami telewizyjnymi (np. Koto Fortuny) (12).

3. Gry ruchowe wymagajg przestrzeni do poruszania sie, totez nie
wszystkie moga by¢ przeprowadzane w czytelni. Nalezg do nich np.:

— Zabawy z piteczkg. Prowadzacy mowi; ,jedzie statkiem pisarz na
liiere S” lub ,,samochdd wiezie ksigzke na litere P” i rzuca piteczkag w kie-
runku wybranego ucznia, ktory musi pitke ztapac, jednoczes$nie podajac
nazwisko pi.sarza lub tytut ksigzki, w przeciwnym wypadku daje fant. Inne
warianty tej zabawy; prowadzacy wymienia tytut ksigzki, uczestnik gry ta-
pigcy piteczke musi podac inny tytut zaczynajacy sie na litere konczacg ow"
tytut (Antek — Katarynka); prowadzacy podaje nazwisko pisarza — uczen
wymieniajego imie (Szklarski — Alfred) i odwrotnie. Moze to byc nazwi-
sko pisarza i tytut utworu (Adam Mickiewicz — Grazyna), tytut ksigzki
i bohater (W pustym i w puszczy — Stas).

— Sztafeta — uczestnikow dzieli sie na dwie grupy, ustawione gesiego.
Zadaniem sztafet jest wypisanie np. w kolejnosci alfabetycznej nazwisk
autorow lub tytutow ksigzek od A do Z na kartkach papieru, potozonych na
stolikach przed kazdym rzedem. Wygrywa ten rzad, ktory szybciej wykona
zadanie.

— Gra, zwana ,,Kim”. Uczestnicy podchodzg do stolika, na ktérym sg
wytozone ksigzki (10-12 tytutdow). Przez kilka minut ogladajg je, starajgc
sie zapamietaC autorow i tytuty. Po powrocie na miejsce zapisujg to, co
zapamietali. Wygrywa ten, kto najwiecej pozycji poda prawidtowo.

Jesli w grze sg przewidziane fanty, na koncu nastepuje ich wykupywanie.
Pozadane jest, by uczestnicy proponowali zadania zwigzane z ksigzka i lite-
raturg, np. recytacje wiersza, opowiadanie tresci ksigzek, zacheta do prze-
czytania jakiej$ ksigzki, bycie encyklopedia, tzn. odpowiadanie na pytania
z réznych dziedzin wiedzy z ewentualnym postuzeniem sie wydawnictwami
informacyjnymi.
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5AN.7. Formy synkretyczne — imprezy czytelnicze, drama

Imprezami czytelniczymi nazywamy formy pracy, sktadajgce sie z paru
lub kilku prostszych form, przedstawionych w poprzednich rozdziatach,
jak zywe stowo, formy wizualne, audiowizualne. Majg one z reguty charak-
ter uroczysty, wymagajg dtuzszych przygotowan, gromadza wiekszg liczbe
uczestnikdw, czasem catg szkote, totez czesto odbywajg sie poza pomie-
szczeniem biblioteki — w auli, sali teatralnej, gimnastycznej, w hallu.

Do imprez czytelniczych zaliczamy spotkania z autorami i innymi ludzmi
ksigzki i prasy, poranki i wieczory literackie, apele, konferencje czytelnicze,
uroczyste pasowanie uczniow ki. I na czytelnikéw, eliminacje konkursow
dtugofalowych, sesje popularnonaukowe.

1 Biblioteka moze organizowac spotkania z autorami ksigzek beletry-
stycznych, popularnonaukowych, wspomnieniowych, biograficznych, z re-
daktorami czasopism i wydawnictw, ilustratorami ksigzek, ksiegarzami,



bibliofilami, a takze z ludZmi teatru i filmu, artystami-plastykami, dla na-
uczycieli — z autorami ksigzek pedagogicznych i psychologicznych, z re-
daktorami czasopism nauczycielskich, dla rodzicbw — z autorami prac
z zakresu wychowania rodzinnego. Spotkania te stuzg rozbudzaniu zainte-
resowania twadrczgs$cig pisarzy i innych tworcow kultury, sprawami ksigzki
i prasy oraz pogtebianiu wiedzy kulturalnej, rozbudzaniu aspiracji twor-
czych wsrod uczestnikéw spotkan.

Spotkanie spetni swoj cel, jesli bedzie starannie przygotowane. W orga-
nizacji spotkan wyrdzniamy trzy fazy: przygotowanie imprezy, spotkanie
i dziatania po spotkaniu, majace na celu podtrzymywanie i rozwijanie za-
interesowania autorem ijego tworczoscia.

Przygotowanie imprezy obejmuje: wybor osoby, ktdrg chcemy zapro-
si¢, ustalenie z nig szczegO6tow spotkania, przygotowanie sie bibliotekarza
i przygotowanie czytelnikbw do czynnego udziatu w imprezie.

Wybierajagc bohatera spotkania, trzeba bra¢ pod uwage spodziewane
wartosci ksztatcgce i wychowawcze imprezy, osobowos¢ pisarza (nie wszy-
scy potrafig nawigza¢ kontakt z dzieCmi i miodziezg, wtedy spotkania sa,
sztywne i nudne, totez warto zasiegnaC informacji w bibliotekach publicz-
nych, czeSciej organizujgcych spotkania, kogo warto zaprosic). Trzeba tez
sprawdzi¢ w bibliotece iloS¢ dziet autora i mozliwos¢ wypozyczenia ich z in-
nych bibliotek, a takze przewidzie¢ srodki finansowe i zrédta ich zdobycia.
Jesli szkota nie ma na ten cel pieniedzy, mozna ich szuka¢ w bibliotece
publicznej lub pedagogicznej, organizujagc wspolng impreze, u wydawcy,
ktory wydaje ksigzki danego autora, w ksiegarni, ktérej zalezy na reklamie
Swiezo wydanej ksigzki i u innych sponsoréw. Mniej kosztowne sg spotkania
z miejscowymi autorami, poniewaz odpada koszt podrdzy i hotelu. Infor-
macje o adresach pisarzy mozna uzyska¢ w ksigzkach telefonicznych (cza-
sem telefony sg zastrzezone), w informatorach Kio jesi kim, w oddziatach
stowarzyszen tworcoéw (niektore z nich, jak réwniez biblioteki, wydajg in-
formatory)®”. Bibliotekarz wczes$niej porozumiewa sie z autorem, by ustali¢
termin spotkania, tak by mie¢ dostatecznie duzo czasu na jego przygo-
towanie, informuje o tym, z kim autor ma sie spotkac, ustala program,
wysokos$¢ honorarium i wszelkie inne szczego6ty organizacyjne. Teraz kolej
na doktadniejsze zaznajomienie z zyciorysem goscia, jego tworczoscig, zna-
lezienie recenzji i opracowan o nim na podstawie ,,Bibliografii Zawartosci
Czasopism” i ,,Polskiej Bibliografii Literackiej”,zgromadzenie w bibliotece
jak najwiekszej liczby jego ksigzek oraz materiatdw o nim i spopularyzowa-
nie imprezy w szkole. JesSli akurat jakie$ tytuty sg dostepne w ksiegarniach,
trzeba zacheci¢ dzieci i mtodziez do ich kupna i wzajemnego pozyczania.

Np. Pisarze pod Wawelem. Informator biobibliograficzny. Krakéw 1992.



0 spotkaniu informuje afisz. Mozna tez wykorzystac¢ radiowezet i tgczni-
kow klasowycli. Nalezy unikac duzej rozpietosci wieku uczestnikoéw spotka-
nia, zapraszajac uczniéw mniej wiecej jednego poziomu w szkole podsta-
wowej (kI. I-11, T11-1V, V-VI, VII-VIII, ewentualnie V-VIII). Czynnosci
przygotowawcze — to urzadzenie wystawki poswieconej autorowi lub te-
matowi, ktory bedzie przedstawia¢ osoba zaproszona, i np. gtosne czytanie
i dyskusje nad ksigzkami pisarza, recenzje i wypracowania, konkurs zna-
jomosci jego tworczosci lub na wykonanie ilustracji do jego ksigzek, sad
inscenizowany, kiermasz, jesli ksigzki sg dostepne w hurtowni lub ksiegarni,
dla dzieci mtodszych — wykonanie ilustrowanego katalozku dziet pisarza.
Przybliza one uczestnikom spotkania dorobek pisarza i przygotujg do ak-
tywnego udziatu.

Sala, w ktorej ma sie odbyC spotkanie, powinna by¢ odpowiednio ude-
korowana (wystawka, cytaty, kwiaty). Warto przygotowac aparat fotogra-
ficzny, magnetofon lub kamere wideo do nagrania spotkania i osoby odpo-
wiedzialne za te czynnosci, kronike biblioteki, a uczniow zacheci¢ do przy-
niesienia ksigzek pisarza lub albumikoéw celem uzyskania autografu. Nalezy
raczej unika¢ duzych spedéw miodziezy, np. catej szkoty, gdyz trudno wow-
czas o0 utrzymanie ciszy i wiasciwej atmosfery. Optymalna liczba: 50-100
0sOb (dwie — cztery klasy).

Program spotkania obejmuje:

a) powitanie gosScia, przedstawienie informacji biograficznych, krotkiej
charakterystyki tworczosci, nagrod i wyrdznien;

b) wystgpienie osoby zaproszonej, ktdora mowi o sobie, 0 swojej pracy,
0 zamiarach twdrczych, czasem czyta fragmenty przygotowywanych ksig-
-zek;

c) rozmowe goscia z uczestnikami spotkania, odpowiedzi na ich pytania;

d) ewentualnie krotki program artystyczny, przygotowany przez uczniow
(recytacja, inscenizacja, teatr lekturalny);

e) ewentualne wreczenie przez pisarza nagrod dla zwyciezcow konkursu
poprzedzajgcego spotkanie;

f) podziekowanie za spotkanie, ewentualnie: wreczenie teki lub albumu
z ilustracjami konkursowymi;

g) rozdawanie autografow, wpis autora do kroniki.

Po spotkaniu warto z uczestnikami porozmawia¢ o ich wrazeniach, re-
dakcje gazetki zacheci¢ do zredagowania numeru zawierajagcego sprawozda-
nie i zdjecia z imprezy, opisac¢jg w kronice biblioteki. Jesli spotkanie zostato
nagrane, mozna je w dowolnym czasie odtworzyc¢, zwitaszcza dla uczniow,
ktorzy nie brali w nim udziatu. Dokumentacje imprezy (m. in. afisz z auto-
grafem goscia, katalozek, recenzje i wypracowania) nalezy przechowywac,



gdyz moze przydac sie do ponownego spotkania po pewnym czasie lub do
wystawy dorobku biblioteki.

Autorowi (cily innej osobie) wypada wystaé podziekowanie za spotkanie
oraz fotografie. Warto tez podtrzymywac z nim wiez, posytajac np. zycze-
nia imieninowe, gratulacje z okazji nagrdod i jubileuszy, $ledzi¢ jego twor-
czosC i w miare ukazywania sie nowych ksigzek reklamowac je, przypomi-
najac o odbytym spotkaniu.

Niektore biblioteki organizujg wernisaze twdrczosci plastykow.

2. Poranki literackie (wieczornice sg raczej organizowane w bibliotekach
publicznych, ktore pracujg po potudniu) majg zwykle charakter rocznicowy
(rocznice pisarzy, patrona szkoty, bohateréw narodowych, muzykéw, uczo-
nych) i okoliczno$ciowy (Swieta narodowe, szkolne, Dzien Matki, Dzienh
Dziecka, Dzien Gornika itp.). Moga tez by¢ poswiecone wybranemu te-
matowi w literaturze (Warszawa w poezji, wiosna, jesien, satyra, humor,
poezja mitosna).

Ze wzgledu na duzy nakitad czasu bibliotekarz po te forme popularyzacji
literatury nie bedzie siegat za czesto, natomiast powinien stuzy¢ materia-
tami do przygotowywania porankéw przez innych nauczycieli i kota zainte-
resowan, gtdwnie recytatorskie, zarowno kartotekg gotowych scenariuszy,
jak i antologiami wierszy, utworami scenicznymi.

Na poranek literacki mogg sktada¢ sie: pogadanka albo krotki referat
wprowadzajacy, montaz, inscenizacja, deklamacje solowe i chdrahie, me-
lodeklamacje, Spiew, muzyka z nagran lub wykonywana przez ucznidw,
wysSwietlanie przezroczy lub fragmentow filmow — wszystko powigzane
stowem konferansjera.

3. Apele. W szkotach, w ktérych sg organizowane systematycznie Uib do-
raznie apele, biblioteka powinna z nich korzysta¢ co pewien czas. Jest to
dobra okazja do zaprezentowania catej szkole przy pomocy kota bibliotecz-
nego nowych nabytkdw, planowanych imprez bibliotecznych, do uczczenia
wazniejszych rocznic literackich. Na apelu zazwyczaj wygtasza sie krotkie
pogadanki, urozmaicone recytacja, inscenizacja, krotkim montazem.

4. Uroczyste pasowanie na czytelnikéw uczniéw klasy 1. Po opanowaniu
przez ucznidéw klasy | szkoty podstawowej podstaw umiejetnosci czytania
(zwykle w drugim semestrze) niektére biblioteki organizujg uroczystosc¢
pasowania na czytelnika, niezaleznie od tego, ze dzieci powinny korzystac
z biblioteki od momentu przyjecia do szkoty. Dzieci przychodzg pod opieka
wychowawcy odswietnie ubrane. Na program uroczysto$ci mogg sktadaé
sie: zwiedzanie biblioteki i poznanie regulaminu (jesli przedtem nie byto
lekcji bibliotecznej ,,Poznajemy biblioteke”), obejrzenie wystawki najtad-
niejszych i najciekawszych ksigzek dla dzieci, odczytanie z plakatu chérem



»Zyczen ksigzki”, choralne Slubowanie ,,dobrego czytelnika”, indywidualne
pasowanie kazdego ucznia na czytelnika, np. przez lekkie uderzenie en-
cyklopedig ramienia ucznia i wypowiedzenie formuty: ,Pasuje Ciebie na
czytelnika naszej biblioteki”. Na zakonczenie starsi koledzy z kota biblio-
tecznego prezentujg program artystyczny, np. montaz, inscenizacje, tea-
trzyk kukietkowy. Mozna tez obdarowac pierwszoklasistow zaktadkami do
ksigzek.

5. Konferencje czytelnicze, czyli uroczyste zebrania czytelnikow, biorgce
rodowod z bibliotek publicznych, w szkotach raczej nie sg praktykowane ze
wzgledu na trudnosci w zorganizowaniu spotkania duzej iloSci 0sob. Nie-
mniej bytoby wskazane organizowanie dwoch konferencji w roku z udzia-
tem cztonkow kota przyjaciot biblioteki, przedstawicieli samorzagdow klaso-
wych, cztonkow rady bibliotecznej, a jesli takowej nie ma — przedstawicieli
rady pedagogicznej i dyrekcji, rady rodzicoéw i pracownikow biblioteki pub-
licznej. Pierwsza konferencja na poczatku roku szkolnego stuzytaby przed-
stawieniu przez bibliotekarza zaplanowanych kierunkow dziatania i waz-
niejszych imprez, natomiast przed zakonczeniem roku — podsumowaniu
przeprowadzonych prac, ich ocenie, ocenie stanu czytelnictwa w szkole,
wspotpracy biblioteki z agendami szkolnymi i pozaszkolnymi oraz ocenie
wspotpracy grona pedagogicznego z bibliotekg i pracy kota bibliotecznego,
rozdaniu nagrod wyrézniajgcym sie cztonkom kota i uczniom, ktérzy ak-
tywnie uczestniczyli w pracach biblioteki.

Na program konferencji oprocz wystapienia bibliotekarza i wypowiedzi
zebranych moze ztozy¢ sie rowniez krotki program artystyczny i stosowna
do tematyki konferencji wystawka. Konferencje takie stuzg demokratycz-
nemu udziatowi czytelnikdw w ukierunkowaniu i ulepszaniu pracy biblio-
teki.

6. Sesje popularnonaukowe mogg by¢ organizowane w szkole Sredniej.
Biblioteka przygotowuje sesje we wspoOtpracy z kotami zainteresowan na
tematy zwigzane z historig ksigzki, prasy, masowych Srodkéw przekazu,
badan czytelnictwa w szkole, przeprowadzonych przez koto biblioteczne,
zycia i twdrczosci pisarzy. Uczniowie przygotowujg i wygtaszajg referaty,
ilustrowane foliogramami, przezroczami, ilustracjami wyswietlanymi przez
episkop, krétkimi filmami. Sesji powinna towarzyszy¢ wystawka materia-
tow tematycznie z nig zwigzanych. Sesje zagaja bibliotekarz lub inny nau-
czyciel, prowadzi¢ moze jeden z uczniow. Po kazdym referacie jest przewi-
dziany czas na pytania i ewentualng dyskusje oraz co pewien czas przerwy.
Sesje takie przyczyniajg sie do rozwijania aktywnosci umystowej zdolniej-
szych uczniow, samoksztatcenia i rozbudzajg zainteresowanie badaniami
naukowymi.



7. Eliminacje koncowe konkurséw czytelniczych, ktore majg rowniez cha-
rakter uroczystej imprezy, zostaty omowione w rozdz. 5.4.4.5.

8. Ostatnio w szkotach i o$rodkach szkolno-wychowawczych upowszech-
nia sie metoda pracy dydaktyczno-wychowawczej, wywodzaca sie z Anglii,
zwana dramg (15). Propaguje jg Teatr Ochoty w Warszawie, prowadzony
przez Haline i Jana Machulskich. Od 1991 r. ukazuje sie seryjny poradnik
,Drama”, zawierajacy scenariusze lekcji i godzin wychowawczych z ele-
mentami dramy. Drama w bibliotece naturalnym biegiem rzeczy powinna
przede wszystkim bazowaé na tekstach literackich, publicystycznych i po-
pularnonaukowych. Jest pozadane, by byty to teksty spoza listy lektur
szkolnych, te bowiem sg przedmiotem opracowania na lekcjach jezyka pol-
skiego (4, 5, 9, 11, 13). Techniki dramowe moga mie¢ tez zastosowanie na
lekcjach przysposobienia czytelniczego i informacyjnego (6, 10), w resocja-
lizacji i biblioterapii.

Drama, oparta na wielu technikach ekspresji, wyzwala spontaniczne re-
akcje emocjonalne, zapewnia Swiezos¢ odbioru dzieta literackiego. W swym
aspekcie wychowawczym zaktada uaktualnienie, czyli odniesienie dzieta do
biezgcych spraw, zwiaszcza bliskich miodziezy, zaciera granice miedzy fik-
cjg literacka a zyciem. Wchodzenie w role bohateréw literackich sprawia, ze
ich problemy stajg sie uczniom blizsze. W dramie uczestnicy wczuwajg sie
w postac, lecz nie grajg roli jak aktorzy (5). Drama aktywizujgc uczestni-
kéw integruje grupe, pozwalajej cztonkom poznac siebie poprzez poznanie
innych ludzi, co jest mozliwe dzieki wchodzeniu w role i utozsamianiu sie
z bohaterami (4). Drama wzbogaca wyobraznie, rozbudza refleksje, po-
zwala na samodzielng analize utworu literackiego, doskonali umiejetnos¢
wypowiadania si¢, zacheca do emocjonalnego otwarcia sie (1).

W dramie nie ma podziatu na aktoréw i widzow — wszyscy biorg w niegj
udziat tgcznie z nauczycielem (bibliotekarzem), ktory moze petnic role li-
dera, eksperta, wszystkowiedzgcego lub nie umiejgcego odpowiedzie¢ na
jakie$ pytanie. Jesli jaki$ uczestnik nie chce bra¢ udziatu w grze, nie trzeba
go do tego zmusza¢. Uczestnicy dramy improwizujg, mowig wiasnym je-
zykiem, nie uczg sie rol na pamie¢, mogg dopetnia¢ tekst utworu wymy-
Slonymi sytuacjami i dialogami. Istotne jest jednak, by rozumieli intencje
autora i trafnie interpretowali sylwetki wewnetrzne postaci, czyli dobrze
znali tekst, ktéry bedzie podstawg gry dramowej. Animator podajac te-
mat i technike gry nie pokazuje, jak to zrobi¢ — kazdy wymysSla swoje
Jak” (12).

Drama postuguje sie roznymi technikami ekspresji: stownej, teatralnej,
ruchowej, pantomimicznej, dZwiekowej, plastycznej, pisemnej. Oto najcze-
Sciej stosowane techniki dramy (1, 4, 5, 9):



— C¢wiczenia wyciszajace i rozluzniajgce, wystepujagce na poczatku
dramy. Przyktady C¢wiczen wyciszajgcych:

1. Na podtodze lezg trzy duze arkusze papieru z wypisanymi poczatkami
zdan, ktore uczestnicy majg za zadanie dokonczyc¢: Obawiam sie, ze..., Te
zajecia mnie..., Mam cichg nadzieje, ze...

2. ,Czy mnie znasz”. Uczestnicy stajg naprzeciw siebie parami w kole,
patrzg na siebie, obserwujg sie. Zamykajg oczy i starajg sie wymienic przy-
najmniej trzy cechy, ktore ich tgczg, lub trzy cechy, ktére ich réznia.

3. ,Pomocna dton”. Wszyscy stojg w kole. Zamykajg oczy. Na klasniecie
wchodzg do kota i szukajg pomocnej dioni. Kto jg znalazt, zatrzymuje sie
chwile i wraca na swoje miejsce. Po chwili ponowne szukanie pomocnej
dtoni.

Przykiady ¢wiczen rozluzniajgcych:

1. ,Poznajemy sie”. Uczestnicy przechodza kolejno do stojagcych w kole
i podajg swoje imie, mowig, czym sie interesujg, co lubig.

2. ,,Cigg mys$li — uzupetniamy pozy”. Jedna osoba staje wewnatrz kota,
przyjmuje rézne pozy. Chetni z kota uzupetniajaje, tj. odpowiadajg poza.

3. ,,Sylwetki”. Kazdy uczestnik przynosi duzy arkusz papieru pakowego,
flamaster, taSme klejacg. Na zmiane potowa uczestnikéw kiadzie sie na
papierze, a pozostali obrysowujg ich sylwetki. Po rozwie.szeniii arkuszy
kazdy wypisuje swoje imie oraz mysli i uczucia, ktére go nurtowaty podczas
zajec.

Cwiczenia wstepne moga nawigzywaé do tresci ksigzki, ktdora ma by¢
przedmiotem dramy. Np. w przypadku W pustyni i w puszczy: jazda na
wielbtgdach, zrywanie owocéw potudniowych, wchodzenie na gore, pu-
szczanie latawcéw, wyczerpujacy marsz przez pustnie (1).

— Rozmowa, np. ksigzki zadbanej i zniszczonej lub ksigzki z jej wiasci-
cielem na lekcji ,,Nasza biblioteka” w kl. 1 lub w kl. 11l (temat: budowa
ksigzki). Dzieci grupuja sie w pary, toczg potgtosem rozmowy, a potem
ich wyniki podajg catej klasie. Inny przykiad: rozmowa warzyw na straga-
nie z wiersza Brzechwy. Rozmowy moga by¢ prowadzone parami po cichu,
potem coraz gto$niej (szczypiorek — koper, groch — rzepa, burak — ce-
bula itd., dzieci moga tez przybiera¢ role warzyw nie wymienionych w wier-
szu). Nawigzujg one do rozmow i ktdtni dzieci, jakie tocza miedzy sobg
na podwérku, podczas zabaw, w klasie przed lekcjg. W rozmowach tych
wystepuja zaréwno przejawy sympatii, przyjazni, jak i swary o byle co,
kiotnie.

— Wywiad: uczestnicy gry dzielg sie na utozsamiajgcych sie z posta-
ciami literackimi i na dziennikarzy przeprowadzajacych wywiad {Sto py-
tan do...). Np. zadajg cztonkom rodziny Borejkdw, ich sgsiadom, krewnym



i przyjaciotom (cykl Jezycjada M. Musierowicz) szereg pytan dotyczacych
problemu udanego zycia rodzinnego, zdolnosci rozwigzywania konfliktow
i spraw dnia codziennego.

— Spor, konflikt, dyskusja. Np. uczniowie w Kkl. V na lekcji ,,Nasze zami-
towania i zainteresowania czytelnicze” dzielg sie w grupach na zwolennikow
i przeciwnikéw czytania ksigzek i dyskutujg nad zagrozeniem ksigzki przez
Srodki masowego przekazu (6). Na podstawie Szdstej klepki M. Musiero-
wicz moze odbyc sie dyskusja, czy warto by¢ nonkonformistg. Pretekstem
jest rozmowa profesora Dmuchawca z uczniami na temat ankiety ,,Co chce
osiggnaC w zyciu” i krytyczny stosunek Jerzego Hajduka do ankiet bada-
jacych postawy uczniow.

— Inscenizacja improwizowana, np. sagd nad bohaterem Kréla z Babskich
tgk H. Lothamera hib nad Justyng z Granicy Natkowskiej. Uczestnicy
wchodzg w role oskarzonych, prokuratorow, obroncow, tawnikow, Swiad-
kow, policjantdw, woznego, publicznoSci. R6znica miedzy sadem inscenizo-
wanym bedzie polegata na tym, ze nie trzeba pisa¢ scenariusza i uczyc sie_
rol na pamiec lub czytac z kartki. Bibliotekarz moze przyjac¢ role sedziego,
ktory Kieruje przebiegiem rozprawy. Inne przykiady: inscenizacja Rzepki
Tuwima — oprocz wymienionych w wierszu postaci mogg by¢ przywoty-
wane do pomocy zaleznie od liczby uczestnikdw inne osoby i zwierzeta,
a dopiero na koncu myszka. Dziewczynka z zapatkami Andersena (3): ro-
dziny przygotowujg sie do wieczerzy wigilijnej, dziewczynka z zapatkami
siedzi pod murem na ulicy — rézne reakcje przechodniow. Na zakonczenie
lekcji o dziejach ksigzki uczniowie w grupach po przeprowadzeniu préb po
kolei inscenizujg proces wytwarzania ksigzki w cicigu jej dziejow (tabliczki
gliniane z pismem klinowym, zwoje papirusowe, kodeksy Sredniowieczne,
pierwsze druki, drukarstwo zmechanizowane, proces powstawania ksigzki
wspotczesnej).

— Pantomima, np. Na straganie, Do biedronki przyszedt zuk — dzieci
tworzg pary bohaterow inasladujg ruchem, gestem, mimikg ich zachowania
i stany wewnetrzne.

— Poza, realizowana indywidualnie. Uczen przyjmujac role zamiera
w bezruchu, komunikatywnie i ekspresyjnie wyrazajgc uczucia postaci,
jej postawe czy sytuacje, w jakiej znalazta sie. Np. Decyzja K. Sotono-
wicz-Olbrychskiej — reakcja Tomka wobec kota, ktdry zjadt imieninowego
kurczaka i reakcja Teresy na brutalne zachowanie chtopca, ktory jej sie co-
raz bardziej podobat. Odmiang pozy jest rzezba realizowana w zespotach
dwu- i kilkuosobowych. Jeden uczen jest rzezbiarzem, drugi — tworem
modelowanym przez rzezbiarza (lub Kilku rzezbiarzy).



— zywe obrazy: przedstawienie jakiej$ sceny zbiorowej w bezruchu,
np. ofiarowanie dwoch mieczy Jagielle przez postancéw krzyzackich, re-
akcja krola i jego Swity.

— Stopklatka: film — akcja i jej zatrzymanie, bezruch, np. w pewnym
momencie ozywionego sporu miedzy zwolennikami a przeciwnikami czy-
tania ksigzek bibliotekarz wota: stopklatka! (6). Mozna tez postuzyc sie
stopklatkg w scenie wyrywania rzepki. Stopklatka moze sie powtarzac.

— Cwiczenia gtosowe: na$ladowanie gtoséw, o ktérych mowa w utworze
(gwizd lokomotywy, Swiergot ptakow, pianie koguta, ryk zwierzat, szum
drzew) (1).

— Rysunek, np. dzieci wchodzg w role réznych jarzyn {Na straganie)
rysujgje, przypinajg rysunki do piersi i dopiero wtedy prowadzg rozmowy.

— Kostium: wymysSlanie ubiorow badz ich charakterystycznych detali,
charakteryzujgcych postacie.

— Muzeum: przyniesienie do gry rekwizytéw charakterystycznych dla
danego utworu.

— List: uczestnicy piszg listy do bohaterow literackich, a nastepnie je
odczytujg, np. do Kasi, bohaterki Zapachu rumianku K. Siesickiej, ktora
zastanawia sie, jaki model zycia wybrac: taki jak jej matka czy jak przy-
jacidtka matki. Odmiane techniki listu mogga stanowi¢ odpowiedzi na listy
czytelnikbw zamieszczane w prasie miodziezowej.

— Pamietnik: uczestnicy gry piszg pamietnik (dziennik) postaci, w kto-
rych role wchodza, a nastepnie teksty te gto$no odczytuja.

— Wspdlne pisanie ksigzki, np. O tym, co sie dzieje: zapisy i rysunki
dzieci na tematy je interesujace (7).

Obok ukazywania réznymi technikami sytuacji z tekstow literackich
moze wystgpi¢ poszukiwanie sytuacji podobnej do literackiej, wzietej z zy-
cia (przyznanie sie Jerzego Hajduka z Szostej klepki do niewypetnienia
ankiety a sprawa przyznania sie do kradziezy dziennika lekcyjnego z oce-
nami w jednej z klas — dyskusja, czy trzeba sie przyznawa¢ majac na
widoku grozne konsekwencje).

Technika antycypacji — przewidywania — polega na ukazaniu w dzia-
faniu i rozmowie bohatera za ile$ tat. Jej odmiang jest technika sytuacji
wyprzedzajacej. Polega ona na tworzeniu réznych scenek o wydarzeniach
sprzed akcji utworu (4).

Realizujac metodg dramy jeden utwor mozna postuzy¢ sie kilkoma tech-
nikami, np. w spotkaniu niszczycieli i zaSmiecaczy przyrody (ksigzka lwony
Jacyny Czy zadepczemy przyrode) — pantomimag z rekwizytami (rézne od-
pady zaSmiecajace Srodowisko), inscenizacjg spotkania dwdch stron, spo-
rem i dyskusjg, stopklatka.



Przebieg dramy przedstawia sie neistepujgco (17):

— zapoznanie sie z tekstem (przeczytanie w domu obszerniejszych utwo-
row, przeczytanie przez bibliotekarza lub ucznia fragmentéw lub mniej-
szych utwordw tuz przed dramg, ewentualne opowiedzenie tresci utworu);

— ewentualne ¢éwiczenia wyciszajgce i rozluzniajace;

— zaproponowanie lub wspolny wybdr okreSlonej techniki dramowej;

— wybor rél, przygotowanie sie uczestnikéw do wejscia w role w formie
wybranej techniki;

— odegranie rél przez uczestnikow;

— wspolne omowienie pracy ucznidéw; analiza przebiegu ¢éwiczenia, pyta-
nia, komentarze, dyskusja nad postepowaniem bohatera ijego motywami,
wyciggniecie wnioskdw natury wychowawczej.

Drama w bibliotece nastrecza nieco ktopotéw z organizacja przestrzeni,
niektdre techniki wymagajg bowiem wiecej wolnego miejsca, np. przy two-
rzeniu kota.

Oto przyktad scenariusza dramy zrealizowanej przez uczniow w wieku
12-14 lat na podstawie powieSci A. Lindgren Bracia Lwie Serce w opraco-
waniu E. Katolik i E. Sadowskiej™.

1. Cel: ksztaltowanie empatii, pozytywnych postaw wobec nieszczescia
innych, ich choroby.

2. Pomoce: Kkartki papieru, diugopisy, duze arkusze papieru, farby,
pedzle.

3. Prowadzacy czyta fragment ksigzki (rozdz. | i Il). Pyta stuchaczy
0 odczucia. Kazdy uczestnik zapisuje swoje cechy wspolne z Karolem i co
go od niego rézni. Wszyscy odczytuja gtosno tres¢ zapisébw. Rozmowa do-
tyczaca podobienstwa Karola do nas, tyle ze jest to chtopiec chory.

4. Podziat grupy na kilkuosobowe rodziny sgsiedzkie. Jedna z tych ro-
dzin jest rodzing Karola. Kazda rodzina maluje swéj dom. Eksponowanie
domostw. Rodziny siadajg przed swoimi domami. Prowadzacy w roli pra-
cownika socjalnego zwraca si¢ do dzieci: wasi rodzice idg do pracy, aja
zapraszam was do zabawy. Chiopiec odgrywajacy role Karola siedzi przed
swoim domem. Instruktor organizuje dwie-trzy krétkie zabawy i obserwuje
reakcje dzieci na brak Karola w grupie (dzieci zapraszajg go do zabawy
badz nie).

5. Omoéwienie zajeC. JeSli dzieci nie zaprosity Karola do zabawy, zwra-
camy grajacym uwage na nieobecnos¢ chorego chtopca. Pytamy o przy-
czyny niezaproszenia. Pytamy takze Karola o jego odczucia. Nastepnie

J.Stryjek: Drama w resocjalizacji dzieci i mtodziezy. Drama 1993 z. 7 s. 12.



wspélnie zastanawiamy sie, czy Karol moze by¢ naszym kolega oraz jak
kazdy z nas moze pomoOc innemu w nieszczesciu.

6. Prowadzacy zwraca sie¢ do uczestnikow: przemyslcie, czy w waszym
sgsiedztwie, w rodzinie, w grupie jest ktos, kto potrzebuje pomocy. Jezeli
zechcecie poméc, a nie znajdziecie sposobu, chetnie porozmawiam z kaz-
dym z was. Moze wspoélnie znajdziemy rozwigzanie.

Zeszyty ,Dramy” zawierajg tez inne scenariusze zaje¢ biblioterapeutycz-
nych i wychowawczych na podstawie znanych powiesci z zastosowaniem
technik dramowych, nadajgce sie do wykorzystania przez bibliotekarza.
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S.4.4.8. Bibliotekarz wobec réznorodnosci form pracy
z czytelnikami

Przedstawione w poprzednich rozdziatach bogactwo form pracy z czytel-
nikami, wywodzacych swoje tradycje przewaznie z bibliotek publicznych,
Swietlic i kot zainteresowan — recytatorskich, teatralnych, obecnie na Za-
chodzie nazywanych formami animacji kulturalnej (8), nie oznacza, ze bi-
bliotekarz szkolny maje stosowac w catej rozci¢™gtosci w swojej pracy. Wy-
bierajac do realizacji okreSlone formy zaje¢ pozalekcyjnych, trzeba braé
pod uwage ich celowos$¢, wartos¢ ksztatcgcg i wychowawczg, wiek i poziom
umystowy uczestnikdw, warunki lokalowe i materialne biblioteki, zaintere-
sowania miodziezy, typ szkoty, spodziewang atrakcyjnosc, ktéra by przy-
ciggata uczniow do nastepnych spotkan oraz swoje mozliwosci czasowe,
predyspozycje i upodobania kulturalne.

Nalezy tez mie¢ na wzgledzie priorytet pracy indywidualnej z czytelni-
kamijako skuteczniejszej niz praca grupowa i masowe formy oddziatywania
wychowawczego.



Kazda forma pracy winna stuzy¢ rozwijaniu kultury czytelniczej i umy-
stowej i by¢ podporzagdkowana zatozeniom wychowawczym, realizowanym
w szkole. Do pracy z miodszymi czytelnikami oraz w szkotach specjal-
nych szczegolnie nadajg sie formy zabawowe, gto$ne czytanie i opowiadanie
z uzyciem s$rodkow audiowizualnych, mate formy teatralne, gry dramowe,
ze starszymi uczniami szkoty podstawowej i mtodziezg szkét ponadpodsta-
wowych — dyskusje (ewent. z elementami dramy), poranki literackie, sady
inscenizowane, spotkania, odczyty, zywe gazetki, sesje popularnonaukowe.

Brak czytelni ogranicza mozliwo$¢ organizowania grupowych form pracy,
mozna jednak wykorzystywa¢ w tym celu inne wolne w danym czasie po-
mieszczenia szkolne, a zwitaszcza biblioteczng pracownie dydaktyczna.

Kazde spotkanie biblioteczne powinno byC atrakcyjne, ciekawe, pobu-
dza¢ ucznidéw do aktywnosci umystowej, a jednoczes$nie odbywac sie w mi-
tej, swobodnej atmosferze, wolnej od streséw, odznaczaé sie wysokim po-
ziomem kultury zywego stowa i artystycznym. To samo odnosi sie do biblio-
tecznej propagandy wizualnej — nieestetyczne, brzydkie plakaty i gazetki
sg zaprzeczeniem oddziatywania wychowawczego. Powielanie wybranych
form w standardowy sposob wedtug tego samego schematu nuzy odbior-
céw (niestety, tym grzechem sg obarczone niektére niontaze literackie)
i zniecheca do udziatu w nich.

Bibliotekarz planuje zajecia pozalekcyjne z umiarem, pamietajac, ze naj-
wazniejszym zadaniem pedagogicznym biblioteki jest udostepnianie zbio-
réw, poradnictwo, dziatalno$¢ informacyjna i przysposobienie czytelnicze
i informacyjne. Niektérzy bibliotekarze zaniedbujg te odcinki pracy, za-
mykajac biblioteke przed czytelnikami, poniewaz czas, ktory powinien byc¢
-przeznaczony na udostepnianie zbiorow, tracg na wielokrotne préby, przy-
gotowywanie kostiuméw i dekoracji do petnospektaklowych sztuk teatral-
nych, parad bohaterow literackich i innych form wprawdzie spektakular-
nych, ale wymagajacych zbyt duzego naktadu pracy i czasu jak na moz-
liwosci biblioteki. Biblioteka nie jest jedynym organizatorem zycia poza-
lekcyjnego w szkole. Te same formy pracy: konkursy, dyskusje, poranki
i wieczory literackie, sady inscenizowane, mate formy teatralne, dramy,
kiermasze ksigzki, sympozja, odczyty, spotkania z autorami, wycieczki do
bibliotek, archiwoéw czy muzedw mogg organizowac inni nauczyciele z ko-
tami zainteresowan, samorzadem, organizacjami mtodziezy, zadaniem za$
bibliotekarza jest dostarczanie materiatow i ewentualne doradztwo meto-
dyczne. Poza tym trzeba zacheca¢ uczniow do udziatu w imprezach orga-
nizowanych przez biblioteke publiczna.

Pojawiajg sie gtosy podwazajace zasadno$¢ pozalekcyjnych form pracy
z czytelnikami, zdaniem autoréw wypowiedzi wykraczajagcych poza obo-
wigzki biblioteki szkolnej i nieprzydatnych wobec wspotczesnej miodziezy,



ktora nie wymaga specjalnego podejscia w celu wzmozenia aktywnosci
czytelniczej ani jej wychowywania, co byto domeng bibliotekarstwa XIX
i pierwszej potowy XX w. Zadaniem biblioteki wspotczesnej ma by¢ za-
pewnienie tatwego dostepu do dokumentow piSmienniczycti i niepiSmien-
niczych, informowanie o nicti i przysposobienie biblioteczno-informacyjne.
Takie formy pracy, jak kukietki, wieczory literackie, krzyzowki nalezy zo-
stawi¢ swietlicom, domom kultury i bibliotekom publicznym®"". Niestety,
nie mozna przerzuci¢ na te instytucje obowigzku wychowania czytelniczego
i animacji kulturalnej, poniewaz ich liczba jest nieproporcjonalnie mala
w stosunku do liczby szkot i uczniow; w roku szkolnym 1991/92 byto 20 164
szkot podstawowych, a bibliotek publicznych dla dzieci tylko 911. Najedng
biblioteke przypada wiec przecietnie 5807 ucznidow szkoly podstawowej
(ogOtem wr. 1991/92 — 5 290 200). Poza tym z bibliotek publicznych ko-
rzy.sta tylko cze$¢ miodziezy szkolnej, np. przecietnie w 1 1982-1988 35,7%
ucznidéw szkoty podstawowej w skali kraju®®. A zatem szkota, zwiaszcza na
wsi, jest gtowng in.stytucjag odpowiedziahig za wyksztatcenie i wychowanie
mtodego pokolenia, w tym za wychowanie czytelnicze, a biblioteka jako
integralna czes¢ organizmu szkoty bierze w nim udziat. Tylko biblioteka
szkolna ma mozliwo$¢ dotarcia do wszystkich ucznidéw, takze nie majacych
motywacji do czytania. Badania aktywnos$ci czytelniczej uczniéw wyka-
zuja, ze znaczny odsetek nitodziezy stroni od k.sigzki: w 1 1982-1988 spo-
radycznie czytajacy i nie czytajgcy wecale stanowili 19,8% uczniow szkoty
podstawowej, 40,8% uczniow zasadniczej szkoty zawodowej, 15,3% uczniow
liceum ogdlnoksztatcgcego, 21%. uczniéw Srednich szkét zawodowych®®.

Milodziez dzisiejsza, zwiaszcza w miescie, stroni od instytucjonalnych
form zycia zbiorowego i niechetnie wraca do szkoty po lekcjach, moze dla-
tego, ze szkota nie zawsze potrafi zaoferowa¢ wolny od przymusu, inte-
resujgcy program zaje¢ pozalekcyjnych, ktére zresztg z braku funduszy
sg zawieszane. Cze$¢ miodziezy lepiej sytuowanej materialnie ma przez
rodzicow dodatkowo organizowane zajecia: korepetycje, nauke jezykow ob-
cych, taniec, gimnastyke, ptywanie, zajecia sportowe, dzieci wiejskie na-
tomiast sg zatrudniane w gospodarstwie. Niemniej spory odsetek dzieci
i mtodziezy skazany jest na niepozadany model spedzania wolnego czasu:
Sleczenie przed telewizorem, watesanie sie, chuliganskie wyczyny grup wy-
alienowanej miodziezy.

L. Btonska: Jaki jeste$, bibliotekarzu szkolny? Bibliotekarz 1976 nr 3
s. 75-76; A. Niemczykowa: Czy w rozwoju $wiata nie biorg udziatu biblioteki.
Por. Bibl. 1986 nr 6 s. 8-10.

J.Andrzejewska: Wskazniki stanu czytelnictwa w szkole. Bibl. w Szk. 1991
nrls. 7.

Tjimze s. 7.



Wychowanie czytelnicze dzieci i mtodziezy powinno by¢ realizowane na
wielu ptaszczyznach: w domu rodzinnym, w szkole na lekcjach, przez rézne
zachety do czytania i usuwanie przyczyn niecheci do czytania przede wszy-
stkim drogg oddziatywania indywidualnego. Nie nalezy réwniez negowac
wartosci ksztatcgcej i wychowawczej form pracy pozalekcyjnej z grupami
czytelnikdw, podejmowanej przez biblioteke we wspdtpracy z kotem przyja-
ciot biblioteki i kotami zainteresowan, zmierzajacej do ksztattowania twor-
czego odbioru lektury, do wyzwalania réznych form ekspresji na jej tle.
No impression without expression — to dewiza amerykanskich metodykow
czytelnictwa®”. Szczegolnie wsrdd dzieci miodszych duzg role odgrywajg
formy pracy z ksigzka, wyzwalajgce emocje, zaspokajajgce naturalng po-
trzebe ekspresji stownej, teatralnej, plastycznej i zabawowej. Eksperyment
w jednej z watbrzyskich bibliotek szkolnych wykazat dodatni wptyw za-
je¢ plastycznych prowadzonych na podstawie lektury na poziom recepcji
tekstow i zainteresowanie dzieci bibliotekg i czytaniem®®.

Akcentujgc role biblioteki w przygotowaniu odbiorcow informacji, nie
mozna zapominac, ze przysposobienie do udziatu w komunikacji spotecz-
nej wymaga ksztatcenia nie tylko umiejetnosSci odbioru komunikatéw, ale
i ich nadawania. Komunikacja artystyczna ma na celu nie tyle przekazy-
wanie informacji, co wzbudzanie przezy¢ estetycznych. Czytelnik mtodo-
ciany szuka w literaturze przede wszystkim silnych przezy¢ i wzruszen.
Literatura pomaga mu stawiaé¢ pytania natury moralno-Swiatopoglagdowej
i odpowiadac¢ na nie. Mozliwie bogata i twércza konkretyzacja tresci lite-
rackich jest wielkg sztuka, ktorej czytelnik musi sie dtugo uczyé. Nauke
odbioru literatury na lekcjach hamuje przymus, z géry narzucone teksty,

'lek przed zlg oceng, natomiast rozmowa o przeczytanej ksigzce lub dysku-
sja w bibliotece z wykorzystaniem technik dramowych moze by¢ bardziej
spontaniczna i zgodna z zainteresowaniami miodziezy.

Zajecia biblioteczne beda miaty wielkie walory ksztatcgce i wychowaw-
cze, jesli bibliotekarz potrafi pobudzi¢ uczniow do wspoétudziatu w pro-
jektowaniu i przeprowadzaniu wspdlnie wybranych form pracy. Rola bi-
bliotekarza polega na inspirowaniu, instruowaniu, zachecaniu uczniéw do
tworczego wysitku, ksztattowaniu wytrwatosci i poczucia odpowiedzialno-
$ci za dobrowolnie podjete inicjatywy.

Nie przeprowadzono dotychczas badan nad popularnos$cig poszczegol-
nych form pracy z czytelnikami w bibliotekach szkolnych. Wspomniany juz

w7 R Bamberger: Ltseerzithung ... op. Cit. s. 71.

B. Borycka: Rysunki dzieci jako $rodek pogtebienia recepcji lektury. Praca
magisterska w IB UWr. Wroctaw 1976.



Raport o sianie bibliotek resortu o$wiaty i wychowania pod red. A. Niem-
czykowej podaje ogolne dane o liczbie przeprowadzonych zaje¢ bibliotecz-
nych w 17494 szkotach w r. 1977/78. Wynika z nich, ze Srednio na 1
szkote przypadato 9,8 lekcji (wtedy jeszcze nie byto oficjalnego programu
przysposobienia czytelniczo-informacyjnego), w ktorych uczestniczyto 69%
ucznioéw, 16,3 zaje¢ grupowych z czytelnikami (uczestnictwo — 39%) i 5,6
imprez ogotnoszkolnych (uczestnictwo — ponad 30%), czyli w sumie $red-
nio odbyto sie w 1 szkole 31,7 zaje¢ bibliotecznych (prawie jedno na ty-
dzien).

Szczegotowe badania popularnosci form pracy z czytelnikami przeprowa-
dzita w 1974 r. w 682 oddziatach i filiach dla dzieci bibliotek publicznych
Barbara Biatkowska™®. Wynika z nich, ze najczesciej wysSwietlano filmy
(srednio na 1 placowke — 6,6), opowiadano basnie (Srednio 6.2 razy),
przeprowadzano lekcje biblioteczne (6 razy). Rzadziej organizowano ze-
brania czytelnikdw (4,9), gtosne czytanie (4,8), dyskusje (4,7), wygta.szano
pogadanki i odczyty (3,5), urzadzano imprezy arty.styczno-litcrackie (2,9),
dokonywano przegladow ksigzek (2,9). Do najrzadziej stosowanych form
pracy grupowej nalezaty: spotkania autorskie (Srednio 0,9 na biblioteke)
i konkursy (0,4).

Jesli zsumujemy Srednic, to okazuje sie, ze przecietnie na 1 biblioteke
publiczng dla dzieci przypadato 49 zaje¢ grupowych rocznie, czyli prawie
jedno na tydzien, podobnie jak w bibliotekach szkolnych. Naturalnie, mie-
dzy aktywnoscig poszczegdlnych placowek musiaty wystepowac réznice,
gdyz tylko potowa dysponowata czytelniami, czyli druga potowa nie miata
warunkoéw do organizowania zaje¢ grupowych.

Natomiast hierarchia frekwencji, ktéra moze by¢ miarg zainteresowania
czytelnikbw dang forma pracy, uktada sie inaczej niz predylekcje bibliote-
karzy. Najwiekszg popularnoscig cieszyty sie konkursy (Srednio — 212 0s6b
na 1konkurs), by¢ moze dlatego, ze niektére biblioteki publiczne ogtaszaja
konkursy w preisie lokalnej. Na drugim miejscu znalazty sie spotkania au-
torskie (Srednio 65 uczestnikow), ktore mogty by¢ organizowane we wspot-
pracy ze szkotami. Zadowalajgca frekwencje (chociaz wymuszong ze strony
szkdt) miaty lekcje biblioteczne (25 oséb) i wycieczki uczniéw do biblioteki
(27 os6b). Dobrowolne uczestnictwo w zajeciach wahato sie od Srednio 36
0s0b na imprezach literacko-artystycznych do 11 osob na zebraniach czy-
telnikdw. Filmy gromadzity Srednio 21 oséb, pogadanki i odczyty — 22,
opowiadanie basni — 19, przeglady ksigzek — 17, gto$ne czytanie — 15,
dyskusje — 14"°,

B.Biatkowska: Biblioteka publiczna dla dzieci. Weirszawa 1980.
‘® Tamze, wyliczenie wlasne na podstawie tabeli 8.



Czestotliwos$¢ i liczba bibliotecznych zaje¢ pozalekcyjnych w szkole za-
lezy nie tylko od warunkdéw lokalowych, ale i od liczebnosci personelu bi-
blioteki. Przy obsadzie jednoosobowej moga odbywac sie raz na 2 tygodnie
lub raz w miesigcu. W przypadku zatrudnienia dwoch os6b mogtyby byc¢
organizowane raz w tygodniu, najlepiej w okreSlonym dniu pod warun-
kiem, ze dyrekcja w tym dniu zaplanuje dla wszystkich oddziatbw mniej
lekcji, np. pie¢, co stwarzatoby mozliwo$¢ uczestniczenia nawet pierwszej
i drugiej zmiany — pierwsza po pigtej lekcji, druga — przed pierwszg
lekcjg. Przy dwu- i kilkuosobowej obsadzie biblioteki zajecia te mozna
organizowa¢ w wolne soboty, jesli szkota je zagospodarowuje. Nalezy tez
wykorzystywac zastepstwa za nieobecnych nauczycieli na przeprowadzenie
form, nie wymagajacych dtuzszych przygotowan (gry i zabawy czytelni-
cze, konkursy btyskawiczne, czytanie krotkich tekstow i ich omawianie lub
dyskusja, gry dramowe, stuchanie nagran audycji radiowych i telewizyj-
nych, wyswietlanie filméw, przeglady nowosci i prasy) pod warunkiem, ze
bibliotekarz ma zgromadzone odpowiednie materiaty.

Zajecia pozalekcyjne warto ujaé w cykl ,,Spotkan z ksigzka” ,np. w szkole
podstawowej przeznaczonych dla czterech grup wiekowych; kl. I-11, 111-1V,
V-V1, VII-Vni, kazdy poziom wiekowy miatby zajecia raz w miesigcu.
Cykliczna organizacja zaje¢ sprzyja pozyskiwaniu statych ich uczestnikow.
Ponadto mogg wiaczy¢ sie inne agendy spotecznosci szkolnej ze swymi ini-
cjatywami — np. koto literackie z cyklem Pisarze z bliska, koto plastyczne
z cyklem Uniwersytet sztuki, koto muzyczne — z Uniwersytetem muzyki
i piosenki, czyli z pogadankami o zyciu i tworczosci pisarzy, malarzy, rzez-
biarzy, kompozytoréw, wykonawcow, o kierunkach w sztuce, ilustrowanymi
dokumentami ikonograficznymi, dZzwiekowymi, przezroczami, filmami. Im-
prezy czytelnicze, wymagajgce wiekszego naktadu pracy, jak konkursy
dtugofalowe, poranki literackie, sady inscenizowane, spotkania autorskie,
mogg by¢ organizowane rzadziej: raz — dwa razy w roku. W szkole po-
nadpodstawowej warto zorganizowac klub dyskusyjny, zywa gazetke (pod
warunkiem, ze bedzie pomystowo i dowcipnie redagowana), cykle pogada-
nek (jak w szkole podstawowej) we wspoétpracy z kotami zainteresowan.

Na jednego bibliotekarza przypadatoby zorganizowanie jednego zajecia
lub imprezy raz na dwa tygodnie lub raz na tydzien, albo pomoc w tym
wzgledzie innym organizatorom. Do tego dochodzi jedna lekcja biblio-
teczna raz w tygodniu lub raz na dwa tygodnie. Przy dobrej organizacji
pracy i systematycznos$ci ze strony personelu biblioteki, szerokim udziale
ucznidw oraz wspotpracy grona pedagogicznego i dyrekcji jest to mozliwe
do zrealizowania bez uszczerbku dla innych form dziatalnosci biblioteki.

Udziat uczniow w zajeciach pozalekcyjnych powinien by¢ dobrowolny.
Nie nalezy poczatkowo zrazac sie¢ mata frekwencja. Jesli zajecia bedg atrak-



cyjne w opinii ich uczestnikow, ich krag bedzie sie poszerzat. Niebagatelng
role w pozyskaniu chetnych do udziatu w pracach pozalekcyjnych odgrywa
informacja o nich, przekazywana r6znymi kanatami. JeSli mimo to pewna
forma pracy stanowczo nie znajduje zwolennikow, trzeba z niej zrezygno-
wac.

Szczegolnego znaczenia nabierajg prace pozalekcyjne w bibliotekach in-
ternatow, domow dziecka, specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych
(9, 11) i sanatoriow dla dzieci. Zajecia z ksigzka i innymi dokumentami pet-
nig tu wobec dzieci i mtodziezy specjalnej troski przede wszystkim funkcje
terapeutyczng, dzieki wigzaniu literatury z wiasnym zyciem i identyfikacji
z bohaterami umozliwiajg rozpoznawanie, werbalizowanie i rozwigzywanie
problemow zyciowych.

Biblioteka biorgc udziat w organizowaniu zaje¢ pozalekcyjnych w szkole
staje sie oSrodkiem nie tylko propagujacym czytelnictwo i samoksztatce-
nie, ale i kuznig postaw tworczych przysztych intelektualistow, aktorow,
plastykow, prawnikéw, dziennikarzy, pisarzy, muzykdéw, hobbistow i zwy-
ktych obywateli, umiejacych pozytecznie zagospodarowaé¢ wolny czas. Przy_
bibliotece moga dziata¢ rézne kluby: literacki, hobbistyczny, ekologiczny,
rezyserow filmowych, gier dramowycli itp.
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6. OCENA PRACY BIBLIOTEKI SZKOLNEJ.
SPRAWOZDAWCZOSC

Pragmatyka kazdej pracy wymaga oceny jej efektéow, a wiec i wyniki
pracy biblioteki szkolnej powinny takze podlegac¢ ocenie. Dokonujgjej dy-
rekcja i nadzor pedagogiczny, lecz niezaleznie od tego bibliotekarz (zespot
bibliotekarzy) powinien pod koniec roku szkolnego przeprowadzi¢ samoo-
cene swej dziatalnosci ijej efektow, po to, by wyciaga¢ z niej wnioski do
dalszej pracy: co nalezy zmieni¢ i ulepszy¢, a co kontynuowac.

Oceniajac prace biblioteki bierzemy pod uwage trzy kryteria: 1) warunki
funkcjonowania biblioteki zapewnione przez dyrekcje, 2) kryteria aktywno-
ci bibliotekarza(y), 3) kryteria efektywnos$ci pracy biblioteki. Postugujemy
sie przy tym wskaznikami iloSciowymi i ocenami jakoSciowymi. Na uwage
zastugujg préby ujecia oceny pracy biblioteki szkolnej w punktach (2, 4).
A. Ocena warunkoéw pracy biblioteki szkolnej, zapewnionych

przez dyrekcje

Efekty pracy biblioteki w duzej mierze zalezg od opieki i nadzoru nad
nig ze strony dyrekcji szkoty. Oceniajac jej starania nalezy bra¢ pod uwage:
zapewnienie bibliotece odpowiednicti warunkow (7) — patrz rozdz. 7.

B. Ocena aktywnosci bibliotekarza(y)

Przy ocenie aktywnosci pracownikéw biblioteki brane sg pod uwage na-
stepujace Kkryteria:

1. Wiasciwa organizacja i urzadzenie lokalu bibliotecznego, m. in. jakie
ulepszenie wprowadzono, jakie nowe meble i sprzet zakupiono lub wy-
konano sposobem gospodarczym (np. w warsztatacti szkolnych), estetyka
lokalu, funkcjonalnosc.

2. Gospodarka budzetem — ile wyniosty wptywy, jakie byty ich Zrodia,
jakie srodki wypracowata biblioteka (dary, przedsiewziecia dochodowe), ile
wyniosty wydatki, na co je przeznaczono.



3. Zbiory — ich wielko$¢, struktura i ukiad, racjonalnos$¢ zakupow;
ile przybyto woluminéw, jednostek zbioréw audiowizualnych, ile tytutéw
i egzemplarzy czasopism prenumerowano; czy wszystkie nabytki zostaty
zewidencjonowane, skatalogowane, opracowane technicznie i wigczone do
zbiorow; ile wolumindéw (jednostek innych dokumentéw) ubyto i z jakich
przyczyn; jesli byty zalegtosci w katalogowaniu zbiorow, ile tytutow skata-
logowano, ile jeszcze pozostato do opracowania (takze w procentach), jesli
biblioteka jest komputeryzowana, ile jednostek opisow bibliograficznych
wprowadzono do pamieci komputera; czy byta przeprowadzana selekcja
zbiorow.

4. Warsztat informacyjny biblioteki — liczebno$¢ ksiegozbioru podrecz-
nego, ile nowych nabytkéw wigczono do niego i do kompletow przeznaczo-
nych do pracowni; jakie prace wykonano w zakresie powiekszania i melio-
racji katalogow zbiorow (np. jakie nowe katalogi czgstkowe opracowano);
ile haset liczy zagadnieniowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa, ilustra-
cyjna, ich aktualno$¢ i przydatnos$c¢; ile nowych haset opracowano; iloma
zestawieniami bibliograficznymi dysponuje biblioteka, ile przybyto nowych;
ocena kompletnosci napiséw informacyjnych w bibliotece, plansz instruk-
cyjnych, regulaminu, wykazow lektur.

5. Udostepnianie zbioréw — ile dni biblioteka byta czynna (jesli byta
przez jaki$ czas nieczynna — z jakich przyczyn); czy godziny otwarcia
biblioteki byty dogodne dla uczniow i nauczycieli, ile godzin dziennie bi-
blioteka byta otwarta dla uzytkownikéw; srednia dzienna odwiedzin wy-
pozyczalni i czytelni; Srednia dzienna wypozyczonych woluminow (ewent.
innych dokumentéw), Srednia dzienna udostepnionych materiatbw w czy-
telni; liczba wypozyczonych kompletdw, ile w nich wolumindw; ile ksigzek
sprowadzono z innych bibliotek, ile udostepniono odbitek kserograficznych;
czy jest wolny dostep do potek, czy jest zeszyt dezyderatow i uwag; poziom
obstugi uzytkownikéw (oszczednos¢ czasu, troska o zaspokojenie potrzeb
czytelniczych i informacyjnych, rezerwacja ksigzek, kierowanie do innych
bibliotek).

6. Dziatalno$¢ informacyjna, propaganda ksigzki i czytelnictwa. Ilu infor-
macji i porad udzielono — og6tem i Srednio dziennie (ewent. z podziatem
na rodzaje informacji). lle zorganizowano wystawek, wystaw i innych form
propagandy wizualnej, przegladéw nowosci i tematycznych na apelach, go-
dzinach wychowawczych, na posiedzeniach rady pedagogicznej i zebraniach
rodzicow, zebraniach organizacji i kot zainteresowan, w gazetce bibliotecz-
nej i w inny sposob.

7. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne — ile lekcji bibliotecznych
przeprowadzono, czy program przysposobienia zostat zrealizowany (jesli



nie w peini — z jakich przyczyn); ile zorganizowano wycieczek do innych
bibliotek i instytucji ksigzki, ile takich wycieczek zorganizowali inni nau-
czyciele przy pomocy bibliotekarza; czy jest prowadzony instruktaz indy-
widualny w bibliotece; ile zaje¢ dydaktycznych nauczyciele odbyli w bi-
bliotece.

8. Praca indywidualna z czytelnikami — ilu uczniéw wymagajacych spe-
cjalnej opieki objeto oddziatywaniem biblioteki, z iloma uczniami przepro-
wadzono rozmowy na temat kierunku dalszego ksztatcenia sie, wyboru
zawodu i zwigzanych z tym wyboroéw czytelniczych; jaki procent uczniow
bibliotekarz potrafi scharakteryzowa¢ w miare doktadnie — jako ucznidw,
jako czytelnikow, czy zna ich problemy zyciowe (patrz rozdz. 5.4.2).

9. Biblioteczne zajecia pozalekcyjne — ile zajec ijakiego typu przepro-
wadzita biblioteka, a ile inni nauczyciele przy pomocy biblioteki; jaka byta
frekwencja.

10. Wspotpraca ze Srodowiskiem szkolnym i pozaszkolnym — formy
wspotpracy z dyrekcjg, radg pedagogiczng, nauczycielami, wychowawcami
klas, z organizacjami miodziezy, kotami zainteresowan, Swietlica, inter-
natem, z radg rodzicow, ocena tej wspotpracy; czy istnieje rada biblio-"
teczna — ocenajej pracy; czy istnieje koto przyjaciot biblioteki, ilu czton-
kow liczy, czy wszystkie klasy majg w nim przedstawicieli, ocena pracy
kota; jak sie uktadata wspotpraca z bibliotekg publiczng, pedagogiczng
i innymi bibliotekami, jakie formy przybierata; czy biblioteka pozyskata
sponsoréw swej dziatalnosci.

11. Doskonalenie zawodowe bibliotekarza(y) — ocena warsztatu pracy
bibliotekarza (specjalistyczny ksiegozbior, czasopisma bibliotekarskie, fa-
chowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa, zbior konspektdw i scenariu-
szy roznych form pracy, pomoce dydaktyczne), w ilu i w jakich formach
doskonalenia bibliotekarz brat udziat; praca twdrcza (eksperymenty, bada-
nia, publikacje, dzielenie sie doswiadczeniami ze Srodowiskiem bibliotekar-
skim).

12. Dokumentacja pracy — czy dziennik biblioteki jest prowadzony na
biezagco (ewentualnie rocznik), czy jest sporzadzana statystyka dzienna,
okresowa i roczna, czy prowadzi sie indywidualny rejestr aktywnosci czy-
telniczej uczniow; ocena dokumentacji ewidencji zbiorow (inwentarze, re-
jestry ubytkow, dowody wpltywow i ubytkéw, akcesja czasopism, proto-
koty skontrum), udostepniania zbiorow (kartoteka czytelnikdw, kartoteka
wypozyczonycti ksigzek, zeszyt odwiedzin czytelni, spisy wypozyczonych
kompletow); ewidencja udzielanych informacji i porad; czy jest ramowy
roczny plan pracy i szczegotowy terminarz zajeC bibliotecznych (patrz
rozdz. 7); dokumentacja pracy kota przyjaciét biblioteki; roczne sprawo-
zdania z pracy biblioteki.



13. Ocena biblioteki ze strony uzytkownikéw — wpisy do zeszytu dezy-
deratéw i uwag, wypowiedzi uczestnikéw dorocznej konferencji czytelniczej
(na podstawie protokotu).

Uwzglednienie powyzszych elementéw oceny pozwoli zorientowac sie
w aktywnosci pracy biblioteki i w wysitku bibliotekarza(y) nad jej pra-
widtowym funkcjonowaniem.

C. Wskazniki efektywnosci pracy biblioteki
O efektach pracy biblioteki szkolnej Swiadczg:

1. Zasieg biblioteki wsrdd uczniow, nauczycieli i rodzicow — jaki procent
tych uzytkownikow jest czytelnikami biblioteki (jako czytelnika traktuje sie
osobe, ktora wypozyczyta przynajmniej 1 ksigzke w roku).

Dane ze swojej szkoty warto porowna¢ z danymi ogolnopolskimi z po-
przednich lat. Z Raportu o stanie bibliotek resortu oSwiaty i wychowania
wynika, ze wr. szk. 1977/78 z biblioteki szkolnej korzystato 86,9% uczniow
szkot podstawowych w miescie, 90,9% na wsi, 91,8%> uczniow LO w miescie
i 98% na wsi, 83,3%. uczniow szkét zawodowych (bez podziatu na zasad-
nicze i Srednie) w miescie i 84,5% na wsi. PO6zniejsze badania (1, s. 7)
przeprowadzone po wprowadzeniu w 1982 r. korzystniejszych norm etato-
wych przyniosty nastepujace wyniki:

zasieg bibliotek szkolnych (w %)

$rednio: w 1 1977-1982 w 1 1982-1988
wsérod uczniow szkoty podst. 98,1 97,5
wsérdd uczniéw LO 89,4 96,0
wsrod uczniow ZSZ 83,4 92,8
wsrod uczniow $r. szk.zawéd. 88,4 97,5

Mozna zatem wnioskowac, ze liczniejsza obsada bibliotek mogta wywrzec
wplyw na wzrost zasiegu bibliotek szkolnych.

Brak natomiast poréwnywalnych ustalen zasiegu bibliotek szkolnych
wsrod nauczycieli i rodzicow.

2.  Zasieg innych bibliotek ws$réd uczniow — tzn. jaki procent ucznidw
danej szkoty jest czytelnikami biblioteki publicznej, pedagogicznej, facho-
wych, parafialnych itp. Jest to bardzo wazny wskaznik poziomu kultury
czytelniczej uczniow, na ktory dotychczas nie zwracano uwagi i pomijano
w statystyce czytelnictwa, a byty nawet przypadki zakazu korzystania z in-
nych bibliotek w trosce o podniesienie Sredniej wypozyczen. Tymczasem
korzystanie z bibliotek pozaszkolnych Swiadczy o uksztattowanej potrzebie
czytania i gwarantuje dalszy kontakt z bibliotekg po opuszczeniu szkoty.



Zasieg ten w 1 1982-1988 wynosit (Srednio na 1 rok w %):

w szkotach podstawowych — 35,7
w liceach ogo6lnoksztatcacych — 80,9
w zasadniczych szkotach zawodowych — 38,4
w $rednich szkotach zawodowych — 61,8 (1, s. 7).

3. Srednia wypozyczeri (woluminéw) na 1 ucznia, nauczyciela i czytel-
nika. Wedtug Raportu wr. 1977/78 Srednia ta ksztattowata sie nastepujaco:
uczniowie wszystkicli typoéw szkét — 13,7 wol. (rozpietos¢ zaleznie od typu
szkoty wahata sie od 32,3 do 6,5 wol.); nauczyciele — 16,5 wol.

»,Rocznik Statystyczny” podaje Srednig wypozyczen na 1 czytelnika.
W r. szk. 1991/92 srednia ta wynosita w skali kraju 11,5 wol.?

4. Srednia woluminéw na 1 ucznia udostepnionych w czytelni. Ogélno-
polski wskaznik jest bardzo niski: wr. szk. 1977/78 wynosit wedtug Raportu
0 sianie bibliotek... 1,32. Dzieje sie tak prawdopodobnie dlatego, ze nie
wszystkie biblioteki prowadzg ewidencje i statystyke materiatow udostep-
nionych w czytelni, poza tym niewiele szk6t ma czytelnie (16,9% w skali
kraju wr. 1977/8). Warto jednakze ten wskaznik oblicza¢, poniewaz $wiad--
czy o nawyku uczniow korzystania z ksiegozbioru podrecznego i czytania
czasopism. Dla ufatwienia obliczen statystycznych mozna ograniczy¢ sie
do ustalenia Sredniej odwiedzin czytelni na 1 ucznia.

5. Wskaznik obrotu ksiegozbioru obliczamy dzielgc roczng liczbe wy-
pozyczen przez liczbe wolumindéw w bibliotece. Sygnalizuje on, czy ksiego-
zbior jest nalezycie wykorzystywany i czy zadowalajgca jest jego zasobnosc.
E. Biatkowska”™ uwaza, ze w bibliotekach szkét podstawowych obrot dwu-
krotny nalezy uwazaé¢ za normalny. Nizszy wskazuje na stabe wyzyskanie
ksiegozbioru, wyzszy niz trzykrotny grozi szybkim zuzyciem ksigzek. Je-
dynie w bibliotekach posiadajgcych duze zbiory, np. w szkotach Srednich,
w zespotach szkét, moze by¢ nizszy. Wedtug obliczen na podstawie ,,Rocz-
nika Statystycznego” w r. szk. 1991/92 wskaznik obrotu ksiegozbioru we
wszystkich bibliotekach szkolnych wynosit 0,55, natomiast w bibliotekach
publicznych — 1,04. Moze to $Swiadczy¢ o stabszym wykorzystaniu zbioréw
bibliotek szkolnych albo o braku ich selekcji.

6. Uczniowie wedtug kategorii aktywnosSci czytelniczej (w odsetkach).
Jest to nowa metoda pomiaru aktywnoSci czytelniczej ucznidw jeszcze
mato rozpowszechniona (1, 3, 5, 6, 8). Zazwyczaj bibliotekarze ograniczaja
sie do obliczenia Sredniej wypozyczen, przypadajacej na 1 ucznia w szkole
1w poszczegélnych oddziatach. Ten ogoélnie przyjety tradycyjny sposob

~ W latach 1983-1991 ,,Rocznik Statystyczny” nie podawat danych o bibliotekach
szkolnych.
~ Biblioteka szkolna. Pod red. E. Biatkowskiej. Warszawa 1977 s. 258 (I wyd.).



oceny czytelnictwa w szkole nie moze zadowala¢, poniewaz nie uwzglednia
zroznicowania aktywnosci czytelniczej uczniow.

Srednia wypozyczen jest miarag zawodna, gdyz nawet niewielka grupa
tzw. pozeraczy ksigzek moze danej klasie zapewni¢ wysoka Srednig, w kto-
rej cieniu Kryje sie nieraz pokazna liczba nie czytajagcych wcale. Oto au-
tentyczny przykiad:

Klasa Rocznasrednia wypozyczenUczniowie nie czytgjgcy wcale
Va 28,6 6 (17,6%)
Via 10,2 5 (17,2%)

Mimo prawie trzykrotniewyzszej Sredniej w kl.Va niz w Via wiasciwie
sytuacja majaca znaczenie dla dalszego rozwoju czytelnictwa ucznidéw tych
klas jest prawie taka sama: 17% nie czytajacych wcale. Ale wysoka $rednia
zapewnia klasie Va renomowane miejsce w szkole, uwaza sie jg za najle-
piej czytajaca, a wiec i bibliotekarz, i wychowawca, i pozostali nauczyciele
czuja sie zwolnieni z troski o rozw6j czytelnictwa w tej klasie, mimo ze
jest w niej szeSciu ucznidw stronigcych od ksigzki. Szkoda wiec czasu na
pracowicie przygotowywang co miesigc tak zawodng statystyke i wykresy.
Wystarczy Srednig wypozyczen dla catej szkoty obliczy¢ na koniec roku,
zeby poréwnac ze Srednig ogdlnopolska. Jesli zas chcemy wnikliwie analizo-
wac czytelnictwo, powinniSmy rozpatrywac aktywnos¢ czytelniczg kazdego
ucznia indywidualnie. W tym celu warto prowadzi¢ rejestr aktywnosci czy-
telniczej uczniow, zapisujgc wedtug karty czytelnika liczbe ksigzek, ktore
uczen wypozyczyt z biblioteki szkolnej w analizowanym okresie (najlepiej
za caty rok szkolny, poniewaz natezenie czytelnictwa w poszczegolnych po-
rach roku jest zréznicowane, zazwyczaj wieksze w okresie jesienno-zimo-
wym). Do tej liczby nalezy dodac ksigzki wypozyczone z innych bibliotek.
Niestety, biblioteki publiczne przewaznie nie prowadzg kart czytelnika, sto-
sujg tzw. kopertki, zawierajgce tylko karty aktualnie wypozyczonych ksig-
zek. W takim przypadku trzeba ograniczy¢ sie do stwierdzenia samego
faktu korzystania z innej biblioteki (jednej lub kilku). Informacje te moga
uzyskac¢ tacznicy klasowi. W duzych miastach, gdzie mtodziez ma do wy-
boru rozne biblioteki, lub w przypadku uczniéw dojezdzajgcych do szkoty
z réznych miejscowosci bytoby to kilopotliwe, totez mozna poprosi¢ czy-
telnikdw o przyniesienie kartki ze stemplem biblioteki albo poprzesta¢ na
oswiadczeniu ucznia (fakt korzystania z innych bibliotek odnotowujemy na
karcie czytelnika) lub imiennej ankiecie, zjakich bibliotek uczniowie korzy-
stali w danym roku szkolnym, przeprowadzonej pod koniec roku w kazdej
klasie.



Ucznibw mozna podzieli¢ na szes¢ grup aktywnosci czytelniczej, biorgc
pod uwage szybko$¢ czytania uczniow (1 strona tekstu — 1,5 do » minut”?),
wymagania szkoty, ilosC czasu, jakg uczen moze na czytanie poswiecic.
Za wystarczajgcg (Srednig) norme aktywnosci czytelniczej ucznia mozna
przyjaC 2 do 4 ksigzek miesiecznie, czyli 18 do 35 w ciggu roku szkolnego.
Tyle bowiem powinien przecietnie przeczyta¢ uczen, ktérego obowigzuje
przewaznie kilkanascie lektur obowigzkowych i uzupetniajgcych z jezyka
polskiego, przynajmniej po jednej pozycji z kazdego przedmiotu nauczania
i chociaz jedna ksigzka do dyskusji na godzinie wychowawczej. Kanon ten
jest mniejszy w klasach I-111 szkoty podstawowej i w zasadniczej szkole
zawodowej, ale uczniowie klas mtodszych gorliwoscig doréwnujg klasom
starszym (1 s. 7), a poza tym ksigzki dla dzieci majg niewielkg objetosc,
totez zasadne okazato sie stosowanie tych samych kryteriow oceny aktyw-
nosci czytelniczej. W zasadniczych szkotach zawodowych z reguty skupia
sie mtodziez o stabszych wynikach w nauce i rowniez mniej aktywna czytel-
niczo, a wiec wiekszos¢ jej znajdzie sie w nizszych kategoriach aktywnosci
czytelniczej w porownaniu np. z uczniami licebw ogdlnoksztatcacych.

Ponizsza tabela zawiera skale ocen aktywnos$ci czytelni-
czej miodziezy szkolnej. Postugujemy sie nig przy kwalifikowaniu po-
szczegolnych uczniow do odpowiedniej kategorii aktywnosSci czytelniczej:

Kategoria aktywnosci Liczba wypozyczen Korzyst anie
czytelniczej z biblioleki szkolnej z innych
w ciggu roku  w ciggu miesigca bibliotek
I. Bardzo duza a) ponad 72 ponad 8 —
b) 36-72 4-8 +
Il. Duza a) 36-72 4-8 —
b) 18-35 2-3,9 +
I1l.  Srednia a) 18-35 2-3,9 —
b) 9-17 1-1,9 +
IV. Staba a) 9-17 1-1,9 —
b) 1-8 0,1-0,9 + (?)
V. Sporadycznie
czytajacy 1-8 0,1-0,9 —
V1. Nie czytajacy
wcale 0 0 -

Warianty a) tabeli stosujemy wtedy, gdy uczeh korzysta tylko z biblio-
teki szkolnej badz gdy dysponujemy informacjg o tgcznej iloSci wypozyczen

NJ. Andrzejewska: Aktywnos$¢ czytelnicza uczniow starszych klas szkoty pod-
stawowej w $rodowisku wielkomiejskim. Rocz. Bibl. 1975 z. 3-4 s. 709.



w bibliotekach. Przyjmujemy zatozenie do pewnego stopnia uproszczone,
ze uczen jest w rownym stopniu aktywny w obu bibliotekach. Warto za-
tem przekonywac pracownikow bibliotek publicznych, aby prowadzili dla
uczniow karty czytelnika w dobrze zresztg pojetym wiasnym interesie, gdyz
poznanie czytelnika, m. in. jego aktywnosci czytelniczej, jest podstawg na-
lezytego oddziatywania wychowawczego biblioteki.

W przypadku korzystania z kilku bibliotek pozaszkolnych, co $wiad-
czy o duzym zaangazowaniu czytelniczym, trzeba ucznia kwalifikowac do
wyzszej kategorii (nawet 1), niz na to wskazywataby liczba wypozyczen
z biblioteki szkolnej. W zasadzie mozemy by¢ spokojni o dalszy przebieg
zyciorysu czytelniczego tych uczniow.

Niektorzy uczniowie ttumaczg swojg absencje w bibliotekach posiada-
niem wiasnego ksiegozbioru. W naszych warunkach rzadko biblioteka do-
mowa moze zaspokoi¢ potrzeby czytelnicze (ciasnota mieszkan, brak pie-
niedzy). Zazwyczaj jednostki o rozbudzonych potrzebach czytelniczych ko-
rzystajg z wielu Zzrodet dostepu do ksigzek, nie ograniczajac sie do wiasnej
biblioteki. Tylko w wyjatkowych przypadkach, gdy wiemy na pewno, ze
uczen ma nieograniczong mozliwos¢ zakupywania ksigzek i systematycznie
je kupuje, mozna traktowac biblioteke domowg na réwni z innymi biblio-
tekami.

Pewne watpliwos$ci nastrecza wariant b) kategorii IV (pozyczajacy nie-
wiele w bibliotece szkolnej, ale korzystajgcy z innej biblioteki, co dobrze
0 nich Swiadczy), totez trzeba z tymi uczniami przeprowadzi¢ rozmowy.
Moze bowiem okazac sie, ze biblioteka szkolna z pewnych wzgledéw ich
nie zadowala, natomiast o wiele wiecej pozyczaja w bibliotece pubiicz-
-nej. Nalezy wiec ustali¢ w przyblizeniu stopien ich aktywnosci czytelniczej
lewentualnie przesungC do wyzszej kategorii.

Jesli analiza aktywnosci czytelniczej obejmuje okres mniejszy od roku, za
podstawe kategoryzacji przyjmujemy liczbe wypozyczen w ciggu miesiaca,
dzielgc liczbe wypozyczen przez liczbe miesiecy analizowanego okresu.

Jako zadowalajacg nalezy uznaC kategorie 111 aktywnosci czytelniczej.
W klasach I-111 szkoty podstawowej i w zasadniczej szkole zawodowej
mozna podobnie traktowa¢ kategorie IV. Sondaze aktywnos$ci czytelni-
czej ucznidw przeprowadzane w ostatnich latach' sygnalizujg powiekszanie
sie liczby ucznidéw o stabych motywacjach czytelniczych (prawdopodobnie
wplyw inwazji wideo), totez by¢ moze trzeba bedzie zmodyfikowa¢ skale
oceny aktywnosci czytelniczej, dostosowujac sie do realiow Swiata opano-
wanego przez mass media.

~ Pomiary przeprowadzane co roku przez stuchaczy Podyplomowego Studium dla
Nauczycieli Bibliotekarzy w Uniwersytecie Wroctawskim.



Catos¢ uczniow w szkole mozna podzieli¢ na dwie zasadnicze grupy;
aktywnosc¢ czytelnikéw I, 11 i 111 kategorii Swiadczy o silnych i Srednich
motywacjach czytelniczych, natomiast czytelnicy zaliczeni do IV, V i VI
kategorii — to uczniowie o stabej aktywnos$ci czytelniczej i nie czytajacy
wcale.

A oto przyktad rejestru aktywnos$ci czytelniczej i innych
elementow kultury czytelniczej uczniow (s. 155).

W rubryce 4 nalezy wpisaC liczbe wypozyczen z biblioteki pozaszkol-
nej, jesli takg informacja dysponujemy (za posrednictwem #gcznikow klaso-
wych) i zsumowac dane z rubryki 314 (uczen nr 4) albo zaznaczy¢ znakiem
+ przynalezno$¢ ucznia do innej biblioteki (uczen nr 1, 3). Liczba plusow
oznacza liczbe bibliotek pozaszkolnych, z ktérych uczen korzysta (nr 5).

W wykazie uczniow warto podkreslic odrebnymi kolorami nazwiska
uczniéw | kategorii (np. zielonym) oraz VI i V (np. czerwonym), zeby
w przysztym roku szkolnym przede wszystkim tymi czytelnikami zajac sie
indywidualnie. Np. uczennica nr 1jest aktywng czytelniczkg. Jej wybory
czytelnicze réwnomiernie skupiajg sie na lekturach do jezyka polskiego,
literaturze popularnonaukowej i beletrystyce pozalekturowej. Zadaniem
bibliotekarza jest pomoc jej w zaspokajaniu rozwinietych zainteresowan.
W przypadku ucznia nr 2 trzeba zbada¢ przyczyne jego stabej aktywno-
§ci czytelniczej, pomdéc dobra¢ oprocz lektur ksigzki, ktére by mogty go
zaintere.sowac. Uczennice nr 3 mozna podejrzewa¢ o nadmierne pochia-
nianie ksigzek (przewaga beletrystyki pozalekturowej). Warto jg zachecic¢
do czytania planowego, wciggna¢ do tworczej pracy w bibliotece (recen-
zje nowosci, redagowanie gazetki bibliotecznej, udziat w przygotowywaniu
imprez czytelniczych). Uczehn nr 4 nie pozyczyt zadnej ksigzki popularno-
naukowej. Trzeba dowiedziecC sie, czy rzeczywiscie takich ksigzek nie czyta.
Jesli tak, starac sie naktonié przy wspotpracy z nauczycielem przedmiotu,
ktory go najbardziej interesuje, do czytania lektury popularnonaukowej,
poczynajac od ksigzek najtatwiejszych iatrakcyjnych. Uczennica nr 5 mimo
matej liczby wypozyczen w bibliotece szkolnej zostata zakwalifikowana do
kategorii I, poniewaz korzysta z trzech bibliotek pozaszkolnych, co Swiad-
czy o rozbudzonej potrzebie czytania. Niemniej trzeba zainteresowac sie,
jakich ksigzek oczekuje od biblioteki szkolnej, dlaczego rzadko z niej ko-
rzysta. | wreszcie najtrudniejszy przypadek — uczen nr 6, czytelnik po-
tencjalny, ktérego trzeba starac sie zjednac¢ dla ksigzki i biblioteki. Warto
sporzadzi¢ spisy uczniow V1 iV kategorii dla kazdej klasy i wreczy¢ je na
pierwszym posiedzeniu rady pedagogicznej nauczycielom uczacym w danej
klasie z sugestig, by zachecali do czytania stronigcych od ksigzki, przy-
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dzielajgc im indywidualne zadania, wymagajgce korzystania z biblioteki,
z ksigzek, czasopism, wydawnictw informacyjnych. Pozytywna ocena i po-
chwata za wykonanie takiego zadania ugruntowuje przekonanie o wartosci
czytania. Absolutnie nalezy unika¢ nagan, drwin, publicznego pietnowania
nie czytajacych.

Powyzsze przyktady wskazujg, jak bardzo przydatny jest rejestr aktyw-
nosci czytelniczej i struktury wypozyczeh w poznawaniu ucznidéw jako czy-
telnikéw i w indywidualnej pracy z nimi.

Z wynikami analizy aktywnosci czytelniczej uczniow bibliotekarz stara
sie zaznajomic¢ jak najszersze grono zainteresowanych, tj. nauczycieli,
a zwiaszcza opiekunéw klas, koto przyjaciot biblioteki, rodzicow. Kroki
zmierzajace do uaktywnienia opieszatych w czytaniu i wlaSciwego pokiero-
wania czytelnictwem uczniéw zdolnych powinny by¢ podejmowane wspol-
nie, byle nie w formie administracyjnego nacisku. Najskuteczniej.szg me-
todg pobudzania aktywnosci czytelniczej jest ciekawa, urozmaicona, .syste-
matyczna praca z ksigzka i czasopismem we wszystkich formach procesu
dydaktyczno-wychowawczego.

Wyniki indywidualnego pomiaru aktywnosci czytelniczej warto przed-
stawi¢ w postaci wykresu, ktory stuzy bibliotekarzowi jako pomoc przy
referowaniu stanu czytelnictwa w szkole, moze tez by¢é eksponowany na
tablicy ogtoszen bibliotecznych. Dla przyktadu zatgczamy dwa wykresy
w pomniejszonym wymiarze (s. 157-158). Poszczegolne kategorie aktyw-
nosci czytelniczej zostaty wyodrebnione graficznie, w rzeczywistosci za$
postugujemy sie w tym celu kolorami. Zatgczone wykresy obrazujg réznice
poziomu czytelnictwa w dwoch szkotach. W szkole A sytuacje czytelnicza
nalezy uzna¢ za normalng, a nawet dobrg — czytelnicy o stabej aktyw-
nosci czytelniczej stanowig 25%, nie ma nie czytajagcych wcale. Naleza-
toby jedynie popracowa¢ nad zwiek.szeniem liczby korzystajgcych z innych
bibliotek. W' szkole B natomiast trzeba intensywniej pracowac z ksigzka,
stworzy¢ warunki wiasciwego funkcjonowania biblioteki, zorganizowac¢ wy-
cieczki klas do biblioteki publicznej, gdyz tylko 35% korzysta z bibliotek
pozaszkolnych, a uczniowie o stabych motywacjach czytelniczych stanowig
2/3 ogotun.

Mozna dokonywac obliczen i sporzagdza¢ wykresy przy pomocy kompu-
tera wedtug programu opracowanego przez E. Kowalewska (6), ktéra obli-
cza procentowe wskazniki poszczegolnych kategorii aktywnosci czytelniczej

~ Wykresy pochodzg z dwoch szkét wroctawskich o zréznicowanym poziomie pracy
bibliotek i stosunku dyrekcji do spraw biblioteki i czytelnictwa.
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nie tylko dla catej szkoty, ale i dla poszczeg6lnycli klais. Pozwala to z ma-
tematyczng doktadnoscig porownywac klasy ze sobg, do czego zmierzajg
tradycyjnie sporzadzane wykresy w postaci stupkow ze Srednig wypozy-
czen i okresleniem miejsca, jakie zajmujg poszczegodlne klasy. Indywidualny
pomiar aktywnos$ci czytelniczej nie ma jednak na celu wspdtzawodnictwa
miedzy klasami, lecz stanowi podstawe indywidualnej pracy z uczniami,
do czego wystarcza stwierdzenie liczby uczniow, wymagajgcych szczegoélnej
troski. W przypadku braku komputera oszczedza to czas poSwiecony na
obliczenia.

Wykresy aktywnosci czytelniczej uczniéw
sporzadzone przy pomocy komputera (6):

>
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Rys. 1. Aktywnos¢ czytelnicza uczniow klas I'i 1w IV LO we

Wroctawiu w roku szkolnym 1991/92
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Na pierwszy rzut oka metoda pomiaru indywidualnej aktywnosSci czy-
telniczej moze wydac sie zbyt pracochtonna, lecz jesli facznicy klasowi na
poczatku roku sporzadzg dla swoich klas wykazy uczniow (w rejestrze na
obu stronach rozktadowych zmieszczg sie rubryki dla dwoch lat nauki),
a na koncu roku wpiszg liczbe wypozyczen i odnotujg fakt korzystania
z innych bibliotek, to bibliotekarzowi pozostaje tylko czynnos¢ zakwalifi-
kowania uczniéw do poszczegolnych kategorii aktywnoSci czytelniczej, wy-
kres bowiem mogg takze sporzadzi¢ uczniowie. Praktyka wykazata, ze po-
miar indywidualnej aktywnosci czytelniczej, dokonywany raz do roku jako
podstawa do pracy na nastepny rok, zabiera znacznie mniej czasu niz co-
miesieczne obliczanie Sredniej wypozyczen isporzgdzanie wykresow, ktore
w zasadzie niewiele mdéwig o rzeczywistej sytuacji czytelniczej w poszcze-
gélnych klasach.

7. Struktura wypozyczen, czyli procent wypozyczonych lektur z je-
zyka polskiego, literatury popularnonaukowej i beletrystyki pozalekturo-
wej w stosunku do globalnej ilosci wypozyczen, wskazuje na stopien wyko-
rzystania literatury niebeletrystycznej, poszerzajacej wiadomos$ci wynie-
sione z lekcji i zaspokajajacej wiasne zaintereso\vania uczniow. Pozwala
w przypadku niskiego procentu jej wypozyczen zwrdci¢ uwage nauczy-
cielom na potrzebe wdrazania uczniéw do jej czytania, co moze sta¢ sie
podstawag przysztej pracy samoksztatceniowej absolwentow szkoty”. Obli-
czamy tez srednig wypozyczen literatury niebeletrystycznej na 1 ucznia,
a takze liczbe jej wypozyczen dla kazdego przedmiotu, co moze dopingowacé
nauczycieli do jej popularyzacji. Dane te uzyskujemy z dziennej statystyki
udostepniania zbiorow.

Interesujacy przyktad analizy struktury wypozyczen przy pomocy kom-
putera przedstawia artykut E. Kowalewskiej (5).

8. O efektach pracy bibliotekarza Swiadczg tez wyniki sprawdzianow
przygotowania czytelniczego i informacyjnego w poszczegolnych klasach
i globalnie w catej szkole z podaniem liczby ocen celujgcych, bardzo do-
brych, dobrych, dostatecznych, miernych i niedostatecznych (mozna podac
wskazniki procentowe).

9. Nowoczesna szkota powinna umieé¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jaki jest
poziom kultury czytelniczej uczniéw na podstawie indywidualnej oceny
kazdego ucznia wedtug skali: poziom bardzo wysoki (1), wysoki (II), Sredni
(1), niski (1V), bardzo niski (V). Dopoki nie zostanie opracowana na

Eksperyment wdrozony przez autorke i grono pedagogiczne w zaktadzie ksztat-
cenia nauczycieli przyniést w ciggu 5 lat Swiadomej planowej pracy wzrost odsetka
wypozyczen literatury popularnonaukowej i pedagogicznej z 7 do 30% i z 1,3 do 6,1
pozycji na ucznia (J. Andrzejewska: Praca nad rozwojem czytelnictwa literatury
popularnonaukowej w liceum pedagogicznym. Z dosw. blbl. szk. 1964 R. 5's. 65-74).



podstawie badan empirycznych skala pomiaru poziomu kultury czytelni-
czej ucznidw, przydatna w praktyce szkolnej, trzeba opierac sie na ocenie
aktywnos$ci czytelniczej, strukturze wypozyczen, wynikach sprawdzianow
przygotowania czytelniczego, ktore mozna wpisa¢ do rejestru aktywnosci
czytelniczej, i na obserwacji ucznia w bibliotece, jego wyborow czytelni-
czych, umiejetnosci i nawyku korzystania z narzedzi informacji. Ocena taka
miataby warto$¢ orientacyjna, przyblizona, niemniej warto podejmowac ta-
Kie proby, jak rowniez starac sie odpowiedzie¢ na pytanie, ilu uczniow
(jaki procent) w szkole, zwtaszcza ponadpodstawowej, ma motywacje
do samoksztatcenia iuprawiaje, na co odpowiedz jest tatwiejsza
niz okreslenie poziomu kultury czytelniczej.

Dane te bytyby istotnym miernikiem poziomu szkoty, ktorej gtdwnym
zadaniem jest przygotowanie wychowankéw do ustawicznego ksztatcenia
sie.

Wszystkie wyzej wymienione dane: zasieg biblioteki wsrdd uczniéw, na-
uczycieli i rodzicow, za.sieg innych bibliotek ws$réd ucznidéw, Srednia wy-
pozyczen na 1 ucznia, nauczyciela, czytelnika, ewent. Srednia woluminow”
udostepnionych w czytelni, wskaznik obrotu ksiegozbioru, odsetek ucznidéw
o silnych i $rednich motywacjach czytelniczych, odsetek uczniow o sta-
bych motywacjacli czytelniczych, odsetek uczniéw nie czytajgcych wecale,
struktura wypozyczen iewentualnie — odsetek ucznidéw uprawiajgcych sa-
moksztatcenie i uczniowie wedtug poziomu kultury czytelniczej oraz waz-
niejsze wskazniki i oceny aktywnosci pracy bibliotekarza(y) z charakte-
rystyka uwarunkowan pracy biblioteki powinny znalez¢ sie w rocznym
sprawozdaniu zpracy biblioteki, ktdre trzeba opracowac bez wzgledu
na to, czy dyrekcja tego wymaga. Trzeba je poréwnac z zesztorocznym
sprawozdaniem, by ustali¢, czy nastgpity zmiany na korzy$¢ lub niekorzys¢
w funkcjonowaniu biblioteki i czytelnictwie uczniow.

Sprawozdanie winno konczy¢ sie wnioskami pod adresem biblioteki, dy-
rekcji szkoty i nauczycieli, dotyczgcymi usuwania niedociggniec i ulepsza-
nia pracy biblioteki i jej wspétpracy z gronem nauczycielskim. Zwiezty
wycicig ze sprawozdania, przedstawiajacy najistotniejsze dane i wnioski,
bibliotekarz przedstawia na posiedzeniu rady pedagogicznej, podsumowu-
jacym rok szkolny. Na poczatku nastepnego roku szkolnego wnioski ze
sprawozdania winny stac¢ sie podstawg opracowania planu pracy i modyfi-
kacji dziatalnosci biblioteki.
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7. UWARUNKOWANIA EFEKTYWNOSCI
PRACY BIBLIOTEKI

Czynniki personalne

Efekty pracy biblioteki zalezg ocl wielu czynnikow. Na pierwszym miej-
scu nalezy wymieni¢ czynnik ludzki, tj. personel biblioteczny, jego kwa-
lifikacje, a przede wszystkim motywacja do solidnej pracy i inne walory
osobiste przedstawione w | tomie, rozdz. 4.1., ustawiczne samoksztatcenie
i doskonalenie pracy, twoércza postawa, umiejetno$¢ rozwigzywania proble-
mow. Wazna jesi tez wiasciwa obsada etatowa zgodnie z przepisami pra-
wnymi. Normy etatowe w przysztoSci powinny by¢ zmienione, zwiaszcza
w przypadku biblioteki peinigcej funkcje centrum dydaktycznego, a takze
w szkotach liczacych do 150 ucznidw i nauczycieli, gdzie trzeba zapewni¢
pét etatu (zamiast godzin), by bibliotekarz mogt w catej petni rozwingé
ré6zne formy edukacji czytelniczej i animacji kulturalnej w srodowisku prze-
waznie pozbawionym innych bibliotek. Korekty norm etatowych wymaga
tez potrzeba zintensyfikowania pracy indywidualnej z czytelnikami w no-
woczesnej szkole.

Istotng role odgrywa atmosfera pracy w zespole i autorytet kierownika
biblioteki. Wazna jest tez umiejetnoSC i cheC przeprowadzania okresowej
samokontroli i samooceny pracy biblioteki, zdolno$¢ wyciggania wiasci-
wych wnioskéw do dalszej pracy (rozdz. 6).

Niewatpliwie poziom kultury czytelniczej wychowankoéw jest do pew-
nego stopnia determinowany poziomem kultury czytelniczej Srodowiska,
z ktorego sie wywodzg. Niemniej biblioteka we wspotpracy z agendami
spotecznosci szkolnej i z instytucjami pozaszkolnymi moze wiele zdzia-
taC dla zaszczepienia w uczniach potrzeby czytania, nawet u tych, ktorzy
z domu rodzinnego nie wyniesli podstaw kultury czytelniczej.



Skutecznos¢ poradnictwa w wyborach czytelniczych, dziatalnosci infor-
macyjnej i pracy indywidualnej z czytelnikami rzeczywistymi i potencjal-
nymi zalezy od dobrej znajomosSci zbioréw i czytelnikow. Wyrdzniamy
dwa rodzaje orientacji w zbiorach: syntetyczng i anali-
tyczng. Orientacja syntetyczna poleganaumiejetnosci udzielenia
odpowiedzi na nastepujgce pytania: jaka jest tematyka ksigzki (czasopi-
sma, innego dokumentu), jaka dziedzinge wiedzy reprezentuje, do czego
moze byC przydatna, komu mozna jg poleci¢? Orientacja syntetyczna
obowigzuje bibliotekarza w stosunku do catosci zbiorow, do kazdego ty-
tutu. Orientacja analityczna dodatkowo wymaga odpowiedzi na
bardziej szczegbtowe pytania: jakie sg walory wychowawcze, poznawcze,
ksztatcgce i estetyczne danej ksigzki czy innego dokumentu, jakie pro-
blemy porusza, jaki typ cztowieka reprezentuje bohater ksigzki, jakie frag-
menty mozna wykorzysta¢ w pracy z czytelnikami? Orientacja analityczna
moze dotyczy¢ tylko wybranych ksigzek (dokumentoéw), przede wszystkim
tych, ktore bedg przedmiotem zajeC bibliotecznych: dyskusji, gtoSnego czy-
tania i opowiadania, konkursu, spotkania z pisarzem, form teatralnych,
dramy itp. a takze ksigzek cieszacych sie powodzeniem u czytelnikdw, po
to, by w drodze dyskusji zapobiega¢ niewtasciwym odczytaniom.

Ksigzki i inne dokumenty biblioteczne poznajemy w sposoOb
bezposredni przez kartkowanie i czytanie orientacyjne (orientacja syn-
tetyczna) i przez doktadne przeczytanie i analize treSci (orientacja anali-
tyczna). Metody posSrednie poznawania zbiordow biblioteki
;0. czytanie recenzji, adnotacji w biuletynach nowosci, uwag czytelnikow
la kartkach wklejanych na wewnetrznej stronie tylnej oktadki, opracowan
listorycznoliterackich, stuchanie audycji radiowych i telewizyjnych propa-
jujacych ksigzki, rozmowy z czytelnikami na temat przeczytanych przez
lich ksigzek.

Zakres wiedzy o czytelnikach przedstawia rozdziat 5.4.2.
I[letody poznawania czytelnikow rowniez dzielimy na
>ezpoSrednie (rozmowa, wywiad z czytelnikiem, obserwacja) i
YoSrednie (wywiad z czytelnikiem i innymi osobami o czytelniku, ana-
iza karty czytelnika, zeszytu odwiedzin czytelni, indywidualnego rejestru
iktywnosci czytelniczej i innych elementow kultury czytelniczej, dziennika
ekcyjnego, arkusza ocen i innych dokumentow szkolnych, wynikéw badan
:zytelnictwa przedstawianych w publikacjach, wynikow wiasnych badan
Vszkole).

iVarunki materialne pracy biblioteki

Duze znaczenie dla efektywnosci pracy biblioteki majg jej warunki ma-
erialne: lokal, budzet, zbiory, warsztat informacyjny, warsztat fachowy.



Pierwsze cztery czynniki zostaly przedstawione w poprzednich rozdzia-
tach. Tu zatrzymamy sie dtuzej nad fachowym warsztatem pracy
bibliotelcarza. Tworzg go: lcsiegozbior fachowy, I;artoteki bibliogra-
ficzne i tekstowe dotyczgce pracy biblioteki szkolnej, kartoteka adresow,
konspekty i scenariusze roznych form pracy z czytelnikami, pomoce dy-
daktyczne i sprzet techniczny do ich eksponowania.

Bibliotekarz gromadzi i wykorzystuje ksiegozbidér fachowy, w ktérego
sktad wchodza (3):

— encyklopedie, stowniki, leksykony bibliotekoznawcze, ksiegoznawcze
i z zakresu informacji naukowej;

— podreczniki, poradniki, przewodniki dla bibliotekarzy dotyczace ca-
tosci pracy biblioteki i szczegotowe, traktujgce ojakims$ dziale lub wycinku
pracy biblioteki;

— poradniki z zakresu przysposobienia czytelniczego i informacyjnego,
zbiory konspektow lekcji bibliotecznych;

— przepisy prawne, szczegOlnie dotyczace bibliotek szkolnych;

— katalogi wzorcowe bibliotek szkolnych i publicznych dla dzieci; po”
radniki bibliograficzne wydawane np. przez Biblioteke Narodowg. OS$ro-
dek Czytelnictwa Chorych i Niepetnosprawnych w Toruniu, wojewodzkie
biblioteki pedagogiczne i publiczne;

— informatory o bibliotekach, osrodkach inte, archiwach i muzeach,
np. wydawana od 1993 r. przez SBP i BN seria inforniatoréw o biblio-
tekach w poszczeg6lnych wojewddztwach, utatwiajgca wspotprace;

— czasopisma bibliotekarskie o zasiegu ogdlnokrajowym i regionalne,
czasopisma posSwiecone literaturze dla dzieci i mtodziezy;

— literatura z zakresu wiedzy o ksigzce, informacji naukowej i techniki
pracy umystowej dla dzieci i mtodziezy”;

— poradniki dla rodzicow z zakresu wychowania czytelniczego w rodzi-
nie (np. Czytania domowe J. Papuzinskiej);

— podreczniki historii literatury dla dzieci i mtodziezy i prace naukowe
z tego zakresu;

— materiaty z konferencji, sesji, seminariow poswieconych bibliotekom
szkolnym, czytelnictwu dzieci, mtodziezy i nauczycieli, informujgce o naj-
nowszych problemach pracy bibliotekarskiej i naukowo-badawczej;

— publikacje naukowe dotyczgce bibliotekarstwa, bibliotek szkolnych,
czytelnictwa dzieci, mtodziezy i nauczycieli.

Zagadnieniowa kartoteka bibliograficzna winna obej-
mowac r6zne dziaty pracy biblioteki: prace organizacyjno-techniczne, prace

NJ.Andrzejewska: Literatura r zakresu wiedzy o ksigzce ... op. cit.
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pedagogiczng, w tym konspekty lekcji bibliotecznych, literature wykorzy-
stywang w pracy z czytelnikami indywidualnymi, scenariusze roznych form
animacji kulturalnej. Kartoteka adresowa utatwia bibliotekarzowi kontakty
z innymi bibliotekami i instytucjami kulturalnymi. Bibliotekarz gromadzi
tez w kartotece tekstowej kserograficzne odbitki konspektow lekcji biblio-
tecznych publikowanych i wiasnych oraz scenariusze opracowanych przez
siebie r6znych form animacji kulturalnej — wystaw, konkurséw, porankow
literackich itp. i ewentualnie materiaty publikowane niedostepne w biblio-
tece.

Pomoce dydaktyczne niezbedne w realizacji programu przyspo-
sobienia czytelniczego i informacyjnego oraz Srodki audiowizualne wyko-
rzystywane w pracy pozalekcyjnej, sprzet techniczny do ich ek.sponovvania
zostaty oméwione w rozdziatach 5.4.3.3, 5.4.4.2. Je$li obsada biblioteki
liczy co najmniej dwie osoby i dysponuje kamerg wideo, mozna nagry-
wa¢ wybrane lekcje biblioteczne, by je potem analizowaé, oraz ciekavv.sze
imprezy czytelnicze celem odtwarzania dla grup, ktore nie braty w nich
udziatu, a takze dla wykonawcow dla oceny np. poziomu recytacji. Warto
opracowa¢ katalog pomocy dydaktycznych wedtug typéw dokumentow
(przezrocza, filmy, foliogramy, nagrania magnetofonowe itp.).

Wspoéitpraca srodowiska szkolnego i pozaszkolnego z bibliotekag

Bibliotekarz, cho¢by najlepiej pracowat, nie uzyska pozadanych efektow
bez pomocy Srodowiska szkolnego (dyrekcja, rada pedagogiczna, nauczy-
ciele, rodzice, organizacje mtodziezy i kota zainteresowan) i pozaszkolnego
(inne biblioteki, organizacje spoteczne). W rozdz. 5.4.3.4 zostaty przedsta-
wione formy pomocy biblioteki dla spotecznosci szkolnej, tu za$ skupimy
sie na tym, czego biblioteka moze od niej oczekiwac.

Dyrektor szkoty sprawuje bezpoSredni nadzor nad biblioteka,
a mianowicie:

— zapewnia wilasciwg obsade personalng, w przypadku zatrudnienia
dwéch lub wiecej bibliotekarzy powierza jednemu z nich funkcje kierow-
nika (koordynatora) oraz zatwierdza przydziaty czynnosci poszczeg0lnych
bibliotekarzy;

— zapewnia zastepstwo za nieobecnego dtuzszy czas w pracy bibliote-
karza;

— zapewnia bibliotece odpowiednio wyposazone pomieszczenie, warun-
kujace prawidtowag prace biblioteki, bezpieczenstwo i nienaruszalnos¢ mie-
nia;

— przydziela $srodki finansowe na dziatalno$¢ biblioteki, informuje bi-
bliotekarza na poczatku roku budzetowego o wysokosSci przyznanej kwoty;



— kontroluje stan ewidencji i opracowania zbiorow, zapobiegajac po-
wstawaniu zalegtosci;

— zarzadza skontrum zbioréw biblioteki, odpowiada za protokolarne
przekazanie mienia bibliotecznego przy zmianie bibliotekarza (kierownika
biblioteki);

— w porozumieniu z bibliotekarzem ustala tryb postepowania zapew-
niajgcego zwrot wypozyczonych zbiorow i przestrzega jego wykonania;

— przydziela w planie lekcji godziny do prowadzenia zaje¢ z przysposo-
bienia czytelniczego i informacyjnego;

— inspiruje i kontroluje wspdtprace grona pedagogicznego z bibliotekg
w tworzeniu systemu edukacji czytelniczej i informacyjnej w szkole;

— hospituje i ocenia prace pracownikow biblioteki.

Dyrektor dbajgcy o biblioteke nie obarcza bibliotekarza zajeciami zakto-
cajagcymi tok jego pracy i odbijajagcymi sie niekorzystnie na jej efektach
(np. nadmierna ilo$¢ zastepstw). Pare zastepstw w tygodniu bibliotekarz
moze przyjac, poniewaz przeznaczy je na zajecia biblioteczne.

Dyrektor moze swe obowigzki albo ich cze$¢ przekazaé swemu zastepcy.

Rada pedagogiczna:

— zatwierdza roczny plan pracy biblioteki, w tym godziny jej otwarcia;

— analizuje dziatalnoS¢ biblioteki i stan czytelnictwa uczniow na pod-
stawie rocznego (semestralnego) sprawozdania bibliotekarza;

— formutuje uwagi i wnioski dotyczgce usprawnienia pracy biblioteki
oraz prawidtowej realizacji systemu edukacji czytelniczej i informacyjnej;

— zatwierdza regulamin wypozyczalni i czytelni oraz propozycje biblio-
tekarza dotyczace budzetu biblioteki.

Z inicjatywy biblioteki i dyrekcji szkoty moze by¢ powotana rada
biblioteczna, w ktorej sktad moga wchodzi¢ kierownicy nauczyciel-
skich zespotéw przedmiotowych, przedstawiciele rodzicow, instytucji spra-
wujacych patronat nad szkotg, pedagog szkolny, pracownicy biblioteki,
przedstawiciele samorzgdu uczniowskiego, organizacji miodziezy, kot za-
interesowan i kota przyjaciot biblioteki. Rada biblioteczna moze przejac
niektére obowigzki rady pedagogicznej wobec biblioteki. Jest to korzy-
stne rozwigzanie, poniewaz na posiedzeniach rady pedagogicznej nattok
rozpatrywanych spraw ogranicza czas przeznaczony na sprawy biblioteki,
natomiast rada biblioteczna zbierajac sie raz na kwartat lub na pétrocze
ma mozliwos$¢ bardziej wnikliwego rozpatrywania probleméw biblioteki.
W tym przypadku bibliotekarz bytby zobowigzany do przedstawienia ra-
dzie pedagogicznej rocznego planu pracy i sprawozdania.



Do obowigzkow nauczycieli nalezy:

— poznanie zawartosci zbioréw biblioteki, szczegdlnie dotyczacych na-
uczanego przedmiotu i sprawowanej funkcji (opiekuna oddziatu, kota za-
interesowan, organizacji);

— zapoznanie z nimi uczniéw, w tym z ksiegozbiorem podrecznym;

— wspotpraca w gromadzeniu i selekcji zbiorow;

— wspoétudziat w budowie warsztatu informacyjnego biblioteki, zwia-
szcza przez opracowywanie w kotach zainteresowan przy pomocy biblio-
tekarza zagadnieniowych kartotek bibliograficznych i tekstowych do po-
szczegolnych przedmiotéw nauczania oraz katalogéw ksigzek i innych do-
kumentoéw przekazanych do pracowni;

— udostepnianie uczniom zbioréw przekazanych do pracowni i wykorzy-
stywanie ich na zajeciach;

— wspotpraca z bibliotekg szkolng, z innymi bibliotekami oraz z rodzi-
cami w upowszechnianiu wséréd uczniow najwartosciowszych ksigzek, wska-
zywaniu lektury do poznawanego materiatu, ticzenie witasciwego odbioru
treSci ksigzek, artykutow i innych dokumentow i organizowania vvia.snego
warsztatu pracy samoksztatceniowej;

— wspoipraca z bibliotekg w przygotowaniu uczniow do korzystania
z informacji, w rozwijaniu ich kultury czytelniczej, m. in. przez stosowanie
réznych form pracy opartych na wykorzystywaniu zbioréw bibliotecznych
na zajeciacli lekcyjnych i pozalekcyjnych oraz wdrazanie do samodzielnych
poszukiwan bibliotecznych i bibliograficznych;

— wspotdziatanie w kontroli wynikow przysposobienia czytelniczego i in-
formacyjnego;

— zgtaszanie bibliotekarzowi na poczatku roku szkolnego przewidywa-
nych do przeprowadzenia w bibliotece zajec;

— otaczanie szczegdlng opieka czytelnictwa klas najmtod.szych w szkole
podstawowej, organizowanie w kl. I w pierwszych miesigcach nauki zbio-
rowych odwiedzin biblioteki;

— wspoidziatanie z bibliotekg w rozbudzaniu potrzeby czytania u uczniow
stronigcych od ksigzki, wykrywanie przyczyn braku potrzeby czytania,
ksztattowanie nawyku korzystania z biblioteki szkolnej i innych bibliotek
(jednakze nie za pomoca .sformalizowanych zabiegéw);

— pomoc opiekunéw klas w egzekwowaniu zwrotéw ksigzek i rozliczen
za materiaty zniszczone lub zagubione.

Rada rodzicdw w.spomaga biblioteke finansowo, organizujgc po-
moc rodzicow-fachowcow w wykonywaniu prac na rzecz biblioteki (np. na-
pisy informacyjne, naprawa sprzetu, galanteria biblioteczna, oprawa ksig-
zek i czasopism), szuka sposréd rodzicow prelegentow, zgtasza ewentualne



dezyderaty pod adresem biblioteki. W czasach kryzysu finansowego szkot
w wielu wypadkach dotacje finansowe rodzicOw sg powaznym, a nieraz je-
dynym Zrodtem wptywdw do budzetu biblioteki. Cztonkowie rady powinni
inspirowac¢ rodzicow do korzystania z biblioteki w sprawach wychowania
dzieci. Rodzice moga tez uczestniczy¢ w pracy dydaktyczno-wychowawczej
biblioteki, np. towarzyszac grupom uczniéw w wycieczkach do bibliotek
i innych instytucji kulturalnych, biorgc udziat w opowiadaniu basni lub
gtoSnym czytaniu (jest to np. praktykowane w USA).

Organizacje szkolne i kota zainteresowan , odpowied-
nio zainspirowane, mogg pomoc bibliotece zarbwno w pracach organiza-
cyjno-technicznych (np. we wpisywaniu opisow bibliograficznych ksigzek
do pamieci komputera), jak i w pracy pedagogicznej i krzewieniu czytel-
nictwa. Np. harcerze moga organizowac¢ w szkole kolportaz ksigzek, ogni-
ska, kominki i wieczornice harcerskie z programem literackim, zdobywa-
nie sprawnos$ci bibliotekarskich indywidualnie lub przez caty zastep har-
cerski. Samorzad szkolny inicjuje zbiérke makulatury na rzecz biblioteki,
spotdzielnia uczniowska — kiermasze lub staty kolportaz ksigzek. PCJ\,
SKTK, SKS i ewent. inne organizacje — konkursy czytelnicze, odczyty,
spotkania. Kota zaintere.sowan mogg pomoc bibliotece w opracowywaniu
kartotek zagadiiieniowych bibliograficznych, tekstowych i ilustracyjiiycli.
moga tez by¢ organizatorami zaje¢ czytelniczych w bibliotece, jak kon-
kursy, poranki literackie, spotkania z autorami, dyskusje, cykle pogadanek
z réznych dziedzin sztuki i wiedzy.

Wspotdziatanie bibliotek publicznych ze szkotami zostato omdwione
w rozdziale 5.4.3.4. Biblioteki fachowe i oSrodki inte przyjmujg wycieczki
ucznidéw i udostepniajg materiaty informacyjne: patenty, normy, literature
techniczno-handlowg, tematyczne zestawienia dokumentacyjne i inne wy-
dawnictvva informacyjne.

Znaczgca jest pomoc bibliotek pedagogicznych dla bibliotek szkolnych
(1, 2, 6, 8, 15). Przesytajg zestawienia bibliograficzne, dotyczace aktual-
nych problemow edukacyjnych i inne materiaty informacyjne (afisze rekla-
mujgce biblioteke — do powieszenia w pokoju nauczycielskim, informa-
tory o bibliotece, biuletyny nowych nabytkéw, katalogi czasopism i zbio-
row specjalnych, bibliografie oSwiaty w danym regionie, bibliografie publi-
kacji nauczycieli danego wojewddztwa)”, upowszechniajg postep pedago-
giczny”, organizujg wystawy dla szkét”, lekcje biblioteczne, prelekcje dla
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uczniow i nauczycieli, sesje, konferencje, seminaria i inne formy dziatalno-
§ci pedagogicznej i kulturalnej, wypozyczajg komplety ksigzek, zatatwiajg
wypozyczenia miedzybiblioteczne, udostepniajg dokumenty audiowizualne
i umozliwiajg ich kopiowanie, np. nagran audycji radiowych, organizujg
dla nauczycieli szkolenie informacyjne®, udzielajg bibliotekarzom szkolnym
porad fachowych. Niektére pedagogiczne biblioteki wojewddzkie zorgani-
zowaty biblioteki sktadowe, ktére zajmujg sie przejmowaniem materiatow
wycofanych z inwentarzy bibliotecznych lub oddanych do archiwizacji, ich
dystrybucjg, udostepnianiem lub sprzedaza®. Ostatnio w niektérych woje-
wodztwach (np. w szczecinskim, watbrzyskim, warszawskim, rzeszowskim)
biblioteki pedagogiczne (wojewddzkie i filie) przejety w catej rozciggto.Sci
doradztwo metodyczne dla bibliotek szkolnych”.

Bibliotekarze wspoétpracujagcych ze sobg bibliotek powinni wzajemnie
odwiedzac sie przynajmniej raz w roku dla ustalenia form wspdtpracy i po-
mocy bibliotece szkolnej oraz omowienia jej aktualnych problemoéw.

Sojusznikami biblioteki szkolnej moga by¢ takze organizacje spo-
teczne i rbézne instytucje kulturalne. Np. zwiazki pisarzy utatwiajg
spotkania z autorami, fundacje kulturalne (np. Fundacja ,Ksigzka dla
Dziecka”, Fundacja Pomocy Bibliotekom Polskim), wydawnictwa, hurtow-
nie ksigzek, wspierajg biblioteki darami ksigzkowymi. Fundacja ,,Ksigzka
dla Dziecka” organizuje i wspomaga sesje popularnonaukowe, spotkania
autorskie, konferencje i prelekcje. Sg przyktady na to, ze np. Towarzystwo
Wiedzy Powszechnej, Spoteczny Komitet Przeciwalkoholowy, organizacje
i instytucje ekologiczne oraz inne organizacje spoteczne finansujg spotkania
i prelekcje, nagrody w konkursach czytelniczych.

Szkolny system edukacji czytelniczej i informacyjnej

Efekty edukacji czytelniczej i informacyjnej w szkole zalezg w znacznym
stopniu od ujecia jej przez dyrekcje szkoty, grono pedagogiczne i biblio-
teke w spojny system, ktéry tworzg trzy zasadnicze komponenty: proces
edukacji, jego realizatorzy i uczniowie.

Za przebieg edukacji czytelniczej i informacyjnej ijej efekty odpowiada
caty zespot pedagogiczny szkoty, nawigzujgc wspotprace z rodzicami i in-

gicznej ze szkotami. Por. Bibl. 1980 nr 4 s. 83-86.

® M. Filipkowski: Gabinet dydaktyczny bibliotekarstwa i informacji (z do-
Swiadczen PBW w Olsztynie i jej filii). Osw. Wych, 1982 wersja A nr 17 s. 13-15.

N K. Walczak: Biblioteka sktadowa czy sktadnica drukéw zbednych. Por. Bibl.
1981 nr 6 s. 149-151; E. Budzyna: O bibliotece sktadowej refleksji kilka. Por. Bibl.
1984 nr 7-9 s. 201-203,

' B. Bieniasz: Wspbipraca bibtiotek pedagogicznych z bibtiotekami szkolnymi.
Por. Bibl. 1993 nr 1-2 s. 5-7.



System edukacji czytelniczej i informacyjnej w szkole

Realizatorzy --------------- Proces edukacji

1 Zesp6t pedagogiczny 1 Cele edukacji
. 2. Program
— dyrekcja 3. Zasady wychowania czytelniczego
— nauczyciele, w tym bibliotekarz(e) 4. Zasady nauczania
5 Uczniowie 5. Metody wychowfania czytelniczego
6. Metody nauczania
— samorzad 7. Formy organizacji procesu

— organizacje d,ydaktyczno—wychowawczego

8. Srodki dydaktyczne

9. Baza edukacji — biblioteka

biblioteki (medioteka)

10. Planowanie,koordynacja i kontrola
przebiegu procesu

4. Instytucje wychowania rownolegtego, 11, Kontrola i ocena wynikéw

12. Ewentualna modyfikacja procesu

— kota zainteresowan, koto przyjaciot

3. Rodzice

w tym biblioteki pozaszkolne

Uczniowie
jako przedmiot i podmot edukacji

stytucjami wychowania réwnolegtego, zwiaszcza z bibliotekami pozaszkol-
nymi. Wszyscy uczestnicy procesu edukacji czytelniczej i informacyjnej
winni sobie uSwiadamiacC jej sens i celowoS¢ w aspekcie ksztatcenia sie
ustawicznego oraz orientowac¢ sie w programie wycliowania i ksztatcenia,
a wiec zna¢ model kultury czytelniczej jednostki, tre§¢ programu przyspo-
sobienia czytelniczego i informacyjnego. Nalezy stosowa¢ odpowiednie za-
sady i metody wychowania czytelniczego, czyli ksztattowania czytelniczych
dyspozycji motywacyjnych (szczeg6lnie zas$ zasade gratyfikacyjnej wartosci
lektury) oraz ogdlnie przyjete zasady i metody nauczania w ksztattowaniu
kompetencji czytelniczych i informacyjnych. W ksztattowaniu kultury czy-
telniczej ucznidw i ksztatceniu ich jako uzytkownikéw informacji powinny
by¢ wykorzystywane wszystkie formy organizacyjne procesu dydaktyczno-
-wychowawczego i r6znorodne formy pracy z ksigzka i innymi dokumen-
tami.

Dla prawidtowego przebiegu edukacji czytelniczej niezbedne jest plano-
wanie przez wszystkich nauczycieli form pracy, koordynowanie wazniej-



szych przedsiewzie¢ przez bibliotekarza, kontrola procesu przez dyrekcje,
sprawdzanie i ocena wynikow przez wszystkich nauczycieli i bibliotekarza.

Obserwacja praktyki szkolnej pozwala stwierdzi¢, ze szkoty na ogdt nie
wypracowaty jeszcze spdjnego systemu edukacji czytelniczej i informacyj-
nej. Pojedyncze ogniwa potencjalnego systemu gdzieniegdzie funkcjonuja,
np. cze$¢ nauczycieli stara sie pracowaé z ksigzkg na co dzien, ale w skali
szkoty nie sa to dziatania powigzane w zwartg cato$¢. Ubogi jest wachlarz
form tej pracy, niektdrzy nauczyciele wykazujg braki we wiasnym przy-
gotowaniu czytelniczym® i w znajomosci metodyki edukacji czytelniczej.
Przyczyna tego stanu rzeczy tkwi m. in. w programach nauczania nie-
dostatecznie nasyconych problematyka przygotowania uczniow do samo-
ksztatcenia i w ksztatceniu nauczycieli, nie nadazajagcym za wymogami
wspotczesnej edukacji”.

Rozwijanie czytelnictwa w niektorych szkotach sprowadza sie do sfor-
malizowanych zabiegow o uzyskanie wysokiej Sredniej wypozyczen na 1
ucznia, przy czym bierze sie pod uwage tylko korzystanie z biblioteki szkol-
nej z pominieciem innych bibliotek. Organizuje sie w tym colu wspoétza-
wodnictwo miedzy klasami, wyrdznia sie a nawet nagradza klasy z naj-
wyzszg Srednig, nie baczac na to, ze czesto obok pozeraczy ksigzek, ktérzy
te Srednig podnoszg, kryja sie uczniowie wcale nie czytajagcy. Ustala sie
normatywy wypozyczen i wystawia oceny za liczbe wypozyczonych ksig-
zek, nie pytajac o ich jakoSC i pozytek, pietnuje sie publicznie ucznidéw nie
pozyczajgcych ksigzek z biblioteki szkolnej, a bywa, ze i zabrania sie korzy-
stania z bibliotek pozaszkolnych. Metody te prowadzg do pozorowanych
wypozyczen, a nawet do fatszowania statystyki bibliotecznej, jesli wiadze
szkolne oceniajg bibliotekarza na podstawie $redniej wypozyczen.

Bibliotekarz powinien stanowczo na forum rady pedagogicznej wyste-
powac przeciwko stosowaniu sformalizowanych metod pobudzania aktyw-
nosci czytelniczej uczniow i przedstawia¢ wiasciwe zasady i metody, jak
zasada gratyfikacyjnej wartosci lektury i podmiotowos$ci ucznia, koniecz-
no$¢ stosowania urozmaiconych, budzacych zainteresowanie form pracy
z ksigzkg we wszystkich formach procesu dydaktyczno-wychowawczego,
oddziatywanie osobistym przyktadem wysokiej kultury czytelniczej, ota-
czanie szczeg0lng opiekg czytelnictwa klas najmtodszych.

Planowanie pracy
Plan pracy przyczynia sie do harmonijnego traktowania réznych dzia-
tow pracy biblioteki i do osieigania lepszych efektow pracy pod warunkiem.

0
J. Andrzejewska: Kultura czytelnicza nauczycieli szkoty podstawowej. War-
szawa 1976 s. 76-131.
~ Tamze s. 132-139.



ze jest na biezgco studiowany, a personel biblioteki troszczy sie o wyko-
nanie zaplanowanych zamierzen. Plan pracy powinien by¢ opracowany na
poczatku roku szkolnego z uwzglednieniem wnioskow ze sprawozdania za
ubiegty rok i dyskusji nad nim na posiedzeniu rady pedagogicznej (rady
biblioteki) oraz najwazniejszych zadan szkoty ujetych w planie pracy dy-
daktyczno-wychowawczej na dany rok.

Plan sktada sie z dwdch czeSci: z ramowego rocznego planu i szczeg6to-
wego terminarza zaje¢ bibliotecznych na semestr pierwszy i drugi lub na
caty rok.

Ramowy plan pracy zawiera nastepujgce rubryki: dziat pracy
bibliotecznej, zadania, srodki realizacji, termin wykonania zadania lub cze-
stotliwos$¢ zaje¢, odpowiedzialni za wykonanie, uwagi o realizacji. W plano-
waniu pracy uwzglednia sie nastepujgce dziaty; prace organizacyjno-tech-
niczne, prace pedagogiczng, wspOtprace ze srodowiskiem szkolnym i poza-
szkolnym (zatgcznik 4).

Na podstawie ramowego planu pracy pedagogicznej biblioteki i zgtoszen
nauczycieli, dotyczacych zaje¢ bibliotecznych, zaplanowanych przez nich,
samorzady klasowe, kota zainteresowan i organizacje, bibliotekarz opraco-
wuje skoordynowany terminarz zaje¢ w bibliotece iim-
prez czytelniczych. Na polcctMiie dyrekcji nauczyciele powinni na poczatku
wrzesnia zgtosi¢ bibliotekarzowi wazniejsze przedsiewziecia, jak lekcje bi-
blioteczne, wycieczki do innych bibliotek, dyskusje nad ksigzkami lub ar-
tykutami na godzinacli wychowawczych, imprezy czytelnicze z podaniem
terminow 1 o0séb odpowiedzialnych za realizacje (nauczycieli i uczniow).
W terminarzu uwzglednia sie tez formy pracy zaplanowane przez biblio-
teke oraz imprezy organizowane przez biblioteke publiczng (pedagogiczna),
do udziatu w ktorych bibliotekarz zamierza zacheci¢ uczniow. Jesli okaze
sie, ze terminy zaplanowanych zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych zbiegajg
sie w jednym czasie, bibliotekarz powinien spowodowac ich korekte w po-
rozumieniu z zainteresowanymi, tak by zajecia nie ,,zageszczaty sie”. Np.
w szkole podstawowej o trzech ciggach klas z dwuetatowg obsadg trzeba
tak zaplanowac ilo$¢ zaje¢ grupowych w bibliotece, by na jednego bibliote-
karza przypadata jedna, czasem dwie lekcje biblioteczne w tygodniu i bi-
blioteczne zajecia pozalekcyjne lub impreza czytelnicza raz na dwa tygod-
nie. Oprocz tego w bibliotece moze odby¢ sie mniej wiecej jedno zajecie
przygotowane przez inne agendy spotecznosci szkolnej. Przy dobrej organi-
zacji pracy, systematycznosci i szerokim udziale kota przyjaciot biblioteki,
dobrej woli grona pedagogicznego jest to mozliwe do zrealizowania.

Terminarz zawiera nastepujgce rubryki: data, rodzaj zaje¢ i temat,
uczestnicy, organizator, odpowiedzialni za realizacje, uwagi. W rubryce



»odpowiedzialni” umieszczamy obok nazwisk bibliotekarzy i nauczycieli
takze nazwiska uczniow z wyeksponowaniem kierownika zespotu, biorg-
cych udziat w przygotowaniu zaje¢ lub imprezy i przyjmujgcych dobrowol-
nie wspotodpowiedzialno$é. Ma to duze znaczenie wychowawcze: uczniowie
stajg sie podmiotem w procesie edukacji, czujg sie wspotgospodarzami bi-
blioteki i wspotorganizatorami zycia kulturalnego szkoty, ucza sie odpowie-
dzialnosci za podjete zobowigzania, wyzwalajg w sobie tworczg inicjatywe.

Terminarz powinien by¢ wywieszony na tablicy ogtoszen biblioteki, w bi-
bliotece i w pokoju nauczycielskim. Bibliotekarz powinien czuwac nad ter-
minowag realizacjg zaplanowanych przedsiewzie¢, przypominajac ewentual-
nie osobom odpowiedzialnym o ich terminach z odpowiednim czasowym
wyprzedzeniem.

Przyktady skoordynowanego terminarza zaje¢ bibliotecznych zawierajg
zatgcznik 5 oraz artykut J. Kudraszew iJ. Wojtasik (13).

Dokumentacja pracy

Dokumentacja pracy i statystyka utatwiajg sprawozdawczos$¢ i ocene
pracy biblioteki. Na dokumentacje biblioteki skfadajg sie:

— dokumenty ewidencji zbioréw: inwentarz gtéwny ksigzek i rocznikow
czasopism (ewentualnie mozna prowadzi¢ odrebny inwentarz czasopism),
inwentarz podrecznikdw i broszur, inwentarz (lub inwentarze) zbioréw au-
diowizualnych, dowody wptywoéw, rejestr ubytkéw, dowody ubytkdéw, do-
kumentacja skontrum;

— protokoty przekazania biblioteki;

— dokumentacja udostepniania zbiorow; kartoteka czytelnikéw, karto-
teka wypozyczonych ksigzek (innych dokumentéw), ksiega odwiedzin czy-
telni, spisy wypozyczonych kompletow ksigzek;

— dokumentacja udzielanych informacji i porad, rozméw z indywidual-
nymi czytelnikami (w zeszycie statystyki dziennej);

— dokumentacja przeprowadzonych przez bibliotekarza(y) lekcji biblio-
tecznych i zajeC pozalekcyjnych i frekwencji na nich;

— dokumentacja zajeC bibliotecznych przeprowadzonych przez innych
nauczycieli i frekwencji na nich;

— dokumentacja wycieczek do bibliotek pozaszkolnych i innych insty-
tucji oraz liczby uczestnikow;

— dokumentacja wystawek, wystaw i innych form propagandy ksigzki
i biblioteki; (Uwaga: dane dotyczace powyzszych czterech punktéw nalezy
wpisywac¢ do dziennika biblioteki lub rocznika biblioteki).

— rejestr aktywnosci czytelniczej i innych elementéw kultury czytelni-
czej uczniow;



— dokumentacja pracy kota przyjaciot biblioteki;

— ramowy roczny plan pracy biblioteki i skoordynowany terminarz waz-
niejszych zaje¢ bibliotecznych;

— roczne (lub i semestralne) sprawozdanie z pracy biblioteki.

Podstawowym dokumentem pracy biblioteki jest urzedowo wprowa-
dzonydziennik biblioteki szkolnej. Jest w nim na poczatku miej-
sce na roczny plan pracy, tygodniowy wykaz godzin otwarcia biblioteki
i czasu pracy bibliotekarza. Nastepnie sg rubryki do codziennych zapisow
rodzaju zajec, liczby odwiedzin wypozyczalni i czytelni, liczby wypozyczen
uczniom i innym czytelnikom z podziatem na literature piekng i z innych
dziedzin. Na koncu dziennika sg tabele zestawien statystycznych stanu czy-
telnictwa za kazde pdtrocze i za caty rok (niestety, bez uwzglednienia in-
dywidualnego pomiaru aktywnosSci czytelniczej), roczne zestawienie stanu
i wartosci zbioréw, miejsce na wpisy hospitacji dyrektora szkoty, porad-
nictwa i instruktazu doradcy metodycznego i wizytacji wiadz szkolnych.
W rozdziale IX bibliotekarz zapisuje odbyte lekcje z zakresu przysposobie-
nia czytelniczego i informacyjnego (niepotrzebnie po raz drugi, poniewaz
juz zostaty wpisane w wykazach codziennych zajec¢). To samo dotyczy roz-
dziatu X: Wycieczki i inne wydarzenia w zyciu biblioteki.

Niektorzy bibliotekarze krytycznie odnoszg sie do konieczno$ci zapisy-
wania w dzienniku rutynowych codziennych czynnosci, jak udostepnianie
zbiorow, opracowanie zbiorow, statystyka dzienna, tym bardziej ze w przy-
padku zatrudnienia w bibliotekach dwoch i wiecej bibliotekarzy za mato
jest miejsca na wyszczegdlnienie ich zaje¢, czego wymaga sie w uwagach
wstepnych. Interesujacy i wart upowszechnienia jest projekt zreformowa-
nia dokumentacji pracy biblioteki autorstwa Z. Czyza (10), ktéry zamiast
dziennika proponuje prowadzenie rocznika biblioteki szkolnej.
Redukuje on codzienne dokumentowanie czynnosci bibliotecznych w po-
staci nieusystematyzowanych zapisow, wprowadzajac podziat na poszcze-
golne dziaty pracy biblioteki: plan pracy, koto przyjaciét biblioteki, czytel-
nictwo, nowe nabytki, wystawy, lekcje biblioteczne, wazniejsze wydarze-
nia w zyciu biblioteki, sprawozdanie z pracy. Tak wiec zamiast dziennika
warto raczej prowadzi¢ rocznik biblioteki i zeszyt dziennej statystyki (za-
tacznik 6).

Statystyka codzienna powinna uwzglednia¢: liczbe odwiedzin
wypozyczalni, liczbe wypozyczen przez uczniow z podziatem na lekture
Z jezyka polskiego, literature popularnonaukowg (naukowsg) i beletrystyke
pozalekturowsg, liczbe wypozyczen przez nauczycieli, rodzicow i inne osoby,
liczbe odwiedzin czytelni. Pozgdane jest odnotowanie liczby udostepnio-
nych wolumindw w czytelni i ewentualnie innych dokumentow, liczby



udzielonych informacji i rozmow (dtuzszych) z czytehiikami. Na podsta-
wie codziennych zapiséw podlicza sie dane miesieczne, a nastepnie sumuje
sie je w skali roku (ewentualnie semestru), oblicza wskazniki statystyczne
(rozdz. 6) i ujmuje je w sprawozdaniu.

Pozadane jest prowadzenie kroniki przy pomocy kota przyjaciét bi-
blioteki, w ktérej znajduja sie zapisy utrwalajgce wazniejsze wydarzenia
z zycia biblioteki (spotkania, poranki literackie, uroczyste eliminacje kon-
kursow czytelniczych, wycieczki) udokumentowane fotografiami i wpisami
gosci odwiedzajgcych biblioteke. Prowadzona starannie, ozdobiona arty-
stycznie wykonanymi przerywnikami i ornamentami, stanowi cenng pa-
migtke dziatalnoSci biblioteki.
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SPRAWDZIAN PRZYGOTOWANIA CZYTELNICZEGO
I INFORMACYJNEGO W KLASIE VIII

IMI€ 1 NAZWISKO..cveiiiiieeiieiee e Klasa ... Data___

1. Wymien znane Ci rodzaje bibliotek: ......cccccoveviiiinnnn. (szkolne, publiczne,
fachowe, naukowe, parafialne).

2. Jakie rodzaje dokumentéw gromadza biblioteKi?.......ccoooevvrviveicnnnnnnn. (pismien-

nicze: ksigzki, czasopisma; niepiSmiennicze: plyty, kasety magnetofonowe,
kasety wideo, przezrocza, programy komputerowe).

3. Wymien znane Ci rodzaje katalogow: ... (alfabetyczny —
autorski i tytutowy, rzeczowy — dziatowy, dziesietny).

4. W jakim kataJogu bedziesz szuka¢ powiesci Stefana Zeromskiego Syzyfowe
pracel ....veveiiinennnn, (w alfabetycznym).

5. W jakim katalogu bedziesz szukac ksigzki na temat malarstwa.....................
(w rzeczowym dziesietnym).

6. Ktore elementy opisu ksigzki na karcie katalogowej sg dla czytelnika najwaz-
NIEJSZE? o (nazwisko i imie autora, tytut ksigzki, miejsce
i rok wydania, sygnatura (znak miejsca ksigzki na potce), ewent. kolejnos¢
wydania, wydawnictwo, nazwa serii, objetos¢).

7. Jakimi narzedziami informacji postuzysz sie szukajgc materiatéw do poranku
literackiego na DzieA M atki?.......cccoovoiviinnnnee (zagadnieniowg kartoteka bi-
bliograficzng (uroczystosci szkolne) i tekstowa, katalogiem rzeczowym (dziat
Pd).

8 Wymien zasadnicze czes$ci uktadu zawartosci ksiazki (struktury tresci) i icti
elementy:

1 o, (tytulatura: autor, wspottworcy ksigzki (ilustrator,
tlumacz, redaktor pracy zbiorowej), tytut, podtytut, kolejnos¢ wydania,
miejsce i rok wydania, wydawnictwo, nazwa serii, metryczka drukarska);

2 s (teksty wprowadzajace: dedykacja, motto, przedmowa,
wstep, postowie, zyciorys autora);

3 (tekst gtébwny — bywa podzielony na tomy, czesci,
rozdziaty, podrozdziaty);

4 e (uzupetnienia tekstu gtéwnego: ilustracje, mapy, plany,
tabele, wykresy, przypisy, zataczniki (aneksy), bibliografia (literatura
przedmiotu);

D (elementy informacyjno-pomocnicze utatwiajgce ko-
rzystanie z ksigzki: spis tresci, spis ilustracji, stownik, wykazy skrdotow
i znakdw, indeksy (skorowidze), paginacja (numery stronic), zywa pa-
gina); Uwaga: Mozna ograniczy¢ sie do pytania o zasadnicze czesci
uktadu tresci ksigzki.



9. Co ufatwia szybkie znajdowanie potrzebnych informacji w ksigzce? ..........
(spis tresci, skorowidze, zywa pagina, wszelkie inne spisy, alfabetyczny uklad
haset w wydawnictwach informacyjnych)

10. Wymien dziaty w przydzielonej gazecie: ......ccccevenrnnns (np. w ,,Gaze-
cie Wyborczej”: polityczno-spoteczny, zagraniczny, gospodarczy, kulturalny,
publicystyczny, reportaze, wywiady, dziat religijny, sportowy, fgcznosci z czy-
telnikami, reklam i ogtoszen).

11. Wymien pare rubryk w te] gazecie: .......cinieinnnns {Ogo6rekna niedziele,
Pisanie po ekranie, Czy mozemy pomo6c?, Telefoniczna opinia publiczna).

12. Wymien tytuty czasopism przydatnych do nauki historii: ...
(,,Mbwig wieki), geografii .....cccccorevniviinnnnn. (,,Poznaj swoj kraj”, ,,Poznaj
Swiat”), biologii ...c.cocveeiriiniiin, (,,PrzyrodaPolska”, ,,Chroimy przyrode
ojczysta”, ,,Zwierzaki”, ,,,Swiat Zwierzat”).

13. Do ponizszej tabelki wpisz znane Ci tytuty encyklopedii:

Encyklopedie
0g6lne (powszechne) specjalne
Np. Wielka encyklopedia powszechna Mata encyklopedia medycyny
Mata encyklopedia powszechna Mata encyklopedia muzyki
Encyklopedia powszechna A t. O ksigzce. Malta encyklopedia
llustrowana encyklopedia dla nastolatkéw
dla dzieci Encyklopedia szkolna. Historia
14. Do ponizszej tabelki wpisz znane Ci tytuty stownikow
Stowniki
jezykowe rzeczowe
Np. Maty stownik jezyka polskiego Nowy stownik literatury dla dzieci
Stownik wyrazéw obcych i miodziezy
Stownik angielsko-polski Maty stownik historii Polski
Stownik poprawnej polszczyzny  Stownik szkolny. Terminy geograficzne
Stownik ortograficzny Stownik szkolny. Terminy literackie
Stownik botaniczny

15. Wymien znane Ci inne — poza encyklopediami i stownikami — rodzaje wy-

dawnictw informacji bezposredniej: ....ccccoeiviviiiiiniennne (leksykony, informa-

16.

17.

tory, przewodniki, poradniki, roczniki, np. statystyczne, kalendarze, atlasy,
klucze do oznaczania roslin, ksiegi adresowe, ksigzki telefoniczne, rozkiady
jazdy).

Wymien tytuty wydawnictw informacyjnych, w ktérych znajdziesz informa-
cje o Tadeuszu Kosciuszce. Uszereguj je wedtug stopnia obszernosci infor-
macji (od najkrotszej do najobszerniejszej): .....oniiiinnnn. (Mata ency-
klopedia powszechna. Maty stownik historii Polski, Wielka encyklopedia po-
wszechna).

Gdzie znajdziesz wyjasnienie, ktéra forma jest poprawna: ta pomarancza,
ten pomarancz, ta pomarancz’ ... (Stownik poprawnej pol-
szczyzny).



18.

19.

20.

21.

23.

24.

25.

Wymien tytuty wydawnictw informacyjnych, w ktérych znajdziesz objasnie-
nie znaczenia stowa ,,plagiat”: .......cccoooriiiininnne, (Stownikwyrazow obcych,
Stownik jezyka polskiego. Encyklopedia powszechna).

Wymien tytut wydawnictwa informacyjnego, z ktérego dowiesz sig, ile ludno-

§ci aktualnie zamieszkuje Polske i inne Kraje? ..., (,,Rocznik
Statystyczny”).
Wymien znane Ci Zrodta informacji 0 KSigzce:....coovveivniivennnnnns (bibliografie

ogolne, np. ,,Przewodnik Bibliograficzny”, bibliografie specjalne, np. ,,Lite-
ratura Piekna”, poradniki bibliograficzne, katalogi, plany i informatory wy-
dawnicze i ksiegarskie, czasopisma, np. ,,Nowe Ksigzki”, rubryki nowosci wy-
dawniczych w czasopismach, bibliografie zatgcznikowe, katalogi biblioteczne,
radio i telewizja, witryny ksiegarn, wystawki nowosci w bibliotece).
SporzadZ opis bibliograficzny przydzielonej Ci ksigzki: .....cccooovvviiiivcinnne
(np. Gozdek-Michaelis Katarzyna: Supermozliwosci twojego umystu. War-
szawa 1994).

SporzadzZ opis bibliograficzny artykutu z przydzielonej Ci gazety: ..............
(np. Strumitto-Mitosz Grazyna: Polscy powstancy na Kaukazie. ,,Gazeta
Wyborcza” 1994 nr 293 s. 10).

Z czego skorzystasz, sporzadzajac zestawienie bibliograficzne na temat zycia
i tworczosci Adama Mickiewicza? .........ccococeeiienns (katalog rzeczowy —
dziat nauki o literaturze i biografii, kartoteka osobowa bibliograficzna i te-
kstowa, bibliografia zalgcznikowa w opracowaniach dotyczacych pisarza,
ewent. poradnik bibliograficzny poswiecony pisarzowi).

Wymien znane Ci rodzaje notatek z lektury: ........ccccoovreinne. (cytat, plan,
streszczenie, konspekt. Wszystkie notatki powinny byé zaopatrzone w notke
bibliograficzng).

Co powinno tworzy¢ Twoj warsztat samodzielnej pracy umystowej?............
(miejsce pracy, biblioteczka domowa, a w niej zwtaszcza wydawnictwa in-
formacyjne, zagadnieniowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa, uporzadko-
wany zbiér notatek).



TEST SPRAWDZAJACY
PRZYGOTOWANIE CZYTELNICZE | INFORMACYJNE
W KLASIE VIII

IMIE T NAZWISKO ..ottt bbb Klasa...

1. Jakich dokumentéw nie gromadzg biblioteki?
a) kaset wideo
b) modeli maszyn
c) reprodukcji malarstwa
d) piyt
2. W jakim katalogu sprawdzisz, czy jest w bibliotece ksigzka Janusza Domaga-
lika Zielone kasztany”™
a) w katalogu rzeczowym
b) w katalogu ksiegozbioru podrecznego
c) w katalogu alfabetycznym
d) w katalogu alfabetycznym i rzeczowym
3. Gdzie najtatwiej znalez¢ informacje, jakie ksigzki na temat malarstwa znajdujg
sie w bibliotece (jesli nie zna sie nazwisk autoréw)?
a) w katalogu rzeczowym
b) w katalogu alfabetycznym
c) w kartotece zagadnieniowej
d) w ksiegozbiorze podrecznym
4. Ktorej z podanych informacji nie znajdziesz na karcie katalogowej?
a) sygnatury
b) liczby stronic
c) znaku klasyfikacji
d) ceny
5. Kolezanka z kétka recytatorskiego prosi o pomoc w znalezieniu wierszy do
poranku literackiego na Dzien Matki. Skierujesz jg do:
a) kartoteki tekstowej
b) zagadnieniowej kartoteki bibliograficznej
c) dziatu Pd w katalogu rzeczowym
d) wszytkich wymienionych zrédet
6. W jakim dziale na poice znajdziesz ksigzke Alfreda Szklarskiego Tomek w krai-
nie kanguréw?
a) Prz — powiesci i opowiadania przyrodnicze
b) 91 — ksigzki popularnonaukowe geograficzne
c) P — powiesci i opowiadania przygodowe, podréznicze
d) Ob — powiesci i opowiadania obyczajowe



7.

Na licu karty tytutowej ksigzki zawsze znajdziesz:
a) dedykacje

b) motto

c) tytul ksigzki

d) metryczke ksigzki

8 W skiad aparatu pomocniczo-informacyjnego ksiazki nie wctiodzi:

a) skorowidz (indeks)
b) przedmowa

C) spis tresci

d) spis ilustracji

. Indeks osobowy w ksigzce:

a) podaje zyciorysy os6b wymienionych w ksigzce

b) petni role informacji bibliograficznej

c) jest spisem tresci

d) informuje, na ktorych stronach znajdujg sie informacje i wzmianki o danych
osobach.

10. Ktére z podanych wydawnictw specjalizuje sie w wydawaniu literatury pieknej

11

dla dzieci i miodziezy?

a) ,,Ksiazka i Wiedza”

b) ,,Na.sza Ksiegarnia”

¢) Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
d) Panstwowe Wydawnictwo Naukowe
»MOwig wieki” jest czasopismem:

a) popularnonaukowym

b) spoteczno-politycznym

c) literackim

d) turystycznym

12. Do zasadniczych elementéw uktadu tresci gazety nie nalezy:

13.

a) dziat

b) indeks osobowy

c) rubryka

d) stopka redakcyjna

Podana nizej informacja o ksigzce zostata sporzagdzona w formie:

a) streszczenia

b) planu

c¢) informacji zalecajgcej (adnotacji)

d) recenzji
Niziurski Edmund: Przygody Bagbla i Syfona. £6dZ 1993.
Ksigzka adresowana do uczniow starszych klas szkoty podstawowej. Opo-
wiada o przygodach dwdéch chiopcow, tworcéw agencji detektywistycznej,
ktdrzy ze zmiennym powodzeniem tropig rdzne przestepstwa, popetniane
przez réwiesnikéw i dorostych.



14.

15.

16.

17.

18.

19.

Do jakiego rodzaju wydawnictw informacyjnych zaliczysz Maty stownik histo-
rii Polskit

a) encyklopedie ogdlne

b) encyklopedie specjalne

c) stowniki rzeczowe

d) poradniki

Do jakiego rodzaju wydawnictw zaliczysz Matg encyklopedie medycynyl
a) stowniki rzeczowe

b) podreczniki

c) encyklopedie ogdlne

d) encyklopedie specjalne

Objasnienie znaczenia stowa plagiat znajdziesz w:

a) stowniku wyrazéw obcych

b) Malym stowniku pisarzy polskich

c) stowniku poprawnej polszczyzny

d) stowniku ortograficznym

Wyjasnienie, jakimi wyrazami mozna zastgpi¢ stowo mowi¢, znajdziesz w;
a) encyklopedii powszechnej

b) stowniku poprawnej polszczyzny

c) stowniku wyrazéw bliskoznacznych

d) stowniku ortograficznym

Najbardziej aktualng informacje, ile ludnosci zamieszkuje Francje, znajdziesz
w:

a) Wielkiej Encyklopedii Powszechnej

b) ,,Roczniku Statystycznym”

c) Stowniku geografii Swiata

d) Szkolnym stowniku geograficznym J. Flisa

Ktéry z wymienionych elementéw encyklopedii pozwala szybko odnalez¢
hasto?

a) wykaz skrétow

b) wstep

c) zywa pagina

d) spis tablic

20. Do zrédet informacji o ksigzce nie naleza:

a) katalogi wydawnicze
b) bibliografie

c) radio i telewizja

d) albumy

21. Zestawienie bibliograficzne na okreslony temat jest:

a) spisem tresci
b) spisem czasopism
c) skorowidzem nazwisk



d) spisem ksigzek i artykutow
22. W skiad Twojego warsztatu pracy umystowej powinny wctiodzié:
a) ksiegozbiér domowy
b) zagadnieniowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa
c) uporzadkowany zbi6ér notatek
d) wszystkie wyzej wymienione elementy
23. Wymien 4 state dziaty w przydzielonej gazecie. Podaj jej tytut.
24. Wymien 4 rubryki w przydzielonej gazecie.
25. Sporzadz opis bibliograficzny przydzielonej ksigzki, podajac niezbedne ele-
menty opisu.
26. SporzadZ opis bibliograficzny artykutu z przydzielonego czasopisma.
Prawidtowe odpowiedzi:

1-b 2-¢C 3-a 4-d 5-d 6-c
7-cC 8-b 9-d 10- b 11-a 12- b
13-¢ 14 - ¢ 15- d 16 - a 17 - ¢ 18- b
19-c 20- d 21- d 22 - d

Odpowiedzi na pytania 23-26 jak w sprawdzianie przygotowania czytelniczego
i informacyjnego w klasie VIII (zalgcznik 1, pytania 10, 11, 21, 22).
Oceny: pytania 1-22 po 1 punkcie za kazdg prawidtowa odpowiedz, pytania
23 i 24 — 0-4 pkt, pytania 25 i 26 — 0-5 pkt.
tacznie mozna uzyska¢ 40 punktow.
Skala ocen: 40 pkt— celujacy, 36-39 pkt — bardzo dobry
30-35 pkt— dobry, 21-29 pkt — dostateczny
16-20 pkt— mierny, 0-15 pkt — niedostateczny
Karta odpowiedzi ucznia (w przypadku ograniczonej mozliwosci powielania
testu dla kazdego ucznia

{16574 o TR Klasa...
-1 23 45 67 89 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22
a aaaaaaaa a a a a a a a a a a a aa
b bbbbbbbob b b b b b b b b b b b bb
cccececcececececeec cC ¢ c ¢ ¢ ¢Cc ¢ c ¢C cC ¢ cc
ddddddddd d d d d d d d dd d d dd
22 TR R TR PTRRPRTR
2 ettt e et e e e —e e e et e et eett et te e te e —t et e et eaae et aete et e et et e atenaens
2 YT TR PTRPRT
26—

Zrodio: Jadwiga Nowakowska: Lekcje biblioteczne. £6dz 1982 s. 45-51
(ze zmianami)



SPRAWDZIAN WIADOMOSCI
PRZYGOTOWANIA CZYTELNICZEGO | INFORMACYJNEGO
W OSTATNIEJ KLASIE SZKOLY SREDNIEJ

IMIE | NAZWISKO oo Klasa ...

1.

10.

11.

Co sktada sie na warsztat informacyjny biblioteki? ........cccoviiiniee (ksiego-
zbiér podreczny, katalogi gtowne: alfabetyczny i rzeczowy, katalogi czastkowe,
np. zbior6éw audiowizualnych, czasopism, ksiegozbioru podrecznego, norm;
kartoteki bibliograficzne (zagadnieniowa, osobowa, regionalna, recenzji), kar-
toteka tekstowa, zestawienia bibliograficzne, ewent. kartoteka dokumentacyjna
(w szkotach zawodowych).

W jakim katalogu bedziesz szuka¢ powiesci Witolda Gombrowicza Ferdy-
durke? ..o (w alfabetycznym).

W jakim katalogu bedziesz szukaé ksigzki z dziedziny chemii?.......cccoeovveiviciennnn,
(w rzeczowym).

Gdzie bedziesz szukaé materiatdbw do poranku literackiego na Dzien 3 Maja?
............................... (w kartotece bibliograficznej i tekstowej, w katalogu rze-
czowym w dziale Poezja polska (884-1).

Z czym nalezy zapoznac sie, zanim zacznieniy korzysta¢ z wydawnictwa infor-
MAacYjNego? ...cccevevverevveenrnnnns (z uktadem tresci, objasnieniami wstepnymi.
wykazem skrotow i znakdéw, spisami tablic, map, ze spisem tresci i indeksami
w przypadku rzeczowego ukiadu tresci).

Gdzie mozesz znalez¢ wyjasnienie znaczenia stowa portaH ..o,
(stownik wyrazéw obcych, encyklopedie powszechne, stownik jezyka pol-

skiego).
Gdzie mozesz znalez¢ odpowiedz, ktdra forma jest poprawna: ta kontrol, ta
kontrola czy ten kontrol? .......cocvvivvenn (w Stowniku poprawnej polszczy-

zny lub Stowniku jezyka polskiego).

Gdzie mozesz znalez¢ informacje, ile ksigzek wydano w Polsce w danym roku?
............................... (w ,,Roczniku Statystycznym™).

Jakie znasz typy wydawnictw (w sensie publikacji)? ........ccvveiennnn. (wy-
dawnictwa zwarte, wydawnictwa ciggte: periodyczne (gazety, czasopisma, ka-
lendarze), seryjne, zbiorowe).

Wymien zasadnicze czesci ukiadu tresci ksigzKi: ........cccooecvviiieiennns (1.tytula-
tura, 2. cze$¢ wprowadzajaca, 3. tekst gtdwny, 4. uzupeinienia tekstu gtdwnego,
5. elementy informacyjno-pomocnicze).

Wymien elementy czesci informacyjno-pomocniczej. Jaka role spetniajg?
(spis tresci, spis ilustracji, map, planéw, tabel) wykazy skrotéw i znakoéw, in-
deksy — osobowe, rzeczowe, nazw geograficznych, tytutéw, stownik termindw,
paginacja, zywa pagina — utatwiaja korzystanie z ksigzki i szybkie znajdowa-
nie w niej informacji).



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Jakie sg rodzaje prasy ze wzgledu na tre$c? .......oviiniiinnnn. (gazety, maga-
zyny ilustrowane, czasopisma o trcsci specjalnej: urzedowe, naukowe, popular-
nonaukowe, fachowe, techniczne, polityczno-spoteczne, spoteczno-kulturalne,
literackie, filmowe, sportowe, rozrywkowe, satyryczne, krajoznawcze ...).
Wymieh typy bibliotek tworzgcych ogélnokrajowa sie¢ biblioteczng: ..............
(Biblioteka Narodowa, biblioteki naukowe, publiczne, fachowe, pedagogiczne,
szkolne).

Jakich ustug mozesz oczekiwac od bibliotek? .......ccccooeiiieiieinns (wypozycza-
nia materiatéw bibliotecznych do domu i udostepniania na miejscu, wypozy-
czania miedzybibliotecznego, korespondencyjnego, rezerwacji ksigzek, ustug
kserograficznych, udzielania informacji).

Jakie sg inne poza bibliotekami zinornice dokumentdw? .......ccccoceveivivvcieinnns
(archiwa, osrodki inte, muzea).

Jak dzielg sie biljliografie ze wzgledu na zasieg chronologiczny? Podaj kon-
kretne przykiady: ..o, (retrospektywne, np. Bibliografia Pol-
ska Estreicherdw, Hiezace, np. ,,Przewodnik Bibliograficzny”, prospektywne,
np. plany wydawnicze).

Jak dzielg sie bibliografie ze wzgledu na zakres tresci dokumentow? Podaj
konkretne przykifady: ..o (ogblne, np. ,,Przewodnik Bibliogra-
ficzny”, specjalne, np. bibliografia literatury polskiej Nowy Korbut).

Jakie wydawnictwa tworzg polskg bibliografie narodowg? ...
(1. Bibliografia biezaca: ,,Przewodnik Bibliograficzny”, ,,Bibliografia Czaso-
pism i Wydawnictw Zbiorowych”, ,,Bibliografia Zawartosci Czasopism”, ,,Po-
lonica Zagraniczne”. 2. Bibliografia retrospektywna: Bibliografia polska Est-
reicheréw, Bibliografia polska 1901-1939).

Z czego skorzystasz, opracowujgc zestawienie bibliograficzne na temat twor-
czos$ci Adama Mickiewicza: 1) do referatu na zebranie kétka literackiego, 2) je-
§li zechcesz zebraé obszerniejszg bibliografie? ... (1.z katalogu
rzeczowego (dziat nauki o literaturze), z kartoteki bibliograficznej i tekstowej,
z bibliografii zatagcznikowej do opracowan tworczosci poety, ewent. z zestawien
bibliograficznych w bililiotece. 2. Z bibliografii literackiej, np. Nowy Korbut
albo ,,Polska Bil)liografia Literacka”, a od roku, na ktorym konczy sie aktualnie

zasieg chronologiczny bibliografii — z bibliografii ogdlnej, tj. z ,,Przewodnika
Bibliograficznego” i ,,Bibliografii Zawartosci Czasopism”).
Jakie sg rodzaje czytania zaleznie od celu? .......ccooovvevviivnnnne, (kartkowanie,

czytanie orientacyjne, studiowanie tekstu, czytanie krytyczne).

Co powinno sie sktada¢ na warsztat pracy samoksztatlceniowej? ....................

(ksiegozbior domowy, a w nim szczegdlnie wydawnictwa informacj'jne, zagad-
nieniowa kartoteka bibliograficzna i tekstowa, uporzadkowany zbiér notatek).
Jakie znasz rodzaje notatek?.....cccoovvniiiciienne (cytat, wyciag, plan, streszcze-
nie, konspekt, notatka bibliograficzna (moze by¢ z adnotacja).

Sporzadz opis bibliograficzny przydzielonego wydawnictwa

niajac niezbedne elementy 0pisU: ....ccccvevveiviiiiveviee, (Krdl

czytania. Warszawa 1982).



24.

25.

26.

Sporzadz opis bibliograficzny fragmentu tej ksigzKi: ......ccccocvvevviinenne (Krol
Franciszek: Sztuka czytania. Warszawa 1982 (s. 45-109: Rozwijanie techniki
intensywnego czytania).

Sporzadz opis bibliograficzny artykutu z przydzielonego czasopisma:
(WoydyHo Ewa: Natogi i mozg. ,,Polityka” 1994 nr 49 s. 20).
Sporzadz opis bibliograficzny rozprawy w pracy zbiorowej: ...
(Dembowska Maria: Dokumentacja i informacja w naukach spotecznych. W:
Biblioteka i informacja w systemie edukacji. Pod red. M. Drzewieckiego. War-
szawa 1993 s. 16-31).
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INDEKS RZECZOWY

Akty prawne zob. Przepisy prawne

Aktyw biblioteczny zob. Koto Przy-
jaciot Biblioteki

Aktywnos$¢ czytelnicza 11 30, 41,
140

- indywidualny pomiar 1l 150-161

Animacja kulturalna 11 13, 144, 164

Aparatura audiowizualna zob. Sprzet
techniczny

Apel biblioteczny 11 130

Asystenci biblioteczni 11 92

Audiowizualne zbiory zob. Zbiory au-
diowizualne

Audycje radiowe i telewizyjne Il
78-79, 105

Automatyzacja procesow bibliotecz-
nych | 221-233

- baza danych | 222
archiwizacja | 230-231

bezpieczenstwo | 222-223

- programy 1221

- - MAK | 221, 228, 231

- - MOL 1 221-231

- - SOWA 122

- sprzet | 222-223

- drukowanie kart katalogowych |

227-228

gromadzenie i selekcja zbiorow |

222-224

- kody kreskowe 1 231
- opracowanie zbioréw | 225-228

- poszukiwania bibliograficzne 1228-22

- stownik haset wzorcowych | 227

- skontrum 1 224-225

- statystyka | 229-230

- udostepnianie zbioréow 1 229

- wymiana informacji bibliograficz-
nych 1228

Bezpieczenstwo zob. Lokal

Biblioteka przyktadowa | 58

Biblioteka publiczno-szkolna 1 21,
23-25

Biblioteka sktadowa 1 98; 11 171

Biblioteka szkolna

- ewolucja 1 20-21, 36-37

- funkcje | 24, 44-46

- kierunki pracy | 46-47

- modele organizacyjne 1 20-21

- nadz6r | 58-59, 234-235

- ocena pracy |58-59; Il 146-163

- statut | 41, 234-238

- zadania | 19, 24, 29, 234

Bibliotekarz szkolny zob. Nauczyciel
bibliotekarz

Biblioteki pedagogiczne | 56, 58,
219; 11 170-171

Biblioteki publiczne



- dla dzieci i miodziezy 1 22-23

- formy pracy 123; 11 142

- historia | 22

- faczenie ze szkolnymi | 21, 23-25

- na Zachodzie | 22

organizacja | 22

stan obecny w Polsce | 22

zadania | 22-23

zasieg wsrod uczniéw 1 24; 11140

zbiory 1 106-109

klasyfikacja 1 106-109

Biblioteki szkolne

- historia 1 13-18

- starozytno$¢ 113

- Sredniowiecze | 13-14

- odrodzenie i wiek XVII 1 14

- oSwiecenie | 14-15

- - wiek XIX | 15-16
zabdr austriacki
zabor pruski | 15
zabor rosyjski 1 15

- okres miedzywojenny

--PRL 117-19

- obecny stan | 19-20

- na Zachodzie 1 20-21

- fgczenie z bibliotekami publicznymi

| 24-25

—zasieg wsrod uczniow 1 24; 11149

Biblioterapia Il 48-50

Braki 1 102-104

- bezwzgledne 1 102

- wzgledne 1 102

- niezawinione | 102

- zawinione 1 102-103

Budzet | 72-74, 236; 11 146

I 15-16

I 16-17

Centrum dydaktyczne | 21, 28-34,
62-66, 191; Il 66

Centrum informacji edukacyjnej |
2

CD-ROM (Compact Disc Read Only
Memory) | 232

Czasopisma | 76, 81-83

- akcesja | 96

- bibliotekarskie 1 59

- dobo6r 1 81-83

- informacja o prenumeracie | 83
- inwentaryzowanie | 96

- katalogowanie | 150-154

- prenumerata | 85

- wycinki 1 218

Czytanie

- ciche ze zrozumieniem Il 36, 41,
65

- jako warto$¢ 11 25-27

- motywy 1l 28-29

- plany 1l 52-53

- rodzaje Il 65

Czytelnia | 61, 65

- ewidencja odwiedzin | 201-202

- organizacja pomieszczenia | 67
- regulamin | 204

Czytelnicy

- potencjalni 1l 27, 45, 53

- rzeczywisci 1l 27

- poznawanie |1 40-42

- prawa i obowigzki | 203-204.
237-238

wypowiedzi o przeczytanych ksigz-
kach 11 53, 59

Czytelnik - -charakterystyka |11
40-42

Denominacja | 99, 245

Dezyderaty czytelnikéw | 84; 1159

Dokumentacja

- pracy biblioteki 11 148, 175-177

- pracy Kota Przyjaciét Biblioteki
1193

Dokumenty audiowizualne | 76-77;
Il 57-58

- ewidencja | 94, 241-244

- katalogowanie 1| 161-191

- wykorzystanie w pracy pedagogicz-
nej 11 102-107

Dokumenty dZwiekowe | 76

- katalogowanie | 162-185



Dokumenty techniczno-handlowe |
158-160

Doradca metodyczny | 57

Doskonalenie bibliotekaizy zob. Nau-
czyciel bibliotekarz

Dowody

- ubytkéw 1 97-98, 246

- wplywéw | 96

Drama Il 132-137

Druki biblioteczne 1 71

Druki muzyczne | 154-156

Druki zbedne 1 90-91

Drukowanie kart katalogowych zob.
Automatyzacja biblioteki

Dyrektor szkoty 11 66

- obowiazki wobec biblioteki 1 234-235;

1l 160-161
Dyskusja 11 21, 111-113
Dysleksja 11 35, 40

Dziatalno$¢ informacyjna 11 60-62,
147

Dziennik biblioteki 11 143, 176

Edukacja czytelnicza i informacyjna

Il 62-80
- program 1l 65-66
- formy 11 70-77
- system Il 171-173

Estetyka lokalu bibliotecznego zob.
Lokal

Ewidencja

- czasopism | 92, 96

- finansowo-ksiegowa | 98-99

- ksigzek 1 93, 239-240

- norm | 95-96

- odwiedzin czytelni zob. Czytelnia

- podrecznikéw i broszur | 93

- ubytkéw | 97-98, 245

- udzielonych informacji 1 204; 11
203
- wypozyczen | 199-201; 11 203

- zbiorow audiowizualnych 1 94-95,
241-244

Filmy 1 94, 180-183; 11 79, 106

Foliogramy i fazogramy | 76, 94,
188-189; 11 104

Formy pracy z ksigzka

- na lekcjach Il 75-76

- na zajeciach pozalekcyjnych 1177,
138-144, 163, 167

- w pracy domowej ucznia Il 76
Formy synkretyczne 11 127-138

Galanteria biblioteczna zob. Sprzet
biblioteczny

Gazetka biblioteczna 11 98-99

Gtosne czytanie 11 108

Godziny pytan i odpowiedzi 11 110

Godziny wychowawcze | 40; II-
76-77

Grafika | 185-187; 11 103

Gromadzenie zbiorow | 74-89

- kryteria doboru 1 74-81

- normy ilosciowe | 75-76

- technika | 83-86

- zrédta informacji o nowosciach wy-
dawniczych 1 86-89

zrodia wptywéw | 96

Gry i zabawy czytelnicze |1 124-127
- ruchowe Il 126

- stowne Il 125-126

- stolikowe 11 125

Hasto 1 135-140, 165-169

- autorskie 1 135, 140, 165, 168

- korporatywne | 139-140

- przedmiotowe | 225-226

- tytutowe | 136-137, 140, 165, 169
- wielowyrazowe | 137

- wzorcowe | 227

Higiena pracy zob. Lokal



IBBY (International Board on Bo-
oks for Young People) 135

IFLA (International Federation of
Library Associations and Institu-
tions) | 34-35

llustracje | 218; Il 78, 103
Informacja biblioteczna 11 60-62
- bierna 11 60

- czynna 11 60

- katalogowa 11 60

- rzeczowa 11 60

- tekstowa 11 60

- Srodki przekazu Il 61

Informacja naukowa i naukoznaw-
stwo 11 68

Informacja o nowosciach wydawni-
czych zob. Clromailzenie zbioréw

Inicjacje czytelnicze 11 32
Inscenizacja Il 115
Instrukcja

- W sprawie prowadzenia biblioteki
szkolnej 1 16, 18

- W sprawie postepowania ze zbio-
rami audiowizualnymi 1 104, 191

- w sprawie zasad ewidencji materia-
tow bibliotecznych 1 104

Instruktaz indywidualny 11 75
_Instytucje wychowania rownolegtego
li 171

Inwentaryzacja | 99-104, 248-249

Inwentarz | 92-94, 239-244

- drukéw towarzyszacych | 93

- gtowny 1 93

- podrecznikéw i broszur 1 93, 95

- zbiorow audiowizualnych | 94,
241-244

Jednostka opisu bibliograficznego |
122, 163

Karta czytelnika 1 199-201

- potanalityczna 1 199-200

- ukfad kart 1 201

Karta dokumentacyjna 1| 214-215

Karta ksigzki 1 199-200

Kartoteka | 209-218; 11 83

- adresowa | 218

- bibliograficzna 1 210-218

- cytatow | 218-219

- dezyderatow | 84

- dokumentacyjna | 69, 214-215,
218

- ilustracyjna 1 218

- fachowa (dla bibliotekarza) 11 159

- literatury dla czytelnikéw specjal-

nej troski 11 52
- osobowa | 211, 214
- recenzji 1 211, 213

- regionalna | 211, 213

- tekstowa | 218

- zagadnieniowa 1211, 216-218, 227

- ukfad 1 216-219

przedmiotowj' | 216-217

- systematyczny 1 216

Kartoteki selekcyjne 1 219

Karty katalogowe 1123-126, 140-149,
163

- drukowanie | 227-228
- gtowne | 140-141, 143, 147
- pomocnicze | 141-148
- - czgstkowe | 128, 141-148

informacyjne 1 149
odsytacze ogélne | 145-146, 164

autorskie | 145-146
tytutowe | 145-146

- szczegOtowe | 141, 146-148, 167
autorskie | 138, 141, 145

odsytacze uzupetniajace 1164-165
karty przewodnie | 149
karty tytulaturowe | 150
- karty wyszczeg6lniajagce 1 150-152
- karty zbiorowe | 148-149
pozycje katalogowe gtéwne i dodat-
kowe | 148, 165-169, 171-172
Kary 172; 1119
Kasety magnetofonowe zob. Tasmy
magnetofonowe



Kasety wideo | 180, 183-185; Il
106
Katalog gtowny 1 205-210
- alfabetyczny | 205, 207-209
- autorski 1 207-209
- - tytutowy | 207, 228
- ukiad kart (budowa) 1 207-209
rzeczcowy | 206
dziatowy | 206
przedmiotowy | 227-228

Katalog plakatowy
Katalogi czgstkowe

Katalogi ksiegarskie
Katalogi wydawnicze
Katalogowanie zbioréw

systematyczny dziesietny | 206,
228

ukiad kart (budowa)
1199

I 205-207

1 209-210

czasopism 1 205

dokumentéw audiowizualnych |
206-207

ilustrowany dla najmiodszychti |
205; 11 99
ksiegozbioru podrecznego
norm | 205, 207

I 205

| 87
1 87

1 121-191
antologii | 136-137
czasopism | 150-154
dokumentéw dzwiekowycti 1162-180
dokumentéw techniczno-handlowycti

I 158-160
drukéw muzycznych
dziet wielotomowych
143-144
filméw 1 180-185
foliograméw i fazograméw 1 187-189
kaset wideo 1 180-185
ksigzek 1 121-149

librett i scenariuszy do utworéw
muzycznych 1 136
mikrofilméw 1 189-190
norm 1 156-158
programéw komputerowych
przezroczy 1 187-188

| 154-156
I 126-129,

I 189

- utwordéw niesamoistnych wydawni-
czo | 128-129, 131-132, 142-144

utworow wspétwydanych 1130-132,
170-176

wydawnictw ciggtych | 150-153

- zbiorow ikonograficznych 1 185-187

Kacik czytelniany | 62

Kacik dla najmtodszych | 62
Kacik muzyczny | 62

Kiermasz ksigzek 1 72; 11 101
Kierownik biblioteki | 55, 235, 238
Klasyfikacja zbioréw | 105-121

- dziesietha UKD | 109-121

- literowa | 106-109

-schemat UKD | 111-120

dlaszkoty podstawowej 1111-117
dla szkoty ponadpodstawowej |
117-120

Kluby przy bibliotece 11 144
Kody kreskowe 1 231

Kota zainteresowann 11 88, 143, 170
Koto Przyjaciot Biblioteki 11 92-96
Komisja inwentaryzacyjna | 100
Kompetencje czytelnicze 11 29-30,

36, 41, 65-66

Komplety ksigzek zob. Udostepnia-
nie zbioréw

Konkursy czytelnicze 11 120-124

- blyskawiczne 11 120-121

- dtugoterminowe Il 121-122

- kroétkoterminowe 11 121

Konserwacja zbioréow zob. Zbiory bi-
blioteczne

Kontrola zbioréw zob. Skontrum

Kryteria doboru zbioréw zob. Gro-
madzenie zbioréw

Kryteria oceny ksigzek | 79-81

Krytyka szkoty tradycyjnej | 26-27

Ksiega inwentarzowa zob. Inwentarz

Ksiegozbior

- fachowy bibliotekarza

- podreczny | 193-194

- struktura 1 83

- uktad 1 193-194

Il 166



Medioteka 1 29-33
Melioracja katalogéw

Ksztatcenie bibliotekarzy zob. Nau-

czyciel bibliotekarz 1 210

- centrum dydaktycznego | 29,
62-66

- estetyka | 67-68

- lokalizacja | 66-67

- normatywy powierzchni | 61, 67

- organizacja | 67

- pokoj opracowania zbiorow | 61

- wyposazenie | 68-71

Mate formy teatralne 11 114-119

Mapy |1l 104

Meble biblioteczne 1 68-70

Media centre zob. Centrum dydak-
tyczne, Medioteka

Ksztatcenie multimedialne 1 27-29 Miedzynarodowa Biblioteka dla Dzieci
Ksztatcenie ustawiczne | 27 1 35
Kultura czytelnicza jednostki 11 25-37 Mikrofilmy 1 189-190; 11 104
- czynniki rozwoju 11 32-35 Montaz literacki 11 115
- elementy 11 25-32
- ocena poziomu Il 41-42, 161-162 Nauczanie | 26-28
- wzorzec kultury czytelniczej ucznia - generatywne | 27

I 35-37 - metody 11 20-25
Kultura zywego stowa 11 118 - programy | 40
Kwalifikacje bibliotekarzy zob. Nau- - zasady Il 13-17

czyciel bibliotekarz Nauczyciel bibliotekarz 1 48-60

- etyka zawodowa | 52-54

Lekcje biblioteczne - doskonalenie zawodowe | 56-58;
- przysposobienia czytelniczego i in- Il 148

formacyjnego Il 70-73 - ksztatcenie | 55-56
- z zakresu innych przedmiotéw nau- - kwalifikacje 1 48-49

czania |1l 73-74 - normy zatrudnienia | 50-51
Lektura - obowigzki | 51-52, 236-237; Il
- funkcje Il 31-32 66-68
- recepcja 11 30-31, 42 - ocena pracy |58-59; 1l 146-149
Lektury szkolne 1 75 - odpowiedzialno$¢ materialna |
Literatura firmowa zob. Dokumenty 102-104

techniczno-handlowe - organizacja pracy | 54-55, 236
Lokal biblioteczny 1 61-71, 235; 1l - osobowo$é | 53-54

146 - praca twércza | 56; |11 148

bezpieczenstwo i higiena | 67-68 - prawa | 51-52
- biblioteczna pracownia dydaktyczna - samoksztatcenie | 56

| 62 - stopnie specjalizacji 1 57-58

warsztat pracy pedagogicznej 1l
143, 166-167

- wymiar godzin pracy | 51
Nauczyciele
pomoc biblioteki 11 51
wspotpraca z bibliotekg 1 238; 11

68-69, 169

Norma opisu bibliograficznego

Nowe tendencje oSwiatowe

dokumentéw dzwiekowych | 162

dokumentéw techniczno-handlowych
I 158-159

drukéw muzycznych
ksigzek 1 121-125

I 154-155

1 26-28



Normy 1 85-86

- ewidencja 195

- gromadzenie | 85-86

- katalogowanie | 156-158

Obrot ksiegozbioru 11 150

Ocena ksigzek zob. Kryteria oceny
ksigzek

Ocena pracy biblioteki

Odczyty Il 113

Odpowiedzialnos¢ bibliotekarza zob.
Nauczyciel bibliotekarz

Odsytacze zob. Karty katalogowe

Omawianie ksigzek 11 109

Opis bibliograficzny 1 212-214

- artykutu w czasopismie 1 213-214

- fragmentu ksigzki 1 213

- odrebnej pracy (rozprawy w pracy
zbiorowej) | 213

- recenzji | 213

- wydawnictwa zwartego 1123-124,
213

- stopnie szczeg6towosci opisu | 123

- strefy opisu | 123-124, 129-135

Opis katalogowy zob. Katalogowa-
nie

Opowiadanie 11 22, 108-109

Opracowanie formalne zbioréw zob.
Katalogowanie

Opracowanie rzeczowe zbioréw zob.
Klasyfikacja zbioréw

Opracowanie techniczne zbioréw zob.
Zbiory biblioteczne

Organizacje bibliotekarskie 1 35, 56,
59

Organizacje mtodziezowe |11 88, 163

Orientacja w zbiorach 11 165

Il 146-163

Pasowanie na czytelnika 11 130-131

Pieczetowanie zbiorow | 192

Placowki opiekunczo-wychowawcze |
19-20, 49-50; 11 144

Placowki wychowania pozaszkolnego
1 20, 50

Plakaty 1198

Plan pracy biblioteki - - ramowy 11
174, 189-195

Planowanie

- gromadzenia zbiorow | 84

- pracy biblioteki 11 166-168

Plyty 1 162-167, 170-179, 196-197;

I 105
Poddziaty wspélne formy 1 110
Pogadanka Il 21, 110

Pomoce dydaktyczne zob. Przysposo-
bienie czytelnicze i informacyjne

Pomoc uczniom w wyborze zawodu

Il 50-51

Porady w wyborach czytelniczych
Il 51-52

Poranek literacki 11 130

Portrety 11 103

Potrzeba czytania Il 27

- brak 11 34-35

Poznawanie czytelnikow 11 40-42,
165

Pozycje katalogowe | 148, 164

- dodatkowe 1136-139,148, 164-166,
167-168, 171-172

- gtowne | 138-139, 148, 164-165

Praca indywidualna z czytelnikami
Il 40-55, 148

- formy 11 51-54

- kartoteka literatury 11 52

- typy czytelnikéw 11 43-51
Praca pedagogiczna biblioteki I
9-145

- Kkryteria podziatlu form 11 37-39
- metody Il 18-25
- zasady Il 11-17

Praca pozalekcyjna 11 77, 141-144,
148

Praca z ksigzkg zob. Formy pracy z
ksigzka

Prasa zob. Czasopisma



Program pracy biblioteki szkolnej |
19, 44

Programy godzin wychowawczych |
40

Programy komputerowe |
189, 236; 1l 58, 104

Programy nauczania | 40

Propaganda wizualna 11 96-102

- afisze 11 98

- albumy 11 99

- gazetki 11 98-99

- hasta i cytaty 11 97-98

- kalendarz historyczny aktualnosci

33, 717,

199

- plakaty 11 98

- serwis prasowy Il 99

- wykresy 11 100, 156-160

- wystawki i wystawy 11 100-101

Protokot

- kontroli zbiorow 1 104, 248-249

- ubytkow | 97-98, 246

- zdawczo-odbiorczy | 104, 250-252

Przekazywanie biblioteki 1104, 250-252

Przepisy prawne | 39-43, 59-60,
104, 192, 197

Przezrocza | 187-188, 197; 11 78,
104

Przydziat wielokrotny 11 110-111

Przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne 1l 62-80

- definicje pgj<¥¢ 11 62 64

- formy 11 70-77

- pomoce dydaktyczne Il 77-80,
167

- programy | 42; 11 66-67

- sprawdzanie wynikéw |1 80-86

- udziat nauczycieli 11 68-69

Rada biblioteczna 11 161

Rada pedagogiczna | 238; 1l 168

Rada rodzicow | 72; 11 169-170

Rada szkoty 1 238

Recepcja lektury zob. Lektura
Recytacje 11 114-115

Regulamin zob. Czytelnia, Wypozy-
czalnia

Rejestr ubytkéw

Rezerwacja ksigzek

Rodzice

- udostepnianie zbioréow
237; 11 89

- wspolipraca |11 89, 169-170

Rozmieszczenie zbioréw zob. Zbiory

Rozmowy z czytelnikami 11 53

I 98, 245
Il 58

I 41, 46,

Samoksztatcenie ucznidw 11 63-64,
155, 169

Samorzad szkolny

Sad inscenizowany 11 116

Schemat katalogu rzeczowego zob.
Klasyfikacja zbioréw

Selekcja zbioréw zob. Zbiory biblio-
teczne

Serwis prasowy Il 61, 99

Sesje popularnonaukowe 11 131

Sformalizowane metody pobudzania
aktywnosci czytelniczej 11 145,
173

Skontrum zob. Zbiory biblioteczne

Stowa kluczowe | 225-226

Stownik haset wzorcowych zob. Au-
tomatyzacja procesow bibliotecz-
nych

Spis bibliograficzny zob. Zestawie-
nie bibliograficzne

Sponsorzy biblioteki 1 72

Spotkania autorskie i inne 11127-130

Sprawdziany przysposobienia czy-
telniczego i informacyjnego 1l
81-86, 161, 179-181, 186-188

Sprawozdanie z pracy biblioteki 11
162

Il 88 170

Sprzet biblioteczny | 70
Sprzet techniczny | 70-71
Standardy bibliotek | 34
Statut biblioteki | 41, 234-238

Statystyka biblioteczna | 229-230;
Il 149-162, 176-177, 203



Stopnie specjalizacji zawodowej |
57-58

Stopnie szczegbétowosci opisu biblio-
graficznego zob. Opis bibliogra-
ficzny

Stowarzyszenia bibliotekarzy 1 59

Strefy opisu bibliograficznego zob.
Opis bibliograficzny

Struktura wypozyczen 11 161
Sygnatury
- ksigzek 1 192

- zbioréw specjalnych 1 195-196
Szeregowanie kart katalogowych zob.
Katalog gtéwny - - ukiad kart

Szkoly - - rézne typy | 19

Srednia wypozyczen 11 150-151
Srodki audiowizualne zob. Doku-
menty audiowizualne

Tablice klasyfikacji zbiorow 1 107-109,

111-120

Tasmy magnetofonowe 1162, 168-169;
I 105

Teatr kukietkowy 11 117

Teatr lekturalny 11 117-118

Terapia czytelnicza zob. Bibliotera-
pia

Terminarz zaje¢ bibliotecznych 11
174-175, 196-202

Testy 11 80-82, 182-185

Transliteracja 1 125

Tytut ujednolicony 1 169-170
Ubytki 1 97-99

Uczniowie

.- bez zainteresowan 11 44

- majacy trudnosci w nauce Il
44-45

- majacy trudnosci w czytaniu 1145

- nadmiernie czytajacy Il 44

- niedostosowani spotecznie 1146-47

- niepetnosprawni fizycznie 1147-50

- zdolni 11 43-44

- znajdujacy sie w trudnej sytua-

cji zyciowej 11 50
Udostepnianie zbiorow | 198-204;
Il 56-60, 147

formy 1 199-202; 11 56-58
- wypozyczanie indywidualne |

199-201; Il 56-57
- miedzybiblioteczne 11 56, 91
- prezencyjne 1 201-202; 11 56
- zbiorowe (komplety) 1202, I
56-57
- organizacja | 198-199
- technika 1 199-204

UKD zob. Uniwersalna Klasyfikacja
Dziesietna

Uktad graficzny opisu katalogowego
I 125, 140

Uklad kart w katalogu zob. Kata-
log gtowny

Uktad ksigzek zob. Zbiory - - rozmie-
szczenie

UNESCO (United Nations Educatio-
nal, Scientific and Cultural Orga-
nization) | 34

Uniwersalna Klasyfikacja Dziesietna
1 105, 109-121

Ustawa o bibliotekach 1 41

Warsztat informacyjny
1 147

Warsztat pracy pedagogicznej biblio-
tekarza zob. Nauczyciel bibliote-
karz

Wolny dostep do potek 1 199

I 205-220;

Wskazniki czytelnictwa 11 149-162

Wspotpraca biblioteki 11 87-92

- z dyrekcjg szkoty 11 87

- z innymi bibliotekami 11 90-91,
170-171

- z instytucjami wychowania réwno-
legtego 11 171

- z kotami zainteresowan 11 838

z nauczycielami 11 87



z organizacjami uczniowskimi 11
88

z organizacjami spotecznymi Il
171

z samorzadem szkolnym
z rodzicami 11 89-90
z wychowawcami klas 11 87
Wybory i preferencje czytelnicze 11
30, 41-42

I8

Wychowanie

- metody Il 18-20
- zasady Il 11-30
Wycieczki 11 74-75

Wydawnictwa ciggte zob. Czasopi-
sma

Wykresy zob. Propaganda wizualna

Wymiana informacji bibliograficz-
nych zob. Automatyzacja biblio-
teki

Wymiana zbioréw | 98

Wypozyczalnia | 67

- ewidencja wypozyczen

- organizacja | 67

- regulamin 1 203; 1l 58

Wystawy i wystawki zob. Propa-
ganda wizualna

I 199-201

Zainteresowania czytelnicze 11 27-28
Zamitowanie do czytania Il 27
Zasieg

- biblioteki szkolnej 11 149, 157-158

-innych bibliotek 11149-150, 157-158
Zestawienie bibliograficzne 1219-220

Zbiory audiowizualne
57-58, 102-107
Zbiory biblioteczne

1 76-77; 11

| 74-86, 235-236;

1 147
- dobo6r 1 77-79
- funkcje 174
- konserwacja | 196-197
- Kryteria doboru 1 79-81

- opracowanie techniczne 1 192-193

- pieczetowanie | 192

- znakowanie 1 192

- rodzaje | 75-77

- niepisrniennicze | 76-77

- piSmiennicze | 75-76

- rozmieszczenie | 193-196

- selekcja | 89-92

- skontrum 199-104, 224-225, 248-249

- struktura 183

Zesp6t metodyczny | 57

Zeszyt kontroli wptywéw i wydat-
kéw 1 73

Zeszyt statystyki 203

Znakowanie zbioréw zob. Zbiory

Zwrot za ksigzke zniszczong lub za-
gubiong | 97

Zrodta informacji o nowosciach zob.
Gromadzenie zbioréw

Zrodta wptywow zob. Gromadzenie
zbioréw

11 110-111
11 108-114

Zywa gazetka
Zvwe stowo



WY D%Aglwo OFERUJ E WYpig\@BCTWO
Ksigzki z serii
seria

«NAUKA-DYDAKTYKA-PRAKTYKA»

1.1. Praca zbiorowa pod red. naukowg Marcina Drzewieckiego
BLWBIOTEKAI INFORMACJAW SYSTEMIE EBFKACH
t. 2. Katarzyna Materska:
BIBLIOTEKA — EDUKACJA
t. 4. Jacek Wojciechowski:
MARKETING W BIBLIOTECE
t.6. BIBLIOTEKAW SPOLECZNOSCI LOKALNEJ
1. 7. Elzbieta Baibara Zybert:
KONCEPCJA ORGANIZACYIJNO-PROGRAMOWA INFOR-
MACJ/T EDUKACYJNEJW POLSCE
t. 9. KOMPUTERY W BIBLIOTEKACH — POLSKA *4

1.10. Praca zbiorowa pod red. naukowg Z. Zmigrodzkiego;
BIBLIOTEKARSTWO
t. U. Maria Semeniuk-Polkowska, Lech T. Polkowski

MATEMATYKA DLA HUMANISTOW. Elementy matematyki dla
studentow nauk humanistycznych i spotecznych.

1.12. Jan Burakowski:
SAMORZADOWA BIBLIOTEKA PUBLICZNA. Poradnik

t. 13. BIBLIOTEKARSTWO POLSKIE 1925-1951 W SWIETLE

KORESPONDENC/1JEGO WSPOLTWORCOW
Pod red. naukowg M. Dembowskiegj.

L. 15. Barbara Sosifiska-Kalata: PODRECZNIK UKD dla hibliotekarzy
i pracownikow informacji

WKkrotce:

1.18. Joanna Papuziriska:
DZIECKO W SWIECIE EMOC/ LITERACKICH

t. 19. KSZTALCENIE BIBLIOTEKARZY DLAPRZYSZtOSCI
— I FORUM?95

Uwaga! Tomy 3, 5, 8i 14 wyczerpane
Wszystkie pozycje ww prosimy zamawiac:

Dziat Promocji i Sprzedazy 00-103 Warszawa ul. Hankiewicza 1, pok. 104
(tel. 22-43-45).



JESLI MASZ KEOPOT Z NABYCIEM
DRUKOW BIBLIOTECZNYCH

napisz lub zadzwon do:

DZIALU PROMOCJI | KOLPORTAZU SBP,
02-103 Warszawa-Ochota, ul. S.K. Hankiewicza 1
pok. 104. tel. 22-43-45

Prowadzimy sprzedaz odreczng i wysytkowa ksigzek,
czasopism i drukow (ptatne gotowka badz przelewem).

Nasze konto: IV Oddziat Banku Gdanskiego w Warszawie
Nr 300009-4040-132

OFERUJEMY NAJTANSZE W POLSCE DRUKI
BIBLIOTECZNE:

B-123 Ksiega Inwentarzowa ksiegozbioru

B-125 Protokdt komisji w sprawie selekcji ksiegozbioru
B-142 Karta katalogowa (gtadka, dziura)

B-143 Karta katalogowa (1 linia, dziura)

B-144 Karta katalogowa (linie, dziura)

B-145 Karta katalogowa (linie, dziura)

B-161 Arkusz kontroli, zatgcznik do protokotu skontrum
B-162 Zatlgcznik do protokotu komisji selekcji

B-170 Karta ksigzki

B-171 Karta czytelnika

B-173 Upomnienie

B-176 Dziennik biblioteki publicznej

B-181 Karta rewersu

B-192 Karta zapisu zobowigzan



Czytajcie czasopisma bibliotekarskie!
Miesieczniki Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich:

BIBLIOTEKARZ — pismo zajmujace sie waznymi i aktualny-
mi problemami bibliotekarstwa

PORADNIK BIBLIOTEKARZA — pismo o charakterze
instrukcyjno-metodycznym przeznaczone gtownie dla biblio-
tekarzy bibliotek publicznych i szkolnych,

Oba pisma tylko w prenumeracie w ,,Ruchu”, na poczcie
I w siedzibie Wydawnictwa SEP (szczegdty na stronie redak-

cyjnej).
ZIN (Zagadnienia Informacji Naukowej) — potrocznik posSwie-
cony szeroko rozumianym zagadnieniom informaciji.

Prenumerata i sprzedaz: Dziat Promocji i Kolportazu SBP,
ul. S.K. Hankiewicza 1,02-103 Warszawa, tel. 22-43-45.

PRZEGLAD BIBLIOTECZNY — kwartalnik o charakterze
naukowym wydawany przez Biblioteke PAN i SBP.

Prenumerata tylko w Redakcji: Patac Kultury i Nauki VI p,
00-901 Warszawa, tel. 656-66-00,20-33-02.

Jesli masz ktopot z nabyciem

* naszych czasopism (numery biezace i zalegte),
» fachowej literatury bibliotekarskiej

napisz lub zadzwon do:
DZIALU PROMOCIJI | KOLPORTAZU SBP,
02-103 Warszawa-Ochota, ul. S.K. Hankiewicza 1, tel. 22-43-45.
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