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Niniejsza ksigzka skierowanajest do szerokiego gro-
na czytelnikéw. Odbiorcy to nie tylko bibliotekarze bi-
bliotek szkolnych, pedagogicznych, publicznych oraz
inni pracownicy z sektora osSwiaty i kultury. Do lektury
tego eseju zapraszam przede wszystkim administracje
oSwiaty, jej decydentéw, wiladze samorzgadowe, lokalne,
ktorym podlega terenowa oswiata oraz tych wszystkich,
dla ktérych sprawy kultury, ksigzki, mediéw, bibliotek
dla dzieci i mtodziezy nie sg bez znaczenia.

Bibliotekarze znajdg tu katalog spraw zawodowych,
ktory zajmuje ich codziennie. Staratem sie przedstawic
go w sposébjasny, klarowny, wyznaczajgcjednocze$nie
pewne pola dziatalnosci na przysztos¢. Drugiej grupie
odbiorcéw, po lekturze, niewatpliwie bedzie tatwiej zro-
zumiec¢ prace bibliotekarza, tak powszechnie oceniang
jako cichg i spokojna.

Zycze obu stronom produktywnego spotkania, naj-
lepiej w dobrej, zadbanej, nowoczesnej bibliotece, czyli
u siebie.

Autor






rr = \
Edukacja

biblioteczno-informacyjna
w Instytucie Informacji Naukowej
I Studiow Bibliologicznych
Uniwersytetu Warszawskiego

Obserwowana dzi$ wielka dynamika zmian w sferze
spotecznej, ekonomicznej i technologicznej wymaga,
aby kazdy system edukacji, niezaleznie od jego
charakteru, umozliwiat bezustanng aktualizacje wie-
dzy i umiejetnosci przekazywanych uczagcemu sie oraz
dostosowywanie ich do potrzeb zmieniajgcego sie Sro-
dowiska; w naszym przypadku Srodowiska pracowni-
kéw ksigzki, bibliotek, informaciji.

Kazdy program nauczania oprocz nowoczesnych
(tzn. adekwatnych do sytuacji) tresci ksztatcenia musi
spetniac jeszcze jeden podstawowy warunek. Warun-
kiem tym jest jego efektywnos¢. Efektywny program
nauczania to taki, ktéry zapewnia systematyczne pod-
noszenie poziomu wyksztatcenia przy réwnoczesnym
racjonalnym ograniczeniu kosztow tego procesu. Zbyt
mato, jako Srodowisko akademickie przywigzujemy
wage do kosztéw ksztatcenia uznajac, zupetnie niestusz-
nie, ze zajmowanie sie ekonomika ksztatcenia jest
czyms$ wtérnym, drugorzednym w stosunku do elemen-
tow tresci ksztatcenia. Trzeba jednak pamietaé, ze
wskaznik skalaryzacji w Polsce jest blisko trzykrotnie
nizszy niz w wiekszosci krajéw Unii Europejskiej. Stwa-
rza to szczegodlnie trudne warunki do rozwigzania



podstawowego problemu spoteczenstwa informacyjne-
go (a takie podobno budujemy) - zapewnienia kazdemu
cztowiekowi mozliwosci czerpania Icorzysci z uczestnic-
twa w takim spoteczenstwie. Podstawowa barierg w Kkre-
owaniu spoteczenstwa informacyjnego w Polsce nie jest
bariera technologiczna (tak czesto przez informatykéw
wysuwana na pierwsze miejsce), ale psychologiczna,
ktorej geneza tkwi w niskim poziomie edukacyjnym
naszych obywateli. Jak pisze, w swojej ostatniej ksigzce
Jadwiga Kotodziejska”™ ,,dorosty analfabeta czy pétanal-
fabeta nie rozumiejacy najprostszych tekstéw druko-
wanych nie jest w stanie zrozumiec tego, co sie wokot
dzieje i to zaréwno w aspekcie lokalnym, jak i szer-
szym, globalnym”. Absolwenci szkét podstawowych
I zasadniczych szkét zawodowych nie moga byc
uczestnikami ,spoteczenstwa informacyjnego”, gdyz
czesto nie rozumieja... podanej informacii.

Reforma systemu szkolnhego w Polsce, rozpoczeta w la-
tach dziewiecdziesigtych ubiegtego wieku obejmuje
wszystkie poziomy 1 dziedziny nauczania. Kierunki jej
realizacji wyznaczane sg przez trzy wzajemnie przenika-
jace sie czynniki: transformacje spotecznego i gospodar-
czego systemu panstwa, zmiany na rynku pracy wreszcie
integracja Polski z krajami UE. Jednym ze skiadnikéw
tej reformy sg prace dotyczace szkolnictwa wyzszego,
a szczegolnie prace nad tworzeniem dwustopniowego
programu studiéw akademickich.

W 1993 r. na zyczenie Rady Gidwnej Szkolnictwa
Wyzszego i w wyniku konsultacji przeprowadzonych
z przedstawicielami wszystkich osrodkéw akademickich,
w ktorych jest reprezentowane ,bibliotekoznawstwo
i informacja” jako kierunek - wyznaczone zostaty tzw.
minimalne wymagania programowe dla piecioletnich
studiéw magisterskich w tej dziedzinie”™. Jednak w kon-

' J. Kotodziejska: Drukowany Swiat. Warszawa 2003 s. 97.

~ Opracowane wowczas minimalne wymagania programowe dla
studiow magisterskich na kierunku: bibliotekoznawstwo i informacja
naukowa obowigzujg do dnia dzisiejszego (Uchwata nr 407/99 Rady
Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 marca 1999 r.).



tekscie dostosowania polskiego systemu edukacyjnego
do wymagan okreslonych dla panstw cztonkéw UE,
dziatania te nie byty jednak wystarczajgce.

Dla zapewnienia porownywalnosci dyplomow pol-
skich studiéw wyzszych z dyplomami uczelni zachodnio-
europejskich za konieczne uznano przeksztatcenie mo-
nolitycznej struktury naszego szkolnictwa wyzszego
w wielopoziomowy system rekomendowany w krajach
unii.

Model studiow I stopnia (licencjackich ) i Il (magi-
sterskich) zostat w Europie uznany za najbardziej ko-
rzystny m.in. dla studiéw biblioteczno-informacyjnych,
poniewaz sprzyja on upowszechnieniu wyksztatcenia
wyzszego.

W zaleceniach Komisji Europejskiej dotyczacych
ksztattowania nowoczesnego systemu szkolnictwa wyz-
szego szczegd6lny nacisk potozono na jego droznos$é
pionowa (zapewnienie spdjnosci merytorycznej i for-
malno-organizacyjnej programow studiéw realizowa-
nych na poszczegdélnych poziomach nauczania) i mo-
bilnos¢ pozioma (czyli wzbogacenie ofert programowych
tak, aby student miat mozliwos¢ odbywania studiow
na wybranym kierunku w réznych uczelniach). Ta
wiasnie cecha nowoczesnego europejskiego systemu
szkolnictwa akademickiego uwazana jest za podstawe
ksztattowania zintegrowanego spoteczenstwa europej-
skiego; powinna bowiem prowadzi¢ do rozwijania kon-
taktéw miodziezy akademickiej z ré6znych panstw.

Program ERASMUS”™ wygenerowat tzw. Europej-
ski System Transferu Punktow - ECTS, ktory okreslit
I wyznaczyt procedury miedzynarodowej wymiany stu-
dentéw oraz zasady uznawania studiow odbywanych
poza macierzystag uczelnig'™.

Od potowy lat dziewiecdziesigtych X X w. restruktu-
ryzacja istniejgcego dotad systemu szkolnictwa biblio-

N"ERASMUS - SOKRATES - program wspotpracy szkél wyzszych
krajow UE i EFTA. Realizacja przewidziana na lata 2000-2006.
NECTS. User's Guide. Bruksela 1995.



teczno-informacyjnego stata sie jednym z najwazniej-
szych problemoéw omawianych na licznych spotkaniach
przedstawicieli wszystkich osrodkéw ksztatcenia i ca-
tego Srodowiska zawodowego”.

Jak wynika ze zgtaszanych podczas tych dyskusji
postulatéw, nowy system ksztatcenia powinien by¢ ogol-
nokrajowy, a wiec zaakceptowany i stosowany przez
wszystkie osrodki ksztatcenia oraz stanowi¢ element
reformy catego polskiego systemu edukacji na pozio-
mie wyzszym, reformy, ktérej celem bedzie dopasowa-
nie tresci i organizacji studiow do norm miedzynaro-
dowych, uznawanych w Unii Europejskiej.

Aby maoc zapewni¢ droznos¢ i mobilnos¢ ksztatcenia
akademickiego, o ktérych juz byta mowa wczes$niej,
nalezato zbudowac¢ fundament, podstawe do takich
dziatan. Fundamentem tym, okreslonym w programie
Erasmus i systemie ECTS jest wzajemne uznawanie
oferowanych programow studiow jako réwnorzednych,
alternatywnych koncepcji wyposazenia absolwentow
w tego samego rodzaju kwalifikacje, oraz zapewnienie
poréwnywalnosci systemow ksztatcenia w okreslonej
dziedzinie obowigzujacych w krajach wspotpracujacych
ze sobg uczelni.

Wymiana studentéw, uznanie ekwiwalencji progra-
mow studiow i honorowanie dyplomoéw uczelni poza
granicami kraju to zagadnienia, ktére pilnie domagajg
sie systemowego rozwigzania. Takze makrostruktura
polskiego systemu szkolnictwa wyzszego z ciggle do-
minujaca formultg piecioletnich studiéw magisterskich
nie przystaje do rekomendowanego w Europie mode-
lu studiéw dwustopniowych.

Tu tkwi geneza powotania w 1998 r. Uczelnianej
Komisji Akredytacyjnej (UKA), ktora definiowata zasa-
dy przeprowadzania tzw. procedury akredytacyjnej”.

AW latach 1995-1999 odby#ty sie w catej Polsce liczne konferencje
na temat reformy systemu ksztatcenia w zakresie bibliotekoznawstwa
i informaciji.

® Strona internetowa UKA: http:/main.amu.edu.pl. ects.uka/
uka.main.html.



Procedury, zasady akredytacji zostaty szeroko omoéwio-
ne m.in. w prasie bibliotekarskiej tej naukowej, jak
I zawodowej. Przypomne tylko, iz o akredytacje UKA
moze ubiegac sie wylacznie tylko taka jednostka orga-
nizacyjna uczelni, ktéra posiada wewnetrzne zasady
stymulowania i oceny jakosci ksztatcenia oraz stosuje
system punktéw kredytowych zgodny z ECTS. W okre-
sie od lutego do maja 2002 r. powotane przez UKA
zespoty oceniajgce poddaty analizie dokumentacje dzia-
talnosSci i przeprowadzity wizytacje w instytucjach i ka-
tedrach bibliotekoznawstwa ubiegajgcych sie o akre-
dytacje. W czerwcu 2002 r. UK A przyznata akredytacje
w nastepujgcych uczelniach (w kolejnosci zgtoszen).

Instytut Bibliotekoznawstwa, Uniwersytet Wroctaw-
ski - na 5 lat

Katedra Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej,
Uniwersytet w Toruniu - na 5 lat

Instytut Informacji Naukowej 1 Bibliotekoznawstwa,
Uniwersytet Jagiellonski - na 5 lat

Instytut Informacji Naukowej i Studiow Bibliologicz-
nych. Uniwersytet Warszawski - 5 lat

Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej,
Uniwersytet Slaski w Katowicach - na 5 lat

Instytut Historii UMCS w Lublinie - na 2 lata
W 2004 r. akredytacjew UMCS przedtuzono na 5 lat.

Studia prowadzone przez Instytut Bibliotekoznaw-
stwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu tdédzkiego
akredytowane zostaty na 5 lat jako specjalizacja na
kierunku filologia polska.

W styczniu 2002 r. rozpoczeta dziatalnos¢ Panstwowa
Komisja Akredytacyjna (PKA) stanowigca ustawowy
organ szkolnictwa wyzszego dziatajacy na rzecz jakosci
ksztatcenia. Jej podstawowym zadaniem jest dbatos¢ o ja-
kos¢ ksztatcenia w catym szkolnictwie wyzszym w Polsce
(panstwowym i niepanstwowym).

Postulaty zwigzane z modernizacjg tresci programow
nauczania realizowane sg sukcesywnie i automatycznie
przez poszczegolne uczelnie. Ogolne rekomendacje doty-



czgce tresci programoéw nauczania zwykle okre$la sie
analizujgc programy zagraniczne i uwzgledniajac zalece-
nia krajowych i miedzynarodowych gremiow ekspertow.

Celem rozpoczetych w potowie lat dziewiecdziesigtych
prac nad nowym programem IINiSB UW bylo przede
wszystkim unowoczes$nienie tresci i metod nauczania,
wprowadzenie wewnetrznego systemu punktow kredy-
towych jako metody kontroli realizacji programu przez
studentéw oraz, zgodnie z postulatami wiadz UW, wy-
odrebnienie trzyletnich studiow licencjackich, ktoére,
obok tradycyjnych piecioletnich studiéw magisterskich -
dawatyby mozliwosci uzyskania wyzszego wyksztatce-
nia biblioteczno-informacyjnego.

Implementacja tego modelu na Uniwersytecie War-
szawskim zostata zadeklarowana jako cel projektu badaw-
czego, ktory finansowany byt przez europejski program
TEMPUS (1997-2000) we wspotpracy z czterema
uczelniami zagranicznymi; Fachhochschule Hannover,
City University - London, ljselland Hogeschool De-
venter 1 Universitat Tubingen (JEP 12165-1997).

Pomiedzy nowymi studiami licencjackimi a studiami
magisterskimi zapewniona zostata drozno$¢, zatozono
bowiem, ze studia licencjackie powinny nie tylko za-
pewnic¢ zdobycie okreslonych kwalifikacji zawodowych,
ale takze stanowiC podstawe do kontynuacji nauki na
poziomie magisterium, czyli na poziomie ksztatcenia biblio-
tecznej 1 informacyjnej kadry menedzerskiej i badawczej.

Ostatecznie jednak koncepcja ta zostata znacznie roz-
szerzona, co w rezultacie doprowadzito do utworzenia
systemu czterech programow:

1. Dwuletnich bibliotekarskich studiow pomatural-
nych (realizowanych przez Centrum Edukacji Biblio-
tekarskiej, Informacyjnej i Dokumentacyjnej).

2. Trzyletnich licencjackich studiow na kierunku bi-
bliotekoznawstwo i informacja naukowa.

3. Rocznych indywidualnych studiéw licencjackich.

4. Magisterskich studiéw uzupetniajacych w trzech
wariantach:



- dla absolwentow studiow licencjackich w IINiSB
uw,

- dla absolwentow studiow licencjackich na kierunku
bibliotekoznawstwo i informacja naukowa w innych
uczelniach,

- dla absolwentéw studiow licencjackich na innych
kierunkach.

Nie wdajac sie teraz w szczegotowa analize tresci
programowych’ , chciatbym zaznaczy¢, ze w trzyletnim
programie licencjackim dominujgcym elementem jest
ksztatlcenie w zakresie organizacji i warsztatu pracy
bibliotecznej i informacyjnej. Szczegdélng wage nadano
opanowaniu przez studentéw umiejetnosci wykorzysty-
wania zaréwno tradycyjnych, jak i elektronicznych zré-
det informacji, tworzenia prostych serwiséw informa-
cyjnych oraz monitorowania potrzeb informacyjnych
uzytkownikéw i dostosowania do nich dziatalnosci bi-
bliotecznej i informacyjnej.

Z drugiej strony program ten wymaga opanowania dos¢
obszernej wiedzy ogélnohumanistycznej i metodolo-
gicznej, koniecznej do przyswojenia kultury intelektual-
nej, ktorej oczekuje sie od nowoczesnych bibliotekar”
I specjalistow informacji, a takze do przeprowadzenia
samodzielnych badan, ktorych rezultatem winna byc¢
praca licencjacka.

Program studiéw licencjackich ma strukture modu-
larng, a jego realizacja kontrolowana jest za pomocag
systemu ECTS. Zajecia dydaktyczne zgrupowano
w siedmiu modutach przedmiotowych; trzy z nich za-
wierajg przedmioty podstawowe, obowigzkowe dla
wszystkich studentéw, dwa obejmujg przedmioty
opcjonalne wybierane samodzielnie przez studentdw,
po jednym module przeznaczono na obowigzkowe
przedmioty uzupetniajgce i obowigzkowe praktyki.

Dzieki projektowi TEMPUS cze$¢ przedmiotow
programu licencjackiego zostata opracowana na pod-

" Poswiecono temu specjalng publikacje. Zob. M. Drzewiecki (i inni):
Zintegrowane szkolnictwo bibliotekarskie i informacyjne dlapotrzeb
Europy XX 1 wieku. Warszawa 2002 Uniwersytet WarszawsKi.
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stawie konsultacji ze specjalistami z uczelni partner-
skich Londynu, Hanoweru i Deventer.

Jedng z najistotniejszych zmian zaproponowanych
w nowym programie jest wyodrebnienie studiow dru-
giego stopnia, tj. uzupeiniajagcych studiéw magister-
skich. Ze wzgledu na zréznicowane programy studiéw
licencjackich w réznych osrodkach akademickich, ajed-
noczesnie konieczno$¢ stworzenia mechanizmu
droznosci miedzy studiami licencjackimi a magister-
skimi, konieczne byto opracowanie trzech wariantow
magisterskich studioéw uzupetniajacych: dla wiasnych
licencjuszy, dla licencjuszy z innych osrodkéw oraz li-
cencjuszy kierunku innego niz bibliotekoznawstwo.

Wszystkie warianty programu magisterskich studiow
uzupeiniajacych majg strukture modularng i realizowa-
ne sg w formie specjalistycznych studiéw indywidual-
nych, ktérych zakres i tresci szczegétowe stuchacze
okre$laja samodzielnie lub korzystajgc z oferty tzw.
modelowych Sciezek programowych. Instytut proponuje
kilkanascie ,,Sciezek magisterskich” zamiennie, zaleznie
od zainteresowania studentow, mozliwosci personalnych
rfinansowych, Inst3™utu a raczej catego Uniwersytetu.
Sciezki dos$¢ powszechne to m.in. systemy informacyjne,
rozlegte sieci komputerowe, zautomatyzowane systemy
biblioteczne, organizacja i zarzgdzanie biblioteka, biblio-
teki w systemie o$wiaty, wiedza o dawnej ksigzce, edy-
torstwo.

Ponadto studenci w porozumieniu z opiekunem na-
ukowym moga tworzy¢ wiasne tzw. indywidualne
Sciezki magisterskie, uczestniczac zaréwno w zajeciach
prowadzonych w Instytucie, jak 1 w zajeciach z przed-
miotoéw oferowanych przez inne wydziaty UW lub inne
uczelnie.

Program studiéw licencjackich, jak rowniez progra-
my magisterskich studiéw uzupetniajgcych kontrolo-
wane sg za pomocg systemu punktéw kredytowych
ECTS, co zapewnia mobilnos¢ studiowania nie tylko
w kraju ale i1 za granica. Podobnie jak w przypadku
programu licencjackiego, dzieki projektowi TEMPUS



czes¢ programu magisterskiego zostata opracowana we
wspotpracy z uczelniami partnerskimi w Londynie, Ha-
nowerze, Tybindze i Deventer.

Poza studiami licencjackimi i magisterskimi uzu-
peiniajgcymi w IINiSB UW prowadzone sg obecnie
dwusemestralne studia podyplomowe w zakresie biblio-
tekoznawstwa, polityki wydawniczej i ksiegarstwa oraz
informacji naukowej. Ich adresaci to absolwenci studiéw
magisterskich zatrudnieni w bibliotekach, wydawnic-
twach i instytucjach informacyjnych.

Osoby zainteresowane stopniem doktora nauk hu-
manistycznych, specjalnos¢ bibliotekoznawstwo i infor-
macja naukowa moga podjac¢ studia doktoranckie, po
zdaniu egzaminu, na Wydziale Historycznym Uniwer-
sytetu Warszawskiego.

Reasumujgc: obecna struktura studiow w IINiSB
UW obejmuje 4 ich typy:

1. Trzyletnie studia licencjackie.

2. Dwuletnie studia magisterskie.

3. Dwusemestralne studia podyplomowe.

4. Czteroletnie studia doktoranckie.

Przeprowadzona reorganizacja studiow magister-
skich w Instytucie umozliwita wilgczenie do spdjnego
systemu wyzszego ksztatcenia bibliotekarzy i pracow-
nikow informacji takze absolwentow studidw licencjac-
kich innych uczelni i innych kierunkéw. Byto to dosc
Smiate ale i szalenie dla Instytutu pracochtonne przed-
siewziecie, ktore spotkato sie z ogromnym zaintereso-
waniem ze strony absolwentéw innych wydziatow.

Program nauczania w IINiSB UW nie jest dzietem
ostatecznym. Jak kazdy program nauczania podlega
on ciggtym zmianom, zwilaszcza, ze wymusza to na nas
otaczajgca rzeczywistosc. JesteSmy, jako zespodt, otwarci
na zmiany i na pewno dalecy od samozachwytu.






Biblioteki i informacja
w systemie oswiaty i wychowania.
Problemy badawcze

Gtéwnym celem wspoéiczesnego ksztatcenia bibliote-
Icarza szkolnegojest takie jego przygotowanie zawodowe,
aby jednoczes$nie speiniat role pedagoga w szkole i spe-
cjalisty w zakresie ksigzki, bibliotek, medidéw i informacji.
Tak szerokiego przygotowania -wymaga wspotczesna
szkota, ktéra oprécz okreslonej programami bazy
ksztatcenia (minimum programowego) winna przygo-
towac absolwenta szkoty do samodzielnego poruszania
sie w Swiecie nauki (wybor studiéw), techniki (wybor
pracy), kultury (ksztattowanie modelu spedzania wolne-
go czasu) i udziatu w wielu innych dziedzinach zycia.

Nowe cele i Srodki ksztatcenia szkoty poczatku nowe-
go stulecia, podkreslenie koniecznosci przygotowania
ucznia do samodzielnego zdobywania wiedzy ijej prze-
twarzania, a tym samym do uczestnictwa w ksztatceniu
ustawicznym (a szerzej w kulturze), zmiany form orga-
nizacyjnych i metod ksztatcenia oraz rozwoj technicz-
nych Srodkéw dydaktycznych (ksztatcenie multime-
dialne, zastosowanie w dydaktyce komputeréw), majag
bezposredni wplyw na organizacje i metody pracy szkoty,
a biblioteka szkolna (szkolny osrodek informacyjny,
biblioteczny, multimedialny etc.) jako organiczna czesc
te] instytucji - przemianom tym takze podlega.



Badania naukowe w zakresie wspotczesnej szkolnej
placowki biblioteczno-informacyjnej sa prowadzone
stosunkowo rzadko i w sposéb rozproszony. Sporadycz-
nie prowadzgje uniwersytety, akademie pedagogiczne
a juz bardzo rzadko biblioteki pedagogiczne, szkolne
I pracujacy w nich bibliotekarze. Jest to wynikiem nie
tyle passAvnosci Srodowiska, co do$s¢ marginalnym po-
traktowaniem szkolnych zbiornic dokumentéw i infor-
macji przez tworcow zatozen reformy systemu oswiaty
w Polsce. Biblioteki dla uczniéw i nauczycieli nie sg
beneficjentami zmian w polskiej edukacji. A szkoda.
Uczniowie to najbardziej aktywni uzytkownicy infor-
macji w tzw. spoteczenstwie informacyjnym - a za takie
podobno polskie spoteczennstwo chce uchodzi¢. Jezeli
polska zmodernizowana szkota”™ ma pobudzaé¢ ucznia
do samodzielnego myslenia, aktywnosci intelektualnej,
tworczej to musi ona miec silne oparcie w bibliotece,
informacji, r6znego typu mediach, a przede wszystkim
w dobrze przygotowanym pracowniku szkolnego osrod-
ka ,,media center”.

Obecny stan organizacji bibliotek i systemu infor-
macji w oswiacie nie pozwala na optymizm. Biblioteka
jako osrodek dydaktyczny, jako pracownia interdyscy-
plinarna, jako osrodek informacji dla ucznia i nauczy-
ciela - to w warunkach polskich postulat a nie rzeczy-
wistos¢. Podobnie obserwowany u nauczycieli spadek
aktywnosci czytelniczej - Swiadczy o niepetnym wyko-
rzystywaniu sieci bibliotek szkolnych i pedagogicznych
przez nauczycieli. Systematyczne badania nad realnie
spetniang przez te biblioteki funkcjgw dydaktyce, a sze-
rzej w catym szkolnym (i pozaszkolnym) systemie
osSwiaty, sga bardzo ptodne i istotne ze wzgledéw nie
tylko poznawczych, ale i spotecznych. Jest to wdziecz-
ne pole badawcze zaréwno dla pedagogéw, jak i spe-
cjalistéw informacji i bibliotekoznawstwa.

Wigczenie bibliotek szkolnych i pedagogicznych
w aktywna sie¢ informacji w kraju wychodzi naprzeciw

"o czym nie moéwi szkota. Rozmowa t. A. Turskiego z W. Osiatyn-
skim - ,,Gazeta Wyborcza” 12-13.06.2004 r. (nr 135.4650) s. 19-20.



potrzebom informacyjnym ucznidéw i ich nauczycieli —
a wiec podstawowej, waznej spotecznie grupie odbior-
cow informacji. Ta grupa uzytkownikéw, reprezentu-
jaca polski system os$wiaty nie moze by¢ pozbawiona
dostepu do szybkiej, petlnej informacji, ktéra jest prze-
ciez trzonem oswiaty.

Z przeprowadzonej przeze mnie analizy dziatalnosci
bibliotek szkolnych i pedagogicznych w Polsce (wielo-
krotnie: w 1980, 1990 r. i obecnie), z uwzglednieniem
ich roli w procesie dydaktyczno-wychowawczym szko-
ty oraz w krajowej sieci bibliotecznej wynika szereg
whnioskow, ktorych realizacja zadecyduje o tym, czy bi-
blioteki te bedg w stanie aktywnie uczestniczy¢ w prak-
tyce szkolnej oraz w krajowej sieci bibliotek. Przeana-
lizowany przeze mnie materiat pozwala na skupienie
wnioskéw w kilku obszarach:

1. Konieczno$¢ prowadzenia przez zainteresowane
Srodowiska prac badawczych w zakresie funkcjonowa-
nia bibliotek szkolnych i pedagogicznych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoty oraz ich miejsca
w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Szczegdlnie
istotne staje sie podjecie prac badawczych nad mode-
lem biblioteki szkolnej w Polsce w okresie obecnej re-
formy systemu o$wiaty. Powstaty nowe jednostki szkol-
ne: gimnazja, licea, szkoty policealne, nowe programy
nauczania, podreczniki - wszystkie te elementy muszg
okresla¢ model nowego szkolnego osrodka informacji.
Nauczyciele-bibliotekarze zaczynajg stosowac w prak-
tyce zawodowej (obok tradycyjnych) nowe formy i me-
tody pracy z mtodziezg, ktdora ma dostep do komputera,
korzysta (nie zawsze sensownie) z licznych typow me-
diéw, zdobywa nowe zawody. Innym istotnym obsza-
rem badawczym, mieszczgcym sie w problematyce
modelu biblioteki jest zagadnienie relacji miedzy dy-
daktyka uprawiang w szkole a dziatalnoscig biblioteki
szkolnej. Na ile dydaktyka implikuje dziatalnos¢ biblio-
tek? Jak bibliotekarz wptywa na czytelnictwo uczniéw
w epoce masowej komunikacji, a zwtaszcza Internetu?
Jak ksztattujg sie formy pracy z uczniem, ktéry ma
dostep do Internetu, réznych form mediéw? Czy biblio-



tekarz szkolny jest przygotowany do realizacji programu
,Edukacja czytelnicza i medialna”, ktéry m.in. ma na-
uczy¢ krytycznego korzystania z dostepnej informacji?
Wyniki tych i innych badarn mogtyby niewagtpliwie po-
stuzy¢ centralnej administracji szkolnej (nie méwigc o te-
renowej) oraz innym organom ksztattujgcym system
osSwiatowy panstwa w prowadzeniu okreslonej, konse-
kwentnej polityki w stosunku do bibliotek i czsrtelnictwa
uczniow i nauczycieli.

2. Dzisiaj, w epoce spoteczenstwa informacyjnego ko-
nieczna jest aktywizacja sektora oSwiaty w dziedzinie
mediow i informacji. Prace badawcze w tym zakresie
pozwolga na wypracowanie zasad blizszego, funkcjonal-
nego wspotdziatania bibliotek szkolnych, pedagogicznych
z bibliotekami publicznymi, fachowymi, osrodkami infor-
macji, archiwami i innymi instytucjami mediow, kultury
w zakresie oswiaty rownolegtej i ustawicznej.

3. Koniecznos¢ zmian organizacji bibliotek sektora
oSwiaty kreuje pola badawcze w zakresie rozwigzan
normatsTwnych (standaryzacyjnych). Mam tu na mysli
normy, porownywalne z europejskimi, w zakresie
ksztatcenia kadry bibliotecznej, zasad funkcjonowania
biblioteki, jej zbiorow, technicznego wyposazenia,
warsztatu informacyjnego. To typowe pola badawcze,
zwilaszcza dla bibliotekoznawcow.

4. Zupeinie nieznane naukowo (na razie znane tyl-
ko praktycznie) sg problemy edytorstwa ksigzek, au-
diowizji, mediéw elektronicznych i innych dokumen-
tow, skierowanego na potrzeby ucznia i nauczyciela
w nowej, zreformowanej, szkole. Edytorstwo, jego zasa-
dy muszg by¢ zgodne z funkcjg i zadaniami (zwanych
czesto ,,wizjq”) wspotczesnej szkoty. Uczen i nauczyciel
winni mie¢ odpowiednie dla ich pracy pomoce dydak-
tyczne, zawsze dostepne w szkolnym centrum biblio-
tecznym (informacyjnym). Sg to gtdwne problemy ba-
dawcze tego sektora bibliotekarstwa, ktére moga by¢
przedmiotem prac bibliotekoznawczych, informacyj-
nych, pedagogicznych, kulturoznawczych, socjologicz-
nych, edytorskich oraz innych srodowisk, ktére maja
wptyw na rzeczywisty obraz polskiej oSwiaty.



r =
Kreowanie kultury bibliotecznej

I informacyjnej ludzi mtodych
w epoce multimediow

Jest faktem powszechnie wsrod bibliotekarzy zna-
nym, ze ponad potowe uzytkownikow - czytelnikow (te
pojecia nie zawsze sg tozsame) bibliotek publicznych
stanowig dzieci i mtodziez. Potwierdzajg to badania na-
ukowe, a takze obserwacje personelu bibliotecznego.

Biblioteki szkolne, chociaz oficjalnie majg stuzy¢ nie
tylko uczniom, ale takze nauczycielom, rodzicom, ad-
ministracji szkolnej a szerzej catemu srodowisku eduka-
cyjnemu, sgw istocie postrzegane jako placéwki typowo
uczniowskie, istniejgce aby zaspokaja¢ potrzeby...
lekturowe. Tak widzg powszechnie biblioteke szkolng -
jako rezerwuar lektur - nie tylko osoby niezwigzane ze
szkolnictwem czy szerzej edukacja, ale jakze czesto tzw.
Srodowisko opiniotwoércze budujace obraz spoteczny bi-
blioteki szkolnej z czaséw swojej mtodosci, kiedy to rzedy
ksigzek w szarym papierze czekaty na poszukujgacego
lektury ucznia.

A jak w spoteczenstwie powszechnie widzi sie biblio-
teke publiczng? Takg zwyktg, matg, dzielnicowa,
filialna, gminng? Otdz widzi sie jg statycznie, jako pla-
cowke dos¢ bierng w swej aktywnosci, bierng wobec
okolicznego srodowiska, jego potrzeb kulturowych i in-
formacyjnych. Optycznie dominuje model biblioteki ja-



Ko instytucji kultury z czaséw kiedy kazda gromada,
gmina (zaleznie od epoki), powiat, wojewoédztwo po-
siadaty biblioteke tak, jak posiadaty urzad pocztowy,
spoétdzielnie, apteke czy straz pozarna.

Oczywiscie mniemam, ze spoteczny obraz biblioteki
tak widzianej nie odnosi sie do samych bibliotekarzy,
a do otaczajacego ich srodowiska, niestety czesto z wia-
dzami lokalnymi, wigcznie. Zycie jednak czesto poka-
zuje co innego. Mimo spotykanych, nieraz horrendal-
nych trudnosci zewnetrznych, bibliotekarze aktywnie
wigczajg sie w rzeczywistos¢ Polski poczatku nowego
stulecia, ktéra nie jest okresem jednoznacznego okre-
$lenia, tak czesto naduZsrwanego, jakim jest termin
»Spoteczenstwo informacyjne”. Termin ten, obecnie na
state istniejgcy w pracach teoretycznych socjologii, bi-
bliotekoznawstwa, informacji, kulturoznawstwa i innych
nauk spotecznych, posiada wiele definicji”. Niektérzy
tacza go scisle (prawie wytacznie) z globalng siecig kom-
puterowa, a wiec rozpatrujg to zagadnienie technolo-
gicznie, inni ekonomicznie (przetwarzanie informacji
jest podstawag tworzenia dochodu narodowego), prak-
seologicznie (informacjajako niezbedny element skute-
cznego dziatania), a takze, co moze okazac sie dla nas
bibliotekarzy podej$ciem najbardziej ptodnym, umysto-
wo-demokratycznie.

Tej ostatniej koncepcji poswiece nieco wiecej uwagi.
Interpretacja ta zostata przedstawiona przez biskupa
Adama Lepe, wedtug ktérego spoteczenstwo informa-
cyjne wystepuje wtedy kiedy to cztowiek ma zagwa-
rantowany dostep do kazdej informacji, niezbednej w je-
go zyciu zawodowym, spotecznym, politycznym oraz
w realizowaniu wilasnych potrzeb i zainteresowan”. In-
nymi stowy, spoteczenstwo informacyjne zwigzane jest
z potrzebg i prawem cztowieka do informowania i bycia

*Przeglad prac na temat spoteczenstwa informacyjnego, zob. m. in.
S. Kurek-Kokocinska: Spoteczenistwo biblioteczne jako spoteczen-
stwo informacyjne. - ,,Zagadnienia Informacji Naukowej” 2001 nr 2
s. 43-63.

~NA. Lepa: Pedagogika mass mediow. £6dz 1998.



informowanym. Spoteczenstwo informacyjne znaczy
bowiem spoteczenstwo poinformowane (ang. informed
society). Ptodnos$¢ intelektualna tej koncepcji ma dla
pracownikéw bibliotek wartos¢ podstawowag. Oto
rozwijajac mysl bp A. Lepy nasi miodzi czytelnicy -
uzytkownicy bedac w wieku szkolnym (edukacyjnym)
tworzg podstawe dla tak rozumianego spoteczenstwa
informacyjnego. Warunkiem jednak bycia poinformo-
wanym jest odpowiedni poziom wiasnej edukacji. Czto-
wiek wyedukowany ma naturalng mozliwosc¢ stania sie
cztonkiem spoteczenstwa informacyjnego. Dlatego tak
wazne jest, aby polskie wskazniki scholaryzacji na szcze-
blu sSrednim i wyzszym byly poréwnywalne ze wskaz-
nikami krajéw Unii Europejskiej. Tylko wysoki poziom
edukacji moze minimalizowac nasze leki przed nowym
nieznanym. Jesli miedzynarodowe instytucjejak: IFLA,
UNESCO, Miedzynarodowe Stowarzyszenie Bibliote-
karzy Szkolnych (IASL) przedstawiajg cele (obecnie
dominuje termin ,,misja”) bibliotek szkolnych i publicz-
nych jako instytucji edukacyjnych”, promujgacych me-
tody, techniki pracy umystowej, informacyjnej, ktore
sg podstawg nowej strategii nauczania (generatywnej
a nie reproduktywnej), to nalezy szczegdélnie zastanowi¢
sie nad istotg wspolnej pracy bibliotecznej i informa-
cyjnej w stosunku do ludzi mtodych. Obecne dziatania
biblioteczno-informacyjne kazdej biblioteki, a szkolnej
i publicznej szczegdlnie, przypadaja na okres wszech-
obecnych mediéw, zwiaszcza elektronicznych. Coraz
bardziej agresywna , kultura multimedialna” pozwala
cojakis$ czas stawia¢ pytanie o przysztos¢ ksigzki, druku,
przekazu stownego. Coraz czesciej mozemy znalez¢ w li-
teraturze informacje lub ustysze¢ diagnozy (przepowied-
nie) o zblizajacej sie Smierci ,,galaktyki Gutenberga”.
Powstrzymujac wszelkie emocje w mysl zasady ,,bar-
dziej rozum niz sita” zastandwmy sie teraz nad sensem,
formami, metodami i celami naszych dziatan bibliotecz-
no-informacyjnych w epoce tak powszechnej dominacji

~Zob. Dziatalnosébibliotek publicznych. Wytyczne IFLA-UNESCO.
Warszawa: Wydaw. SBP 2002.



medidéw elektronicznych. Jakg misje w zakresie ksztal-
towania kultury bibliotecznej 1 informacyjnej ma do
spetnienia teraz biblioteka i bibliotekarz?

Wspoitczesna biblioteka (szkolna, publiczna) nieza-
leznie od tego czy bedzie tradycyjng ksigznicag czy osrod-
kiem ,,media centre”, jest takze placowkg dydaktyczna,
osSwiatowa. Takze, bo ma i inne zadania, chociaz funkcje
edukacyjne (misja), jak wspomniatem wyzej, miedzyna-
rodowe organizacje zawodowe stawiaja jako pierwszo-
planowe.

Funkcje edukacyjne winny by¢ rozumiane szeroko.
W znaczeniu waskim obejmujg one caty obszar party-
cypacji w procesie nauczania w szkole; w znaczeniu
szerokim biblioteka uczestniczy w edukacji czytelni-
czej, informacyjnej kulturalnej sSrodowiska, w ktérym
dziata. Jezeli uczestnictwo biblioteki w zyciu Srodowi-
ska jest widoczne przez lokalne spoteczenstwo (i wia-
dze), to tym samym staje sie dla Srodowiska potrzebne.
W kraju takim jak Polska, gdzie dostep do débr kultu-
ry nie jest powszechny, gdzie niskie ceny ksigzek nale-
zg do przesztosci, a struktura i poziom wyksztatcenia
spoteczenstwa wymagaja istotnych zmian, likwidacja
biblioteki w Srodowisku (zwiaszcza matym) jest decyzjg
,odwazng”, ale na pewno nierozsadng. Szkodliwos$¢
spoteczna takiej decyzji nie musi wszak by¢ widoczna
od razu.

Biblioteka, jest to czesto jedyne bezptatne, a wiec
demokratycznie dostepne zrédito do stowa drukowanego,
do innych mediéw, do informacji. Jest to miejsce rekrea-
¢ji umystowej wyzszego rzedu, miejsce zaspokojenia swo-
ich potrzeb intelektualnych, konkretnych czytelniczych,
informacyjnych. Nic dziwnego, ze wsréd uzytkownikow
dominuje miodziez; ona ma potrzeby szkolne, pozasz-
kolne, ona szuka pracy, informacji, edukacji, chce sie
odnalez¢ w kraju dazacym do zjednoczonej Europy, a tak
jeszcze na co dzien nieeuropejskim.

Wspotczesna biblioteka operuje ksigzka, czasopis-
mem, licznymi dokumentami multimedialnymi, chociaz
te ostatnie wymagajg specjalnego przygotowania za-



wodowego, specjalnego opracowania, odmiennych
zasad gromadzenia, a takze specjalnych warunkoéw tech-
nicznych do ich przechows”vania. Bibliotekarz traktuje
te zbiory roéwnorzednie; przeciwstawianie ksigzki innym
mediom jest po prostu nienowoczesne.

Trzeba sobie jednak zdawac sprawe z tego, ze kon-
kretne zapotrzebowanie spoteczne (edukacyjne)
miodziezy w naszym kraju skupia sie wokoét stowa dru-
kowanego, bo nim operuje szkota, inne placéwki edu-
kacyjne, nauczyciel, a szerzej caty system oswiatowy.
Wprawdzie korzystanie z Internetu w celach eduka-
cyjnych nie jest juz zadnym wydarzeniem, a wdrazany
program komputeryzacji szk6t, np. INTERKLASA"*,
jak twierdzg jego twoércy i realizatorzy wychodzi
naprzeciw potrzebom spoteczenstwa informacyjnego,
tojednak podstawa kultury czytelniczej, informacyjnej,
po prostu bibliotecznej jest realizowana tradycyjnie, to
znaczy na styku:. ksigzka - Dbiblioteka - bibliotekarz.
Problematyka np. hipertekstu niewatpliwie porusza
naukowo informatykdéw czy tez jezykoznawcow, ale jed-
noczesnie nasuwa wiele watpliwosci dla pedagogéw, dy-
daktykow. Czy tekst, z ktorego korzystamy niesekwen-
cyjnie (alinearnie) jest wiasciwy dla miodziezy, szkoty,
procesu nauczania? Jak reagujemy, gdy widzimy, ze dla
wielu mitodych ludzi Internet jest jedynym zrodiem in-
formacji? Czy uzytkownicy bibliotek z dostepem do In-
ternetu sg przygotowani mentalnie do korzystania z tej
skarbnicy, ajednoczes$nie ,Smietnika” informacji? Czy
tak powszechnie postulowana przez Srodowiska infor-
macyjne i informatyczne swobodna ,nhawigacja” po
rzeczywistosci wirtualnej (a wiec sztucznej) nie jest za-
grozeniem dla procesu dydaktycznego, ktérego prze-
ciez ostatecznym celem jest przedstawienie uporzad-
kowanego intelektualnie obrazu sSwiata? Czy miodziez

Program ten dla mnie osobiscie ma charakter bardziej propagan-
dowy i biznesowy niz dydaktyczny. Wiecej na temat programu zob.
J. Jackowicz-Korczynski: Rola biblioteki szkolnej w spoteczenstwie
informacyjnym. ,Internetowy Biuletyn Bibliotek Szkolnych i Pedago-
gicznych” Gdansk 2000 nr 1
http://www.biblioteka.edu.pl/biuletyn001 (i.e.4.)index.html
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(a zwihaszcza dzieci) ma Swiadomos¢, ze poruszanie sie
w Swiecie wirtualnym nie jest tozsame z rozumieniem
rzeczywistosci otaczajacej? Wprawdzie okres ,,nadwar-
tosciowania” Internetu jako zrodia informacji (w jed-
nej z placéwek dydaktycznych Internet utozsamiano
nawet z metodologig informacji) powoli na Zachodzie
mija, przywracajgc witasciwg miare do wiasciwych
rzeczy, to sytuacja w Polsce jest jak zwykle w technologii
nieco spoézniona. JesteSmy jeszcze raczej w stadium
zachwytu nad Internetem i hipertekstem.

Te i inne problemy zwigzane z analizg i oceng réznych
mediow (multimediéw), metodologii, informacji, potrzeb
ucznidéw, potrzeb innych grup spotecznych uczacych sie -
to ogrom zadan stojacych przed wspoétczesnym bibliote-
karzem. Caty obszar tych zagadnien pozwalam sobie
nazwac kreowaniem kultury informacyjnej, czytelniczej,
bibliotecznej. To wielka odpowiedzialno$¢ bibliotekarza,
to jego podstawowa praca pedagogiczna, edukacyjna,
spoteczna.

Wspotczesna szkota ma nauczy¢ poruszania sie po
Swiecie medidéw i informacji. M. in. takie byly zatoze-
nia reformy szkolnictwa, po to wprowadzono do szkét
program edukacji medialnej i czytelniczej. Oprécz me-
tod zdobywania informacji, nie mniej wazne sg proble-
my jej rozumienia. Tu i 6wdzie publikowane wyniki
badan nad rozumieniem tekstu przez mtodziez szkolng
sg przerazajgce. A wnioskowanie? A umiejetnosci po-
rownsAvania i interpretacji? Te umiejetnosci zdobjrwa
sie stopniowo. Praca szkoty musi by¢ utrwalona przez
placéwki oswiaty pozaszkolnej, gtownie biblioteki. Je-
zeli chcemy, aby nasi najblizsi - dzieci zostaty uchronio-
ne przed poziomem konkurséw typu ,audiotele”
musimy, my doroéli, podjg¢ pewne dziatania. Pedago-
dzy amerykanscy postuluja ,filtrowanie” informacji
z Internetu dla ucznidéw, sg przeciwko grom kompute-
rowym, w ktérych ,zabija” sie Arabow, Zydow, gejow,
aby, jak ttumaczg etycy komputerowi (juz tworzy sie
taka specjalnos¢), odreagowac¢ w Swiecie wirtualnym
nasze klopoty ze sSwiata realnego. Nie wiem czy ,filtro-



wanie” informacji ma przysztos¢ (niektdérzy nazywaja
to bowiem nowym rodzajem cenzury), ale przenoszenie
przemocy ze Swiata wirtualnego na sSwiat realny na
pewno istnieje.

Czy to nie jest fundament pracy bibliotekarza z mto-
dym czytelnikiem? lle tu trzeba wykazac¢ wiedzy, ma-
drosci, taktu, znajomosci mediow, psychologii oraz
ogromnej kultury osobistej? Bycie partnerem medial-
nym miodego cztowieka w bibliotece jest zadaniem
ogromnie trudnym. A przeciez kultura informacyjna
I biblioteczna wychodzi dalej poza sfere korzystania
z medidw i zawartych w nich informacji. Mieszczg sie
w tym pojeciu takze umiejetnosci tradycyjne, jak: gro-
madzenie i opracowywanie informacji, umiejetnosc¢
korzystania z encyklopedii, stownikow, leksykonow i in-
nych zrédet nieelektronicznych, a ponadto sam proces
czytania. Umiejetnosci wspotzycia z tekstem, znajomosc¢
literatury, czyli Swiatowego dziedzictwa ksigzki, praca
bibliotekarza nad wyborami czytelniczymi ludzi mito-
dych - to cata gama problemoéw codziennej pracy bi-
bliotekarza.

Problemy czytelnictwa i kultury biblioteczno-infor-
macyjnej SciSle przeciez ze sobga korespondujg - nie
mozna by¢ rozumnym uzytkownikiem informacji bez
posiadania przynajmniej podstawowych kwalifikacji
czytelniczych. Biblioteka jest wiec podstawowag insty-
tucjg niekomercyjng, ktdéra swoim dziataniem kreuje
pewien typ zachowan swoich uzytkownikéw - czytelni-
koéw, ktore mozna okresli¢ jako ,kulture biblioteczng
I informacyjng”.

Jakie przygotowanie zawodowe, jakie kwalifikacje sg
potrzebne bibliotekarzowi do petnienia funkcji kreatora
kultury bibliotecznej 1 informacyjnej? Zdania na ten
temat sg w naszym Srodowisku podzielone. Rysujg sie,
ogolnie ujmujac problem, dwie koncepcje, ktore nazwe
technokratycznag i holistyczng. Zwolennicy tej pierwszej
daza do ograniczenia wiedzy filozoficznej, historycznej,
pedagogicznej, socjologicznej literaturoznawczej na
rzecz informatyki, metod obstugi konkretnych sieci i sys-



temow bibliotecznych, umiejetnosci praktycznych. Tak
czesto widzg ksztatcenie studentow bibliotekoznawstwa
dyrektorzy duzych bibliotek naukowych, motywujac to
potrzebami witasnych placowek. Wedtug nich pedago-
gika pracy bibliotecznej winna ustgpi¢ przed zagadnie-
niem opisu dokumentéw w jezyku wymyslonym przez
naukowcow bibliotecznych. Zwolennicy koncepcji dru-
giej pragna bibliotekarzy-humanistow, ktérzy rozumieja,
oprocz warsztatu bibliotecznego, podstawowe zjawiska
spoteczne na tle uwarunkowan lokalnych, ekonomicz-
nych, demograficznych, kulturowych.

Jak zwykle prawda lezy posrodku, chociaz niewat-
pliwie szerokie wyksztatcenie utatwia rozumienie Swiata
I komunikacje miedzyludzka. Wirtualny technokrata
nie jest, dla mnie, modelem bibliotekarza X X1 wieku.

Dlaczego Adam tysakowski byt wybitnym bibliote-
koznawcg? Odpowiedz uzyskatem w czasach studenc-
kich podczas praktyki w Bibliotece Jagiellonskiej. Dla-
tego, ze byt filozofem i logikiem.



Rola biblioteki szkolnej 1 pedagogicznej
w systemie informacyjnym oswiaty

Tak jak kazda dziatalno$¢ gospodarcza, polityczna,
kulturalna etc. wymaga dostepu do informacji, tak tez
osSwiata, rozumiana bardzo szeroko wymaga w petni zor-
ganizowanego, uporzgdkowanego, odpowiedniego do
potrzeb i uzytkownikoéw systemu informacji. Zakres tego
systemu powinien obejmowac¢ udostepnianie wszelkich
informacji stuzacych doskonaleniu funkcjonowania i roz-
wojowi o$wiaty, jego elementdéw skiadowych i wszelkiej
dziatalnosci pedagogicznej. Oznacza to, ze informacja
pedagogiczna winna uwzgledniac¢ bardzo zréznicowane
grupy uzytkownikow: politykow oswiatowych, kadre
kierowniczg, pracownikéw naukowych, nauczycieli, ro-
dzicow, ucznidw, studentow. To uzmystawia nam, jak
szeroki jest zakres informacji pedagogicznej. Zbigniew
Rogowski”™ wymienia czesci sktadowe informacji peda-
gogicznej. Sg to, wedtug niego, informacje o:

,» 1. Osiggnieciach nauk pedagogicznych i pokrewnych...

2. Praktycznych doswiadczeniach w pracy pedago-
gicznej...

' z. Rogowski: System informacyjny w oswiacie. W: Usprawnie-
nia systemu informacyjnego w zarzadzaniu oswiatg. Red. T. Ko-
walski, J. Tbdrej. Warszawa. 1986 s. 8-23.



3. Stanie 1 rozwoju dyscyplin naukowych i techniki
w zakresie potrzebnym do doskonalenia tresci ksztat-
cenia i wychowania,

4. Stanie funkcjonowania, efektywnosci poszczegol-
nych ogniw i cato$ci systemu oswiatowego, aktualnej
i perspektywicznej polityce oSwiatowej,

5. Stanie i rozwoju stosunkéw spotecznych, gospo-
darczych [...], ktdore to informacje winny by¢ uwzgled-
niane w okreslaniu polityki oSwiatowej i planowaniu
oswiatowym, zarzadzaniu oswiatg i doskonaleniu jej
funkcjonowania... ”.

Oczywiscie informacje te winny miec¢ charakter mie-
dzynarodowy, winny by¢ uzyskiwane przez wyspecjalizo-
wane miedzynarodowe systemy informacji pedago-
gicznej™. Coraz wiekszego znaczenia nabierajg informacje
dotyczace wynikoéw i osiggnie¢ nauk pedagogicznych,
wprowadzanych nowych technologii ksztatcenia (np.
ksztatcenie na odle”™0$¢), a takze doswiadczen praktycz-
nych. Posiadanie i1 dostep do tych informacji jest czesto
warunkiem postepu w tej dziedzinie.

Resort edukacji w Polsce bedac gestorem bibliotek
szkolnych 1 pedagogicznych jest odpowiedzialny za
Slimaczacy sie projekt budowy takiego systemu infor-
macji. Jedno jest pewne: nauczyciel, rodzic, uczen, stu-
dent pozbawiony odpowiedniego dla siebie systemu
informacji jest skazany na wegetacje w swojej roli spo-
tecznej. Warto jeszcze raz zacytowac Z. Rogowskiego,
ktéry kulture wspoétczesnej informacji tgczy z szeroko
pojeta kulturg organizacji. Ze wzgledu na role infor-
macji w procesach organizacji i zarzgdzania nalezy
uzna¢ tak pojmowang kulture informacyjng za jeden
z waznych skitadnikéw ,kultury organizacyjnej””. Nic
bardziej stusznego. Jesli nasz system edukacji (szkolny,
pozaszkolny) ma by¢ nowoczesny - to stworzenie syste-
mu informacji pedagogicznej (oswiatowej) wydaje sie
na poczatku nowego stulecia nieuniknione.

~NZob. m.in. E. B. Zybert: Miedzynarodowa i narodowa dziatal-
nos$¢ informacyjna w zakresie edukacji. Warszawa 1991.
NZ. Rogowski: System (op. cit.) s. 14.



Co ma w tym zakresie czyniC biblioteka szkolna?
Jest ona podstawowsg (obok biblioteki pedagogicznej)
placéwkag informacji w dziale osSwiaty praktycznej, czyli
szkolnictwa. Tak wiec na biblioteki szkolne (i pedago-
giczne) sptywa obowigzek zapewnienia informacji co-
dziennej dla nauczyciela, administracji szkolnej oraz
dla ucznia. Szczegdlng troska (tu specjalny apel do
bibliotek pedagogicznych) nalezy otoczy¢ kandydatow
do zawodu nauczycielskiego. Potrzeby informacyjne
wymienionych kategorii odbiorcow mogg by¢, i sa,
bardzo rozmaite. Zalezy to od wyksztatcenia nauczycie-
la, jego specjalnosci, funkcji zawodowych, od udziatu
w procesie doksztatcania i doskonalenia zawodowego,
ktére ma przeciez bardzo zréznicowane formy.

Typ szkoty réznicuje potrzeby informacyjne uczniéw.
Inaczej potrzeby te ksztattowane sg przez szkoty ogol-
noksztatcace, inaczej przez szkoly techniczne. Zrédta
informacji w omawianym tu zakresie informacji szkol-
nej reprezentuja: instytucje ksztatcenia i doskonalenia
zawodowego, literatura fachowa (w tym obca), czaso-
pismiennictwo zawodowe (fachowe), naukowe, doku-
menty urzedowe, administracyjne, opinie i ekspertyzy
doradcow, metodykdéw, naukowcodw oraz innych rzeczo-
Znawcow.

Sadze, ze to sa w pewnym stopniu wytyczne groma-
dzenia zbiorow dla bibliotek szkolnych (i pedagogicz-
nych), zwtaszcza w czesci zbioréw przeznaczonych dla
nauczycieli.

Roman Schulz'* wyodrebnit z tej grupy zagadnien
nastepujgce informacje:

- dotyczace spoteczenstwa ijego potrzeb edukacyjnych,

- dotyczgce ucznia, jego wiasciwosci, potrzeb,

- dotyczace celéw i programu ksztatcenia i wycho-
wania,

- dotyczace technologii oraz organizacji procesu dy-
daktyczno-wychowawczego.

R. Schulz: O funkcjach, rozwoju i strukturze systemu informa-
cyjnego oswiaty. Pojecie informacji. W: Usprawnianie systemu in-
formacyjnego... op. cit... s. 56-57.



- dotyczace kontekstu (warunkow) dziatalnosci dy-
daktyczno-wychowawczej .

Sa mozliwe, oczywiscie, inne podziaty. Jedno jest
pewne; system informacji oSwiatowej jest zagadnieniem
waznym poznawczo 1 praktycznie.

Podstawowymi, jak juz pisatem, placowkami infor-
macji dla ucznia i nauczyciela sa biblioteki szkolne
I pedagogiczne. Te ostatnie, zwlaszcza, wymagajag do-
okreslenia przez witadze o$wiatowe (po co np. sg i kto
je ma finansowac?) i samookreslenia. Dowolnos¢ bo-
wiem ich form i metod pracy, a takze celéw dziatania,
jest bardzo réznorodna.

Biblioteki te wymagaja wysoko kwalifikowanej kadry
zdolnej do udzwigniecia obowigzku pracy w zakresie
wyspecjalizowanej informacji. Tymczasem zdarza sie,
(i to wcale nierzadko), ze grupe bibliotekarzy szkol-
nych i pedagogicznych ,zasilajg: nauczyciele, ktorzy
podupadli na zdrowiu, emeryci dorabiajacy do emery-
tury, nauczyciele, ktérym brakuje kilku godzin do pet-
nego etatu, nauczyciele, ktorzy karnie zostali przenie-
sieni do biblioteki””.

Biblioteki pedagogiczne sg dos¢ unikalng siecig
w Europie ijako takg nalezy w Polsce dobrze, madrze,
rozsadnie wykorzystac¢. Inaczej moze zadziataC ,nie-
widzialna” reka rynku.

Dotychczasowe regulacje prawne, dos¢ czesto zmie-
niajgce sie, dotyczace bibliotek pedagogicznych zaste-
puja teraz nowe dokumenty prawne, porzadkujace
catoksztatt zasad dziatania tych bibliotek. Sg to: rozpo-
rzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
29 kwietnia 2003 r. w sprawie szczegdétowych zasad
dziatania publicznych bibliotek pedagogicznych”™ oraz
rozporzadzenie Ministra Edukacji 1 Sportu z dnia 29
kwietnia 2003 r. ,,w sprawie ramowego statutu publicz-
nej biblioteki pedagogicznej”

~NA. K. Wesotowska: R6znorodnos¢ polskich bibliotek. Co z tego
wynika? ,Bibliotekarz” 2004 nr 2 s. 7-11.

®Dz. U. Nr 89 poz. 824.

" Dz. U. Nr 89 poz. 825.



Obydwa rozporzadzenia wydane na podstawie usta-
wy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty”, weszty
w zycie z dniem 5 czerwca 2003 r. Pierwsze z v*mie-
nionych zarzadzen okresla cele, zadania, organizacje oraz
zasady dziatania publicznej biblioteki pedagogicznej. Bi-
blioteka pedagogiczna, w mysl tego rozporzadzenia ma
stuzy¢ w szczegdlnosci potrzebom ksztatcacych i dosko-
nalacych sie nauczycieli, studentéw przygotowujgcych
sie do zawodu nauczyciela oraz stuchaczy zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli. Uzyte sformutowanie ,,w szcze-
golnosci” nie zamyka dostepu do bibliotek innym niz
nauczyciele, uzytkownikom, a przede wszystkim ucz-
niom szkét Srednich i studentom réznych specjalnosci.

Tak wiec biblioteka pedagogiczna, mimo ze ukierun-
kowana specjalistycznie peini role osrodka informacji
edukacyjnej dla ucznia, studenta - a wiec trzonu uzyt-
kownikow tej informacji.

Cytowane rozporzadzenie wymienia gtdwne rodzaje
materiatdw bibliotecznych gromadzonych w bibliote-
kach pedagogicznych.

Przewiduje sie gromadzenie:

- literatury w zakresie pedagogiki 1 nauk pokrew-
nych polska i obca,

- publikacji naukowych i popularnonaukowych z roz-
nych dziedzin wiedzy objetych ramowymi planami
nauczania,

- literatury pieknej i dziet klasyki Swiatowej oraz
ksigzek z zakresu lektur dla ucznia,

- pisSmiennictwa z zakresu bibliotekoznawstwa i in-
formacji naukowej,

- programéw nauczania i podrecznikéw szkolnych,

- materiatéw dotyczacych problematyki o$swiatowej
regionu.

Zauwazmy, ze analogiczny profil gromadzenia
zbiorow zalecany byt w Ramowym statucie Publicznej
Biblioteki Pedagogicznej, stanowigcym zatacznik do
rozporzgadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia

Dz. U. 1996 Nr 67 poz. 325, z p6z. zm.



9 czerwca 1993 r”,w sprawie organizacji i zasad dzia-
tania publicznych bibliotek pedagogicznych”. Umiesz-
czenie ich obecnie nie w ramowym statucie, a w tekscie
rozporzadzenia, nadaje, wg L. Bilinskiego™®, im bar-
dziej obligatoryjny charakter.

Omawiane rozporzadzenie wyznacza bibliotekom
pedagogicznym zadania wykraczajgce poza gromadzenie
zbiorowv.

Oto gtébwne z nich:

- prowadzenie dziatalnosci informacyjnej i bibliografi-
cznej,

- wspieranie dziatalnosci bibliotek szkolnych, w szcze-
golnosci w zakresie organizacji i zarzadzania biblioteka,

- inspirowanie i promowanie edukacji czytelniczej
I medialnej,

- wspieranie nauczycieli w realizacji zaje¢ dydak-
tycznych 1 wewnatrzszkolnego doskonalenia,

- organizowanie doskonalenia zawodowego pracow-
nikéw bibliotek pedagogicznych i bibliotek szkolnych,

- prowadzenie dziatalnosci wydawniczej,

- organizowanie i prowadzenie dziatalnosci eduka-
cyjnej i kulturalnej, w szczegolnosci otwarte zajecia
edukacyjne, lekcje biblioteczne i spotkania autorskie.

Podstawy prawne wiaczenia sie bibliotek pedago-
gicznych w przyszty krajowy (chyba zdecentralizowany)
system informacji edukacyjnej w duzej mierze, jak wi-
dad, istniejg. Brak jest natomiast, do chwili obecnej,
aktualnego, uwzgledniajgcego ostatnie zmiany w o$wia-
cie, projektu takiego systemu.

Uregulowania wymagajg takze podstawy finan-
sowania bibliotek pedagogicznych, ktdére w duzej mierze
decydujg o faktycznej roli tej sieci bibliotecznej.

~Dz. U. 1996 Nr 52 poz. 243 z p6z. zm.; zob. L. Bilinski; Nowe
regulacje prawne dotyczgce bibliotek pedagogicznych. ,Bibliotekarz”
2003 nr 9 s. 39-40.
L. Bilinski: op. cit.



Uzytkownik biblioteki szkolnej
jako przyszty klient
bibliotek akademickich

W drugiej potowie lat dziewiecdziesigtych odbyto sie
Icilica Iconferencji ogolnopolskicli zwigzanych z proble-
matylcg funkcjonowania bibliotek akademickich”. Za-
rowno na konferencji poznanskiej, jak i kieleckiej,
wprawdzie marginalnie, ale jednak zauwazono, ze oba
typy bibliotek, tzn. biblioteke szkolnhg i akademicka
(szkoty wyzszej) taczy wiele wspdlnego mimo podsta-
wowych rdéznic miedzy nimi w rodzaju gromadzonych
zbiorow, aparacie naukowym, stosowanych technolo-
giach, kwalifikacjach zatrudnionego personelu.

W jednym z referatdéw, na sesji poznanskiej”, zwroco-
Nno uwage na zjawisko ,,public relations” zwigzane z bib-
liotekami akademickimi, co w tym przypadku oznacza
problem zintegrowanego systemu komunikowania sie
biblioteki akademickiej ze swym otoczeniem, czyli

* M. Drzewiecki: Ksigzka, biblioteka, informacja, w $rodowisku
wspotczesnej szkoty. {Prolegomena do bibliotekarstwa w szkotach
wyzszych). W: Funkcje naukowo-badawcze i dydaktyczne biblioteki
akademickiej. Materiaty z konferencji naukowej. Kielce 19-21.09.1996.
Kielce 1996 s. 11-17.

~J. Sojka: Organizacja i zarzgdzanie bibliotekami naukowymi
w procesie automatyzacji. Poznan 15-17 listopada 1994. Warszawa:
Wydaw. SBP 1995 s. 163-172.



z blizszym i dalszym $Srodowiskiem. Wprawdzie nie
wymieniono komponentéw tego srodowiska, ale z lek-
tury materiatlu wynika, ze instytucje o$Swiaty do niego
nalezg. Na konferencji w Toruniu (1995) na temat
»Roli 1 funkcji nowoczesnej biblioteki akademickiej””,
Jadwiga Kotodziejska probowata okresli¢ miejsce biblio-
tek w systemie edukacyjnym. Z omoéwienia konferencji
nie wynika, aby jeszcze kto$s ten problem w swoim
wystgpieniu zauwazyt.

Powigzania miedzy realnym stanem czytelnictwa,
bibliotek i informacji w szkotach z tak wielkim trudem
reformowanego systemu oswiaty a stopniem przygoto-
wania miodziezy szkolnej (a pdézniej akademickiej) do
korzystania z bibliotek (a szerzej ze wspodtczesnych zbio-
row, zrodet i systemow informacji) sa, jak sadze, dla
wiekszosci bibliotekarzy akademickich wyraznie wi-
doczne. Studenci, czyli gtéwni uzytkownicy bibliotek
akademickich wynoszg umiejetnosci biblioteczno-infor-
macyjne ze swoich ksigznic szkolnych oraz czesciowo
z bibliotek publicznych. Dlatego tez chciatbym zwrdécié
uwage na wazny problem, tzn. funkcji bibliotek szkol-
nych w procesie komunikacji spotecznej, jakim jest
proces dydaktyczny. Te funkcje wigzg w fancuch przy-
czynowo-skutkowy biblioteki szkolne z akademickimi.
Zobaczyli juz to dos$¢ dawno Amerykanie, ktérzy pod
pojeciem ,,school library” okreslaja biblioteki kazdego
zaktadu ksztatcgcego, niezaleznie od tego, czy jest to
szkota elementarna, Srednia, college czy uniwersytet.

Co te biblioteki taczy? Co je powinno tgaczy¢? Co
jest tym wspdolnym obszarem dziatan? Czy ,,akademic-
kos$¢” bibliotek jest psychologiczng barierg w kontak-
tach z ,mniejszymi” braé¢mi? Jak dtugo jeszcze biblio-
teka szkolna bedzie sie kojarzy¢ z naszym dziecinstwem
szkolnym sprzed 50 lat? Czy bibliotekarze akademiccy
(niektdrzy z nich maja status nauczycieli akademickich)

~Omowienie konferencji; zob. J. Wozniak: Rola i funkcje nowocze-
snej biblioteki akademickiej. ,Zagadnienia Informacji Naukowej”
1995 nr 1-2 s. 114-117.



pracujac z 18-letnim studentem sg Swiadomi, ze jest to
czesto wiek jeszcze szkolny, a juz dla niektorych aka-
demicki? Czy bierzemy pod uwage w pracy naszych
ksigznic akademickich to, ze nasi studenci wyniesli ze
szkot rézng empirie bibliotekarskg? Czy naprawde zda-
jemy sobie sprawe z faktu, ze obecnie ponad 420 min
ludzi na Swiecie ma dostep do Internetu a blisko 250
min aktywnie z niego korzysta”®. Nie wiem jak te pro-
porcje wygladajg w Polsce, ale kontakt z kandydatami
na studia wyraznie pokazuje, ze absolwenci licebw (gow -
nie z duzych miast) znajag techniki komputerowe, Inter-
net, dokumenty elektroniczne.

A wiec, powtdrze pytanie. Co taczy biblioteki aka-
demickie ze szkolnymi? Co jest tym wspdolnym obsza-
rem dziatan?

Ponad 30 lat temu UNESCO, IFLA 11SO dokona-
ty podziatu bibliotek dla celéw statystycznych”. Orga-
nizacje te okreslity odrebnosci bibliotek w zaleznosci
od spotecznych funkcji sprawowanych w procesie ko-
munikacji spotecznej. Biblioteki szkolne zostaty wymie-
nione jako osobna grupa. Dokument nie okreS$lat
zwigzkdw ani relacji miedzy bibliotekami, pozostawiajac
ten problem narodowym ciatom (zarzadom, minister-
stwom, komisjom) biblioteczno-informacyjnym.

W polskiej praktyce bibliotecznej o relacjach miedzy
bibliotekami szkolnymi a publicznymi méwiono wiele
(gtéwnie w aspekcie ich taczenia, zwlaszcza po usamo-
rzagdowieniu bibliotek, kiedy to coraz powszechniej
uwazano, ze tgczenie obu stabych sieci je wzmocni ta-
migc w ten sposob polskie prawo biblioteczne i czynigc
szkody spoteczne), o relacjach miedzy bibliotekami
szkolnymi a uczelnianymi wspominano marginalnie.
Przeszkadzaty temu ogromne réznice w potencjale in-
telektualnym i materialnym obu sieci: tak zasadnicze,
ze az niemozliwe do jakichkolwiek wspoélnych dziatan
pozytywnych.

~ ,Polityka” 29.06.2002 r. nr 26 (2356) s. 60.

5 ,Bulletin de TUNESCO a I'Intention des bibliotheques” R. 25:
1971 nr 1s. 9-10.



Ale wréémy do dokumentu wspomnianych organi-
zacji miedzynarodowych. Jesli postuzymy sie ich klasy-
fikacja bibliotek to mozemy wprowadzi¢ umowny
schemat dzielgcy biblioteki sprawujace rézne funkcje
spoteczne na biblioteki stuzgce pracy naukowej i za-
wodowej oraz na biblioteki rozwijajace osobowosc¢ czto-
wieka w procesie kulturotwdérczym”. Jest to pewne
uproszczenie, ale intuicyjnie sie z nim zgadzamy; wie-
my, ktére biblioteki stuzg nauce, dydaktyce, podno-
szeniu kwalifikacji, a ktére stuzg szeroko pojetej kultu-
ralnej rekreacji.

Ot6z miejsce biblioteki szkolnej w tym podziale nie
jest jednoznaczne.

Biblioteka szkolna jest w tym samym stopniu bib-
liotekag stuzgca nauce co zainteresowaniom pozaprofe-
sjonalnym jak hobby czy rekreacja. Wynika to ze spe-
cyficznego charakteru szkoty, wigzgcego dydaktyke
z wychowaniem. (Mimo pojawiajacych sie, czasami na
szczescie, hasel, ze dydaktyka to szkota a wychowanie
to dom). Zachowanie tego charakteru w fijnkcjach bi-
blioteki szkolnej jest cechag odrebna, wyrdzniajacy ja
sposrod innych typow bibliotek. Innymi stowy, bibliote-
ki te stuzg integralnemu rozwojowi umystu i charakteru,
one to jako cze$¢ szkoty majg wspotuczestniczy¢ w in-
telektualnym przygotowaniu absolwenta szkoty do zy-
cia w spoteczenstwie.

Nie miejsce teraz ani potrzeba na szczegétowe ana-
lizy form i metod dziatalnosci bibliotek szkolnych. Sproé-
buje jednak okresli¢ wspdolny obszar dla bibliotek aka-
demickich i szkolnych, na ktérym wystepuje wspolno-
ta intereséw obu sieci bibliotecznych.

Ten obszar okresle jako dziatalnos$¢ ,,przygotowaw-
czg” do korzystania z informacji, ktéra ma charakter
propedeutyczny w szkole, a pogtebiony w uczelni.
Wspoélnym elementem tej dziatalnosci jest praca z uzyt-
kownikiem (uczniem lub studentem w zakresie przy-

*A. Niemczykowa: Odrebnosci strukturalne i funkcjonalne biblio-
tek szkolnych. ,Przeglad Biblioteczny” 1982 nr 3/4 s. 211-221.



sposobienia go do samodzielnej pracy umystowej, moze
w przysztosci zawodowej, naukowej.

Jak to przygotowanie wyglada w polskich szkotach?”.
Co to praktycznie znaczy, w szkole, informacja? Na to
pytanie mozna odpowiedzie¢ w kontekscie stosowanych
w polskim szkolnictwie form i metod nauczania czyli
w kontekscie dydaktyki. Dopdki dydaktyka w polskich
szkotach bedzie w przewadze klasowo-lekcyjna (gru-
powa a nie z cechami zindywidualizowania), dopoki
nauczanie szkolne (a i1 akademickie nie jest od tego
btedu wolne) bedzie bardziej podajace niz poszukujg-
ce”, to informacja bedzie nie metodg (metodykg a na-
wet metodologig) prowadzenia zaje¢, a czynnoscig ma-
nualno-pamieciowg, niezbedng do opanowania. Nie
zmieni tego nawet fakt komputeryzacji czynnosci in-
formacyjnych.

To wiasnie proces dydaktyczny (tak ogromnie pod-
kreslany w obecnej reformie edukacyjnej w Polsce),
jego charakter, okresla formy i metody informacji
w szkole.

Polskie reformy edukacyjne majg dazy¢ do gtebokich
przeksztatcen jakosciowych w szkolnictwie, ktorego
celem winno by¢ przygotowanie mtodziezy do samo-
edukacji, do samoksztatcenia. Dzisiejsi uczniowie —stu-
denci musza sie juz liczy¢ z parokrotng zmiang zawodu
w zyciu. Specjalisci z Rady Europy twierdzg, ze moze
to mie¢ miejsce 3-4 razy w zyciu.

Informacja w nowoczesnej szkole jest procesem po-
znania (w sensie filozoficznym) i aktywnosci intelektual-
nej. Jest ona po prostu sposobem pracy nauczyciela,
ktory stosujac w nauczaniu metody heurystyczne,
wykorzystuje znane mu i dostepne zZrédia, techniki
I narzedzia informacji. Taki sposdb postepowania dy-
daktycznego winien charakteryzowac¢ nauczycieli

' Zob. m.in. moje publikacje np.: Biblioteka i informacja w systemie
edukacji. Red. M. Drzewiecki. Warszawa 1993 SBP; M. DrzewiecKki:
Biblioteka i informacja w srodowisku wspoétczesnej szkoty. Warszawa:
Wydaw. SBP 2001 [i inne],

*R.l. Arends: Uczmy sie nauczaé¢. Warszawa 1994.



wszystkich przedmiotow a nie tylko polonistow, ktérzy
Zwyczajowo juz sg uznawani w szkotach - za znawcow
rzemiosta bibliotecznego. Moze wiec przestanie wkroétce
dziwi¢ fakt petnej niewiedzy polskiej mtodziezy, o bardzo
czestym tamaniu w Polsce np. praw autorskich (twor-
czych?). Czy w szkole ktos kompetentnie o tym mowit?

Sadze, ze widoczne sg pewne analogie do sytuacji
w szkolnictwie wyzszym. Jako wieloletni nauczyciel
akademicki te analogie widze codziennie.

Chciatbym teraz postawi¢ kilka pytan srodowisku
edukacyjnemu i bibliotecznemu:

- czy nie nalezy zastanowi¢ sie nad mozliwoscig
wspotpracy (np. w skali regionu) z bibliotekami szkot
Srednich, pomaturalnych w zakresie przysposobienia
informacyjnego i bibliotecznego uczniéw - stuchaczy -
studentow?,

- co zrobi¢, aby zmniejszy¢ szok ,,biblioteczno-infor-
macyjny” poczgtkujgcego studenta po empirii wynie-
sionej z nie najlepszej biblioteki szkolnej?,

- czy prowadzone w tym celu na uczelniach przy-
sposobienie biblioteczne mozna uznac za forme dydak-
tyczng spetniajaca zadanie?,

- czy dydaktyka szkolna i szkoty wyzszej wyrabia
i utrwala informacyjne nawyki u studentéw? Innymi
stowy, czy naprawde w naszych szkotach (niezaleznie
od ich typu) przygotowuje sie ucznia - studenta w za-
kresie samodzielnego korzystania z informacji? Mam
na mysli nie tylko, nowe technologie informacyjne, ale
caty cigg faktow tworzgcych tzw. kulture informacyjna.
Obserwacja nauczycieli z wyzszym wyksztatceniem
(studiujgcych na poziomie podyplomowym) - temu
przeczy. Nauczyciele (poza polonistami i czesciowo
historykami), zwtaszcza tzw. przedmiotdéw Scistych nie

~Sprawa ochrony wiasnosci intelektualnej jest dos¢ skomplikowana.
Budzi ona do chwili obecnej wiele pytan, niejasnosci - co nalezy bra¢
pod uwage w pracy nad tymi zagadnieniami z miodziezg. Zob. np.
Z. Dobrowolski: Symboliczne piractwo. ,,Computer world” nr 13/521
z 2.04.2002 r,; J. Gosiewski: Wybrane zagadnienia prawa biblio-
tecznego krajow Unii Europejskiej. W: Biblioteki publiczne przed
wejsciem Polski do Unii Europejskiej. Warszawa 1999 s. 34-39.



w pelni znaja zrédia, zbiory czy systemy informacji
w swojej specjalnosci. Na pewno wiec tycti umiejetnosci
nie przekazg uczniom - stucliaczom licedéw czy szkoét
pomaturalnych. Skad wiec student ma to umiec¢? Czy
ma jeszcze czekac 2-3 lata na seminarium dyplomowe?
Nieodpowiednia empiria biblioteczna, czyli nieprawi-
dtowe kontakty biblioteki z uzytkownikami prowadza
wprost do wyrobienia niecheci uzytkownikéw do bi-
blioteki.

Zwrdcita na to uwage w swoich badaniach Ewa Ada-
szynska”°, ktoérej przedmiotem obserwacji byta zbioro-
wos¢ studentow filologii polskiej dwczesnej Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Zielonej Gorze. Podjeta ona
prébe dojscia przyczyn rezygnacji czesci tych studentéw
z bycia uzytkownikami Biblioteki Gtéwnej. Wykryta
dwie grupy czynnikéw majacych wptyw na to zjawisko:

1. Przyczyny niezwigzane z dziatalnosciag biblioteki:
przypadkowy wybdér studidw, brak zainteresowania
studiami, brak zainteresowan wykraczajgcych poza wy-
brany kierunek, minimalne wymagania stawiane so-
bie przez studentéw wobec studiowania, brak wyma-
gan wobec studentow ze strony wykiadowcow, brak
rozeznania wykitadowcoéw w zbiorach biblioteki przy
planowaniu lektur dla studentéw, brak czasu potrzeb-
nego do studiowania, ind}rwidualny styl uczenia sie,
lekcewazgcy stosunek wyktadowcow wobec pracy bi-
blioteki, negatjrwna ocena pracy biblioteki, ignorowanie
stuzb bibliotecznych, brak w planach rozwoju uczelni
spraw bibliotecznych.

2. Druga grupe czynnikéw tworzg przyczyny, ktore
sg zwigzane ze strukturg i funkcjonowaniem biblioteki.
Sa to: stale obnizajacy sie komfort korzystania z bi-
blioteki, brak odpowiedniej liczby pozycji lektur, brak
mozliwosci wypozyczania niektorych ksigzek do domu,
zbyt czesta propozycja skorzystania ze zbiorow tylko

E. Adaszynska: Studenci nie bedacy uzytkownikami biblioteki.
W: Proéby zastosowania marketingu w bibliotekach. Red. R. Cybulski.
Warszawa 1997.



na miejscu, zbyt krétki czas wypozyczen, kitopoty z do-
tarciem do ksigzki, nieodpowiednie warunki pracy
w czytelni, brak swiadomosci potrzeb studentow, brak
wspotpracy biblioteki z poszczegdlnymi kierunkami
I wydziatami, brak mozliwosci przyuczenia studentow
prawidiowego korzystania z biblioteki, mato sprawna
I niezyczliwa obstuga, komputeryzacja utrudniajgca
kontakt z bibliotekarzem, brak reklamy i informacji
o bibliotece, jej zbiorach, ustugach.

Z postawionych pytan oraz wczesniejszych rozwazan
wynika, ze biblioteki akademickie i biblioteki szkolne,
tak od siebie rézne, majg wspolny obszar dziatan zwia-
zanych z uczniem, studentem, nauczycielem - a wiec
z grupg dos¢ aktywnych uzytkownikow informacji. Nie
powinno to dziwic: biblioteki te stuzg takze dydaktyce.
Potrzeby informacyjne ucznia klasy maturalnej, studen-
ta, nauczyciela nie zawsze sg od siebie tak odlegte.
Podreczniki akademickie wykorzystywane przez zdol-
niejsza mtodziez szkolng sg zjawiskiem znanym. Tak
wiec funkcje ,,przygotowawczg” do korzystania z infor-
macji spetniajg oba typy bibliotek; zmieniajg sie tylko
formy, metody oraz zakres tych przygotowan. Proces
dydaktyczny ijego obstuga tgczg, sg spoiwem zaréwno
bibliotek szkolnych, jak i1 akademickich.

Mysle, ze nadszedt czas nowych dziatan w tym za-
Kresie.



Reforma systemu oswiaty
wobec bibliotek szkolnych

1 wrzesnia 1999 r. weszta w zycie reforma systemu
oswiaty”Nowag strukture systemu szkolnego tworzyc¢
miaty. zaktadane i prowadzone przez gmine:

- placowki wychowania przedszkolnego (w tym rocz-
ne nieobowigzkowe przygotowanie do podjecia nauki
w szkole dzieci 6-letnich),

- szescioklasowe szkoty podstawowe podzielone na
dwa cykle dydaktyczne: nauczanie zintegrowane w kla-
sach I-111 oraz nauczanie blokowe w klasach 1V-VI,

- trzyletnie gimnazja,

oraz zaktadane i prowadzone przez powiat:

- trzyletnie licea profilowane oraz dwuletnie szkoty
zawodowe (poczatek funkcjonowania od 1 wrzesnia
2002 r),

- dwuletnie licea uzupeiniajace dla absolwentow
szkét zawodowych (poczatek rozpoczecia dziatania
1 wrzesnia 2005 r.),

- szkoty policealne (rozpoczecie pracy od 1 wrze-
Snia 2005 r.).

' Ustawa - Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego. Dz. U.
1999 Nr 12, poz. 96.



Ministerstwo Edukacji Narodowej twierdzito”, ze
przebudowa systemu ksztatcenia zawodowego umozliwi
szybkie opanowanie specjalistycznych kwalifikacji
zawodowych, a takze utatwi proces przekwalifikowania
sie odpowiednio do potrzeb rynku pracy.

11 grudnia 2001 r. Prezydent Rzeczypospolitej Pol-
skiej podpisat nowelizacje ustawy z 7.09.1996 r. o syste-
mie oSwiaty (Dz. U. 1996 Nr 67, poz. 329, zezm.), ktora
wprowadza od 1.09.2002 r. nowa strukture szkolnictwa
ponadgimnazjalnego”™:

- zasadnicze szkoty zawodowe o okresie nauczania
nie krétszym niz 2 lata i nie dtuzszym niz 3 lata,

- trzyletnie licea ogdlnoksztatcace, trzyletnie licea
profilowane ksztatcgce w profilach ksztatcenia ogélno-
zawodowego i czteroletnie technika; ukonczenie tych
szkét umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci po
zdaniu egzaminu maturalnego,

- dwuletnie uzupetniajace licea ogodlnoksztatcace oraz
trzyletnie technika uzupeiniajgce dla absolwentow szkét
zawodowych, szkoty te réwniez umozliwiajg uzyskanie
Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego,

- szkoty policealne o okresie nauczania nie dtuzszym
niz 2,5 roku, ktéorych ukonczenie umozliwia osobom
posiadajacym wyksztatcenie Srednie uzyskanie dyplo-
mu, potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe po zda-
niu egzaminu.

Ponadto zreformowany system oswiaty obejmuje:

- poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz inne
poradnie specjalistyczne,

- osrodki szkolno-wychowawcze, w tym wymagajace
stosowania specjalistycznej organizacji nauki dla dzieci
I mtodziezy specjalnej troski,

- placéwki zapewniajgce opieke i wychowanie ucz-
niom w okresie pobierania nauki poza miejscem statego
zamieszkania,

2Reforma systemu edukacji. Projekt. Warszawa 1998.

N Ustawa o zmianie ustawy - Karta Nauczyciela, ustawy o syste-
mie oswiaty oraz ustawy - Przepisy wprowadzajgce reforme ustroju
szkolnego Dz. U. 2001 Nr 144, poz. 1615.



- Ochotnicze Hufce Pracy w zakresie ksztatcenia
i wychowania ich uczestnikéw,

- zaktady ksztalcenia i placowki doskonalenia na-
uczycieli,

- biblioteki pedagogiczne.

Zaktady ksztatcenia i placéwki doskonalenia nauczy-
cieli, biblioteki pedagogiczne, centra ksztatcenia usta-
wicznego i praktycznego zaktada i prowadzi samorzad
wojewoddztwa jako obowigzkowe zadania wiasne.

Plan sieci publicznych szk6t podstawowych oraz gra-
nice obwodéw ustala rada gminy. W przypadku, gdy
droga dziecka z domu do szkoty, przekracza 3 km
w przypadku uczniéw klas I-1V lub 4 km w przypadku
ucznidw V i VI klas i gimnazjalistdw, gmina zapewnia
bezptatny transport (wraz z opieka) lub zwrot kosztéw
przejazdu Srodkami komunikacji publicznej. Obowiag-
zek szkolny dziecka rozpoczyna sie z poczgtkiem roku
szkolnego w tym roku kalendarzowym, w ktérym dziec-
ko konczy 7 lat oraz trwa do ukonczenia gimnazjum,
nie dhtuzej jednak niz do ukonczenia 18 roku zycia.

A. Reforma programowa

Reforma systemu os$wiaty, to nie tylko zmiana sieci
szkot, to przede wszystkim zmiany w programie na-
uczania, sposobie nauczania i oceniania.

Ksztalcenie w szkole podstawowej podzielone jest
na dwa etapy:

| etap edukacyjny - ksztatcenie zintegrowane w kla-
sach I-111.

Il etap edukacyjny - ksztatcenie blokowe w klasach
1V-VI.

Nauczyciele powinni dgzy¢ do wszechstronnego roz-
woju ucznia jako nadrzednego celu pracy edukacyjnej.
Edukacja szkolna polega na harmonijnej realizacji przez
nauczycieli zadan w zakresie nauczania, ksztatcenia
umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworzg wzajem-



nie uzupetniajgce sie i rownowazne wymiary pracy
kazdego nauczyciela™.

Ksztatcenie na | etapie edukacyjnym ma chiarakter
zintegrowany ijest tagodnym przejsciem od wycliowania
przedszkolnego do edukacji prowadzonej w systemie
szkolnym.

Nauczanie zintegrowane ma nastepujgce cele edu-
kacyjne”: wspomaganie wszechstronnego i harmonij-
Nnego rozwoju ucznia, w tym szczegolnie;

1.Umiejetnosci stuzacych do zdobywaniu wiedzy
(czytania, pisania i liczenia).

2. Umiejetnosci nawigzywania i utrzymywania po-
prawnych kontaktéw z innymi dzieémi, dorostymi,
z osobami niepetnosprawnymi, przedstawicielami in-
nej narodowosci i rasy itp.

3. Poczucia przynaleznos$ci do spotecznosci szkolnej,
Srodowiska lokalnego, regionu i kraju.

4. Umiejetnosci dziatania w réznych sytuacjach
szkolnych i pozaszkolnych.

5. Rozbudzanie potrzeby kontaktu z przyroda.

Poczgwszy od Il etapu edukacyjnego wprowadza sie,
obok przedmiotéw i blokéw przedmiotowych, Sciezki
edukacyjne o charakterze wychowawczo-dydaktycz-
nym:

1. Edukacja prozdrowotna.

2. Edukacja ekologiczna.

3. Edukacja czytelnicza i medialna.

4. Wychowanie do zycia w spoteczenstwie:

a) wychowanie do zycia w rodzinie,

b) wychowanie regionalne - dziedzictwo kulturowe
W regionie,

c) wychowanie patriotyczne i obywatelskie.

Dyrektor szkoty odpowiedzialny jest za uwzglednie-
nie problematyki Sciezek edukacyjnych w szkolnym
zestawie programow nauczania. Za realizacje Sciezek

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podsta-
wy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkdél podstawowych i gim-
nazjow. Dz. U. 2001 Nr 61, poz. 625 s. 4273.

NTamze, s. 4275.



odpowiedzialni sg nauczyciele wszystkich przedmiotéw,
ktérzy do wiasnego programu wigczajg odpowiednio
tresci danej Sciezki.

Czesciej realizacji tych tresci mozna dokonac¢ w cza-
sie odrebnych, modutowych, kilkugodzinnych, zajec
stanowigcych dla uczniéw wazny punkt odniesienia.

W ostatniej VI klasie szkoly podstawowej uczen
przystepuje do zewnetrznego sprawdzianu. Wyniki
sprawdzianu nie majg wptywu na promocje i koncowe
oceny, jest on jednak obowigzkowy. Uczen, ktory
w okreslonym terminie nie przystgpi do egzaminu po-
wtarza klase VI.

Zasady przeprowadzania sprawdziandw publicznych
w szescioletnich szkotach podstawowych reguluje roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21 marca
2001 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz prze-
prowadzania egzamindéw i sprawdzianoéw w szkotach
publicznych”.

Sprawdzian przeprowadzany jest w macierzystej szko-
le ucznia lub w przypadkach awaryjnych, w innej pla-
cowce wskazanej przez wkasciwg komisje egzaminacyjna.

Uczniowie z dysfunkcjami majg prawo przystgpic¢ do
sprawdzianu w warunkach i1 formie dostosowanej do
ich dysfunkcji (na podstawie opinii publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub innej publicznej po-
radni specjalistycznej).

Poprzez sprawdzian zostanie zbadane, wjakim stop-
niu uczen konczacy szkote podstawowag opanowat umie-
jetnosci niezbedne na wyzszym etapie ksztatcenia:

- czytanie,

- pisanie,

- rozumowanie,

- korzystanie z informaciji,

- wykorzystywanie wiedzy w praktyce”.

D. u. z 2001 r. Nr 29, poz. 323
*Ministerstwo Edukacji Narodowej o sprawdzianie w szostej kla-
sie szkoty podstawowej. Warszawa 2001 s. 21.



Standardy wymagan sprawdzianu sg nastepujgce”:

Czytanie - uczen odczytuje rézne teksty kultury (Zro-
dia i teksty historyczne, teksty literackie, teksty uzytko-
we, proste teksty podrecznikowe, publicystyczne i po-
pularnonaukowe, przekazy teatralne i filmy, przekazy
ikoniczne), okresla funkcje elementéw charakterystycz-
nych dla danego tekstu, rozumie znaczenie podstawo-
wych symboli wystepujacych w instrukcjach i opisach
diagramoéw, map, planow itp., odczytuje dane z tekstu
zrédtowego, tabeli, wykresu, planu, mapy, diagramu oraz
odpowiada na proste pytania z nimi zwigzane.

Pisanie - uczen pisze na temat i zgodnie z celem,
postugujac sie odpowiednimi formami wypowiedzi, for-
mutuje wypowiedzi ze sSwiadomoscig celu (intencji),
buduje tekst poprawny kompozycyjnie, celowo stosujgac
srodki jezykowe i przestrzegajac norm gramatycznych,
ortograficznych i interpunkcyjnych, przedstawia w po-
staci graficznej dane zapisane w tabeli, dba o ukiad
graficzny, czytelnos¢ i estetyke zapisu.

Rozumowanie - uczen postuguje sie kategoriami
czasu i przestrzeni w celu porzadkowania wydarzen,
przedstawia przyczyny i skutki wydarzen i zjawisk,
okresla znaczenie osiagniec¢ cztowieka dla rozwoju cywi-
lizacyjnego, wyraza wilasne opinie i prébuje je uzasad-
ni¢ wyjasniajac swoje stanowisko, uzywa odpowiednich
argumentow, opisuje sytuacje przedstawiong w zdaniu
(za pomoca wyrazenia arytmetycznego, prostego
réwnania stopnia pierwszego z jedng niewiadomag,
planu, mapy itp.), rozpoznaje charakterystyczne cechy
I whkasnosci liczb, figur, zjawisk, przemian, obiektow
przyrodniczych, elementéw Srodowiska i wykazuje roz-
nice i podobienstwa oraz porzadkuje je, dostrzega
prawidtowosci, opisuje je 1 sprawdza na przykiadach,
ustala spos6b rozwigzania zadania oraz prezentacji tego
rozwigzania, analizuje otrzymane wyniki i ocenia ich
sensownosg.

® Sprawdzian dla uczniéw konczacych szkole w 2002 roku.
Warszawa 2000 s. 10-17



Korzystanie z informacji - uczen wskazuje zrodita
informacji, postuguje sie nimi, analizuje oferty mediéw
Icierowane do dzieci 1 mtodziezy, wybiera wsréd tycli
ofert, kierujac sie wskazanymi kryteriami.

Wykorzystywanie wiedzy w praktyce - uczen po-
stuguje sie poznanymi terminami do opisjrwania zjawisk
I sj™uacji spotykanych! w srodowisku, wybiera przyrzady
stuzace do obserwacji i pomiaru, odpowiada na pytania
dotyczgce przebiegu zjawisk, zapisuje wyniki obserwacii,
wykonuje obliczenia dotyczgce dtugosci, powierzchni,
objetosci, wagi itp., planuje i wykonuje obliczenia z wyko-
rzystaniem kalkulatora, wykorzystuje wiasnosci liczb,
figur, zjawisk, przemian, obiektow przyrodniczych
w sjrtuacjach praktycznych, zna zasady bezpiecznego po-
stugiwania sie urzadzeniami technicznymi i materiata-
mi chemicznymi, rozpoznaje oznakowania substancji
toksycznych, tatwopalnych i wybuchowych, objasnia
zasady uzytkowania domowych urzadzen elektrycznych,
wyjasnia na podstawie instrukcji obstugi, jak uruchomic
i wykorzystaC¢ proste urzadzenia techniczne, rozumie
potrzebe stosowania zasad higieny, bezpieczenstwa,
zdrowego trybu zycia, oszczednego korzystania z energii
I innych zasobow przyrody, postepowania w srodowisku
przyrodniczym.

Réwniez w gimnazjum nauke konczy zewnetrzny
egzamin o charakterze preorientujgcym, likwidacji
ulegng egzaminy do szkét ponadgimnazjalnych.

Reforma oswiaty przynosi takze zmiany struktury
awansu zawodowego nauczycieli. Wprowadzone zostaty
stopnie awansu zawodowego: nauczyciel stazysta, na-
uczyciel kontraktowy, nauczyciel mianowany, nauczy-
ciel dyplomowany.

Osoby, ktore w dniu 6 kwietnia 2000 r. byty zatrud-
nione na podstawie mianowania, z mocy prawa uzy-
skuja stopien nauczyciela mianowanego.



B. Funkcjonowanie biblioteki w zreformowanej
szkole

Biblioteka szkolna wspomaga realizacje programow
nauczania i wychowania, edukacje kulturalng i informa-
cyjng uczniow oraz stuzy ksztatceniu ustawicznemu
nauczycieli. Te wiasnie zadania wyrdézniajaja sposrod
innych typow bibliotek. Jako nierozerwalna czesc
szkoty, realizuje zadnia zapisane w podstawie ksztatce-
nia ogélnego, a zwtaszcza udziela pomocy w nabywaniu
przez uczniéw umiejetnosci ,,poszukiwania, porzadko-
wania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet
oraz efektjrwnego postugiwania sie technologig infor-
macyjna, a takze rozwijania sprawnosci umystowych
oraz osobistych zainteresowan”\

Jadwiga Andrzejewska przedstawia role bibliotek
szkolnych nastepujgco: biblioteka szkolna jest pracow-
nig interdyscyplinarng, osrodkiem informacji dla
uczniéw, nauczycieli i rodzicow, osrodkiem edukacji czy-
telniczej i informacyjnej uczniéw oraz jednym z ogniw
ogoélnokrajowej sieci bibliotecznej, ktérego zadaniem
jest stuzenie realizacji programu nauczania i wychowania
oraz przygotowaniu ucznidéw do korzystania z innych bi-
bliotek i osrodkéw informacji. Zdaniem autorki biblioteka,
jako nieodtgczna cze$¢ organizmu szkoty, bierze udziat
w jDehnieniu podstawowych funkcji szkoty w stosunku do
ucznioéw:

- ksztatcgco-wychowawczej,

- diagnostyczno-prognostycznej,

- opiekunczo-wychowawczej,

- kulturalno-rekreacyjnej

»Przysposobienie czytelnicze i informacyjne” wpro-
wadzone do szkét podstawowych w roku szkolnym
1983/84 zostato zastgpione przez Sciezke edukacyjnag

'Ministerstwo Edukacji Narodowej o bibliotekach.VJarszawa 2000
Biblioteczka Reformy s. 10.

J. Andrzejewska: Bibliotekarstwo szkolne. Teoria ipraktyka. T. 1,
Organizacja biblioteki. Warszawa 1996 s. 44.



,Edukacja czytelnicza i medialna”. Umiejetnosci za-
pisane w podstawie programowej uczniowie nabywaja
w trakcie catego procesu dydaktycznego, podczas wiek-
szosci zaje¢ edukacyjnych, za co odpowiedzialni sg
wszyscy nauczyciele, nie tylko nauczyciel - bibliote-
karz

Status biblioteki szkolnej i nauczyciela bibliotekarza
okreslajg przepisy osSwiatowe i bibliotekarskie. Ustawa
o systemie osSwiaty méwi, ze ,do realizacji celow sta-
tutowych szkota publiczna powinna zapewni¢ mozli-
wosC korzystania z biblioteki” Ustawa o bibliotekach
stwierdza, ze ,w kazdej szkole publicznej jest prowa-
dzona biblioteka szkolna

Udziat biblioteki szkolnej w realizacji programu
dydaktycznego i wychowawczego szkoty okresla Pod-
stawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescio-
letnich szkdét podstawowych i gimnazjow™N' ™.

Nauczyciel bibliotekarz podlega Ustawie Karta Nau-
czyciela™, ktoéra okresla prawa i obowigzki nauczycieli
publicznych przedszkoli, szkét i placéwek.

Obecnie nie ma norm zatrudnienia nauczycieli bi-
bliotekarzy. Przy okazji tzw. ustawy kompetencyjnej
(okreslajacej kompetencje poszczegélnych organow
samorzadowych po wejsciu w zycie reformy admini-
stracyjnej) znowelizowano kilkadziesigt ustaw. Wsraéd
nich znalazta sie Karta Nauczyciela, w ktorej skreslono
ust. 4 z art. 42: ,,Minister Edukacji Narodowej okres-
la, w drodze zarzadzenia, liczbe ucznidéw, na ktérych

' Zob. wiecej: A. Linke-Peksa: Dziatalnos¢ biblioteki Szkoty Pod-
stawowej w Chotomowie w zakresie przygotowania uczniéw do pod-
jecia nauki w gimnazjum. Warszawa 2002 rps Biblioteka IINiSB UW.

Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie oswiaty..., op. cit.

Ustawa z dnia 27 czerwca 1997 r. o bibliotekach (Dz. U. Nr 85
poz. 539, zm.: 1998 Nr 106 poz. 668).

Rozporzadzenie MEN z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego (Dz. U. Nr 14 poz. 129).

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie osSwiaty, rozdz. 1,
art. 5 b, pkt 1 moéwi: Prawa i obowiazki nauczycieli publicznych przed-
szkoli, szkél i placowek okresla Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r.
Karta Nauczyciela (Dz. U. 1997 r. Nr 56, poz. 357 iz 1998 r. Nr 106,
poz. 668).



przystuguje etat nauczyciela bibliotekarza”. Po tej
zmianie w kwestii norm zatrudnienia nauczycieli bi-
bliotekarzy pozostajg zapisy art. 36 Karty Nauczycie-
la, méwigce m.in., ze normy zatrudnienia nauczycieli
bibliotekarzy pozostaja do rozstrzygniecia w ponadza-
ktadowym uktadzie zbiorowym (zawieranym ze zwigz-
kami zawodowymi na szczeblu ogdlnopolskim lub re-
gionalnym)

Organizacje biblioteki szkolnej, zadania nauczyciela
bibliotekarza oraz zasady wspo6tpracy biblioteki szkol-
nej z uczniami, nauczycielami i rodzicami (prawnymi
opiekunami) oraz innymi bibliotekami okres$la szcze-
goétowo Statut ZSOM.

Anna Radziejowska-Hilchen zwraca uwage na ,,nie-
obecnos¢” problemow biblioteki szkolnej w najnow-
szych oswiatowych aktach prawnych oraz zeszytach
Biblioteczki Reformy omawiajgcych i promujgcych
reforme edukacji. Autorka uwaza, ze fakt ten jest
niejednoznaczny i mozna go interpretowa¢ w dwojaki
sposob: mozna uznac, ze zostata potraktowana w spo-
s6b demokratyczny na réwni z innymi pracowniami
szkolnymi, ktérych organizacja i funkcjonowanie nie
zostaty szczegdétowo okreslone. ,,Mozna domniemjrwac,
ze ten ogoélny teoretyczny zapis nauczyciele wypetniajg
praktycznymi szczegdétami, zgodnie ze swoimi potrze-
bami programowymi, inwencjg i zapewne z finanso-
wymi mozliwosciami szkoty”. Mozna wiec przyjaé, ze
uznanie fachowych umiejetnosci bibliotekarza daje mu
petng swobode dziatania zgodnie z potrzebami, nie
ograniczajac rygorystycznymi regulacjami prawnymi.
Z drugiej strony zapis ten, dajac indywidualne uprawnie-
nia bibliotekarzowi, moze okazac sie niewystarczajacy,
nie obliguje bowiem organizatora szkoty do asygno-

Miejsce bibliotek w zreformowanej szkole. ,,Biblioteka w Szkole”
1998 nr 10 s. 2.

Rozporzadzenie MEN z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramo-
wych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkol (Dz.
U. 2001 Nr 61, poz. 624), § 8.



wania finanséw odpowiednich do potrzeb, a dyrektora
i wszystkich nauczycieli do Scistej wspotpracy z nauczy-
cielem bibliotekarzem prowadzacym biblioteke szkolna,
co jest koniecznym warunkiem dobrego funkcjonowa-
nia pracowni dziatajacej na rzecz catej spotecznosci
szkolnej

Podstawowag funkcja biblioteki szkolnej jest jej wspot-
uczestniczenie ze szkotg w procesach przygotowujacych
wszechstronnie ucznia do zycia w spoteczenstwie. Biblio-
teka ta [...] uczy, jak korzystac¢ z ksiazki i innych typow
dokumentéw w celu uzyskania niezbednych informacji.
Zasadnicza role, jaka biblioteka szkolna spetnia w pro-
cesie dydaktycznym, jest nauka metody samodzielnej
pracy umystowej. Ta funkcja jest uznana jako podsta-
wowa w Swiatowym bibliotekarstwie szkolnym”™. Autor
wymienia takze inne funkcje biblioteki szkolnej, ktora:

- przygotowuje ucznia - akt3*nego odbiorce i tworce
kultury,

- wspotuczestniczy w realizacji tresci programowych
kazdego przedmiotu nauczanego w szkole; uktad wew-
netrzny wyrazajacy sie w relacji nauczyciel - bibliote-
ka - uczen i oddziatywanie jednoczesne na ucznia przez
nauczyciela i biblioteke daje uczniowi mozliwos¢ wielo-
stronnego spojrzenia na dany temat,

- wspiera nauczyciela wjego pracy zawodowej i wia-
snym doskonaleniu,

- peini role kulturotwodrczg (szczegdlnie w matych
miejscowosciach).

Wszystkie wyzej wymienione funkcje zawierajg sie
w tej funkcji (kulturotworczej); stymulacja potrzeby
samodzielnego podejmowania decyzji przy wyborze
zrédet informacji (czesto wsrod pismiennictwa repre-
zentujgcego kontrowersyjne tezy)"°.

A. Radziejowska-Hilchen: Biblioteki a reforma edukacji. W: Bi-
blioteka w otoczeniu spotecznym. Pr. zbiér, pod red. E. B. Zybert.
Warszawa 2000 s. 155-156.

M. Drzewiecki; Biblioteka we wspoétczesnej szkole. Warszawa
1991 s. 41.

Tamze, s. 41-42.



Funkcje i zadania biblioteka realizuje przez wypra-
cowane sposoby i formy pracy z czytelnikiem, ponie-
waz ,jest instytucja specjalnie do tej pracy powotang;
w ogoélnym profilu zadan biblioteki praca z czytelni-
kiem stanowi powinno$¢ podstawowg” ™

O metodyce pracy z czytelnikiem obszernie pisze
m. in. J. Wojciechowski, J. Andrzejewska. Nie bede
wymieniac¢ form pracy z czytelnikiem, ktdre sg sposo-
bami osiggania celéw pracy z czytelnikiem: rozwoju
wiedzy, intelektu, wrazliwosci estetycznej. Uwazam, ze
z punktu widzenia przygotowania ucznia szkoty pod-
stawowej do nauki w gimnazjum, najwazniejsza jest
praca z czytelnikiem indsrwidualnym i lekcja bibliotecz-
na jako forma zespotowa pracy z czytelnikiem.

J. Wojciechowski w ogdélnym profilu pracy z czytelni-
kiem indywidualnym wyodrebnia trzy gtéwne zakresy
przedmiotowe: przysposobienie biblioteczne, przysposo-
bienie czjrtelnicze i przygotowanie literacko-lekturowe™,

Przysposobienie biblioteczne - wedtug J. Wojciecho-
wskiego - polega na przyuczeniu uzytkownika do korzy-
stania z bibliotek oraz jej zbioréw, co sprowadza sie do
objasnienia zakresu ustug bibliotecznych, informowania
0 zbiorach oraz ich rozmieszczeniu i uktadzie; przyspo-
sobienie czytelnicze jest niczym innym, jak przyucze-
niem czytelnika do postugiwania sie ksigzkg - w szcze-
golnosci jej aparatem informacyjnym - oraz rdéznego
rodzaju informatorami (takze nieksigzkowymi); inaczej
formutujgc: przez przysposobienie czytelnicze mozna
rozumie¢ opanowanie umiejetnosci wykorzystywania
wszelkich kanatéw i zrédet informacji znajdujgcych sie
w bibliotece. J. Wojciechowski w zakres tego pojecia
wigcza takze opanowanie umiejetnosci selektjrwnego
czytania tekstéw informacyjnych; przygotowanie lite-
racko-lekturowe to wszystkie dziatania, dzieki ktérym
czytelnik opanowuje umiejetnos¢ czytania tekstow lite-
rackich w sposéb zindywidualizowany i twoérczy, szcze-
gblnie potrzebna jest pomoc bibliotekarza na etapie

J. Wojciechowski: Czytelnictwo. Krakéw 1999 s. 147.
2 Tamze, s. 154.



lektury zaawansowanej (aktjrwnos¢ czytelnicza + za-
interesowania) oraz na etapie lektury samodzielnej™.

Z punktu widzenia przygotowania ucznia szkoty pod-
stawowej do nauki w gimnazjum, wazna jest zespoto-
wa forma pracy z czytelnikiem jaka jest lekcja biblio-
teczna. ,,Gtdwne cele lekcji bibliotecznej konkretyzujg
sie jako: opanowanie umiejetnosci postugiwania sie
warsztatem bibliotecznym (katalogami, spisami, ksie-
gozbiorem podrecznym itd.) oraz informacyjnym apa-
ratem ksigzki, np. skorowidzami, spisami tresci, a takze:
doskonalenie odbioru literatury pieknej. Oryginalnosc¢
lekcji bibliotecznych polega na tym, ze - realizacja ce-
I6bw opiera sie na ¢éwiczeniach praktycznych, a wiec
wymaga aktywnego uczestnictwa™N/.

J. Andrzejewska wyrdéznia dwa typy lekcji bibliotecz-
nych: lekcje poswiecone realizacji Sciezki edukacja czy-
telnicza i medialna (Autorka podaje ,,lekcje poswieco-
ne realizacji programu przysposobienia czytelniczo -
informacyjnego” co nie jest juz aktualne), prowadzone
przez nauczyciela bibliotekarza i lekcje z zakresu roéz-
nych przedmiotow nauczania, prowadzone w bibliote-
ce przez pozostatych nauczycieli™.

W bibliotece szkolnej nauczyciel bibliotekarz realizu-
je modut biblioteczny Sciezki edukacja czytelnicza i me-
dialna, ktorej poswiecam osobny rozdziat mojej pracy.

J. Kotodziejska, w kontekscie jednego z zatozen re-
formy edukacji - wyréwnywania szans uwaza, ze ,nie
tylko nauka w szkole, ale réwniez dostep do ksigzek,
stownikéw, encyklopedii, map, ktére powinny byc¢
w bibliotece”2™ daje mozliwosci wyréwnjrwania szans
I osiggniecia sukcesdw uczniéw o zblizonym poziomie
intelektualnym. Autorka ma na mysli ciggte braki fi-
nansowe i zwigzang z tym polityke panstwa.

Tamze, s. 155-156.

Tamze, s.159.

J. Andrzejewska: Bibliotekarstwo szkolne. Teoria ipraktyka. T. 2.
Praca pedagogiczna biblioteki. Warszawa 1996 s. 70.

J. Kotodziejska: Polityka - pieniadze i biblioteki. EBIB 2001 nr 21
Protokét dostepu: http//ebib.oss.wroc.pl/2001/2 l/polityka.html



Ponizej przytaczam opinie autorow Biblioteczki Refor-
my nr 25 na temat roli biblioteki w zreformowanej szkole.

.Biblioteka w zreformowanej szkole powinna pet-
ni¢ role pracowni ogolnoprzedmiotowej. Jej nazwa (np.:
dydaktyczne centrum informacyjne, szkolny osrodek
biblioteczno-informacyjny, szkolny osrodek edukacji
samoksztatceniowej, centrum informacji multimedial-
nej i internetowej), szczegoétowe zadania oraz zasady
funkcjonowania powinny byc¢ zapisane w statucie kazdej
szkoty”

Biblioteka szkolna realizuje zadania charakterystycz-
ne dla wszystkich typow bibliotek (tzn. gromadzenie,
opracowanie, przechowywanie i udostepnianie mate-
riatdw bibliotecznych) oraz zadania odrebne, wyrdéznia-
jace ja sposrod innych typoéw bibliotek - ,,wspomaga
realizacje programéw nauczania i wychowania, edu-
kacje kulturalng i informacyjng uczniéw oraz stuzy
ksztatceniu ustawicznemu nauczycieli - przypomi-
najga autorzy Biblioteczki Reformy; przypominaja,
poniewaz takie zadania biblioteka szkolna realizuje od
zawsze. Uwazam, ze to na co zwracajg uwage autorzy
reformy, to inne zadania w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym zreformowanej szkoty. Nazywajg biblio-
teke nierozerwalng czesciag szkoty, ktora realizuje za-
dania zapisane w Podstawie programowej ksztatcenia
ogo6lnego.

Wedtug Podstawy programowej ,edukacja szkol-
na polega na harmonijnej realizacji przez nauczycieli
zadan w zakresie nauczania, ksztatcenia umiejetnosci
iwychowania. WSréd wymienionych umiejetnosci,
ktore powinni ksztatci¢ nauczyciele w punkcie 5 wy-
mienia sie umiejetnosci ,,poszukiwania, porzadkowania
i wykorzystywania informacji z réznych zrodet oraz
efektywnego postugiwania sie technologig informacyj-
ng” aw punkcie 7 - umiejetnosc¢ ,,rozwijania sprawnosci
umystowych oraz osobistych zainteresowan”.

Ministerstwo Edukacji Narodowej o bibliotekach. Warszawa
2000. Biblioteczka Reformy Nr 25 s. 11.
P®Tamze, s. 10.
Podstawa programowa ksztatcenia og 6 1n eg oop. cit



.,Korzystanie z zasobéw bibliotek, opanowanie
technik poszukiwania materiatow do uczenia sie, dosko-
nalenie metod samodzielnej pracy z ksiazka i innymi
zrodtami informacyjnymi - to podstawowe umiejetnosci
warunkujgce zdobywanie wiedzy. Uczniowie nie na-
beda tych umiejetnosci podczas okolicznosciowych
lekcji w bibliotece szkolnej (co byto dotychczasowag
praktyka przy realizacji programu przysposobienia czy-
telniczego i informacyjnego). Umiejetnosci te nabywajag
uczniowie w trakcie catego procesu dydaktycznego,
podczas wiekszosci zaje¢ edukacyjnych, za co odpowie-
dzialni sg wszyscy nauczyciele, a wiec takze nauczy-
ciele bibliotekarze”®

W zreformowanej szkole, wszyscy nauczyciele sg Od-
powiedzialni za to, za co wczesniej odpowiadat tylko
nauczyciel bibliotekarz. Wynika z tego, ze wszystkim
nauczycielom, catej radzie pedagogicznej powinno zale-
ze¢ na tym, aby biblioteka miata odpowiednie warunki
do prawidtowego i efektywnego funkcjonowania, w ktorej
uczen chciatby spedzac¢ wiekszo$¢ szkolnego czasu nad
samodzielng nauka szkolng i pogtebianiem zaintereso-
wan.

W zyciu mtodego pokolenia ogromnag role odgrywa-
ja zasoby medialne i to one odgr3™vajg coraz wiekszg
role w ksztatceniu nowych pokolen. Zdaniem M. Sobie-
szeka, przygotowanie uczniéw do poruszania sie w gaszczu
informacji elektronicznej, gwarantuje sukces indjAvidual-
ny, w nastepstwie - sukces catego spoteczenstwa. Au-
tor, w przygotowaniu do korzystania z mediéw, widzi
role nowoczesnej biblioteki”™

J. Andrzejewska poswiecita cykl artykutow, zatytu-
towany Biblioteka szkolna - pracownia nauczycieli
i ucznidw, na temat miejsca i roli biblioteki szkolnej

Ministerstwo Edukacji Narodowej o bibliotekach. Warszawa
2000.Biblioteczka Reformy Nr 25 s. 10.

M. Sobieszek; Rola i skutecznos¢ bibliotekarza szkolnego na przy-
kiadzie modelu amerykanskiego. EBIB 2002 nr 21 protokét dostepu:
http//ebib.oss.wroc.pl/2001/27/sobieszek.html



w zreformowanej edukacji™. Pisze tam, ze porzadna
biblioteka peini funkcje gtéwnej interdyscyplinarnej
pracowni szkoty, w ktdorej uczniowie pod kierunkiem
nauczycieli lub indywidualnie uczg sie samodzielnie
zdobywaé¢ wiedze. Wedtug autorki, biblioteki istnieja-
ce stang sie porzadne wtedy, gdy bedg przeksztatcane
w centra dydaktyczne wedtug nowych norm lokalo-
wych™\,

Giownym sprzymierzencem dla nowej szkoty jest
w catym cjrwilizowanym Swiecie, przede wszystkim,
istniejgca w szkole biblioteka - informatorium - labo-
ratorium z wysoko wykwalifikowanym personelem,
warsztatem informacyjnym, zbiorami ksigzek, czaso-
pism i innych mediow. Ta biblioteka, zwana w anglo-
saskiej literaturze przedmiotu ,media center”, petni
role centralng, podstawowg, fundamentalng dla reali-
zowanego procesu dydaktycznego”™

»,Porzadna nowoczesna szkota to taka, ktora daje
wyksztatcenie otwarte na cate zycie wychowanka.

J. Andrzejewska: Ewolucja roli biblioteki szkolnej w dydaktyce.
-~Nowe w szkole” 1997-19998 nr 4 s. 9-10; Co kazdy nauczyciel
o bibliotece szkolnej wiedzie¢ powinien? ,,Nowe w szkole” 1997-
1998 nr 5 s. 14-15; Czego biblioteka moze oczekiwacé od dyrektora
szkoty? ,Nowe w szkole” 1997-1998 nr 6 s. 26-28; Czego bibliote-
karze moga oczekiwac od nauczycieli? ,Nowe w szkole” 1997-1998
nr 7 s. 13-14 oraz artykut Reforma systemu edukacji a biblioteki
szkolne. ,Nowe w szkole” 1998-1999 nr 5 s. 12-14; Reforma syste-
mu edukacji a biblioteki szkolne. ,Biblioteka w szkole” 1998 nr 11-
12 s. 1-6; J. Glomska; Reforma edukacyjna w bibliotece szkolnej. ,,Po-
radnik Bibliotekarza” 1999 nr 9 s. 9-11; L. Zyga: Zadania biblioteki
w zreformowanej szkole. ,Biblioteka w szkole” 1999 nr 10 s. 1-5.

O koncepcji bibliotek typu ,media center” zob. M. DrzewiecKki;
Biblioteka we wspotczesnej szkole. Warszawa 1991; autor podaje,
ze juz w 1979 rr UNESCO przedstawito koncepcje przeksztatcania
bibliotek szkolnych w media center, w ktérych prowadzi sie ponad
30% zajec¢ szkolnych. Tamze, s. 23; Biblioteka i informacja w $rodo-
wisku wspoétczesnej szkoty. Warszawa 2001. J. Andrzejewska poda-
je, ze w krajach anglosaskich i skandynawskich w przeksztatconych
bibliotekach w centrach dydaktycznych - mediatekach prowadzi sie
10-30% tygodniowego wymiaru zaje¢. L. Pawelski: Biblioteka szkol-
na -inaczej, czyli szkolne centrum informacji? ,,Nowa Szkota” 1998
nr 5s. 58-60.

M. Drzewiecki: Biblioteka i informacja w $rodowisku wspdt-
czesnej szkoty. Warszawa 2001 s. 9.



Szkota, ktéra potrafi przygotowac ucznia do sprostania
wyzwaniom wspotczesnosci, cectiujgcej sie dynamicz-
nym rozwojem nauki i tecliniki. Powinna rozbudzi¢
w nim ciekawos¢ poznawcza, umotywowac go do ksztat-
cenia sie ustawicznego i wyposazy¢ w odpowiednie
kompetencje samoksztatceniowe, by cticiat 1 potrafit
ciggle doskonali¢ swoje kwalifikacje, a nawet w razie
potrzeby przekwalifikowac sie, by w petni mégt realizo-
wac swoje zdolnosci i predyspozycje, twdrczo uczest-
niczac w zyciu rodzinnym, zawodowym, spotecznym
I kulturalnym”™

Porzadna, nowoczesna, zreformowana szkota to taka,
w ktorej kiadzie sie nacisk na edukacje samoksztatce-
niowg, zdaniem autorki artykutu, w podstawy ktoérej
powinni wyposazy¢ uczniow nauczyciele bibliotekarze,
a wszyscy nauczyciele na lekcjach przedmiotowych
powinni utrwalac¢, pogtebiac i poszerza¢ samoksztatce-
niowe kompetencje ucznidow wyniesione z zaje¢ z na-
uczycielami bibliotekarzami™,

J. Andrzejewska: Reforma systemu edukacji a biblioteki szkolne
,Nowe w Szkole” 1998-1999 nr 5 s. 13.

Wiecej na ten temat: R. Sawicka: Dziatalnos¢ biblioteki ZSO
w Sokotce w zakresie przygotowania uczniéw Szkotly Podstawowej
nr 2 do nauki w gimnazjum. Praca magisterska. Kier. prof, dr hab.
Marcin Drzewiecki. Warszawa 2002, rps, IINiSB UW.






Ksztattowanie

kultury informacyjnej
w szkole podstawowej

Zyjemy w wieku informacji. Jeste$my $wiadkami gte-
bokich zmian spotecznych, wynikajacych z odejscia od
spoteczenstwa przemystowego i zblizenia sie do spote-
czenstwa informacyjnego. Spoteczenstwo informacyjne,
nazywane réwniez globalnym lub sieciowym, jest
zainteresowane zdobywaniem, operowaniem i przesyita-
niem informacji™. Wigze sie to z rozwojem nowej techno-
logii informatycznej, dzieki ktorej informacja staje sie
tansza, tatwiej dostepna, wielostronna i przyjazna
uzytkownikowi. Pocigga to za sobg zmiany w funkcjo-
nowaniu spoteczenstwa, jego organizacji i instytucji mu
podlegajacych. Wedtug Jerzego Jastrzebskiego; Spote-
czenstwo informacyjne charakteryzuje sie wysokim
poziomem intensywnos$ci informacyjnej w codzien-
nym zyciu wiekszosci obywateli, w wiekszosci
organizacji i miejsc pracy, poprzez wykorzystywa-
nie wspolnej lub zgodnej technologii dla réznorod-
nych dziatan osobistych, spotecznych, ksztatcenio-
wych i zawodowych oraz poprzez zdolnos¢ do prze-

" R. Pachocinski: Oswiata X X | wieku. Kierunkiprzeobrazen. War-
szawa 1999 s. 10.



kazywania, otrzymywania i wymiany danych cyfro-
wych niezaleznie od rézni¢ w przestrzeni”.

Wyroézniajgcymi cechami spoteczenstwa informacyj-
nego, jak podaje Encyklopedia mass medidéw jest:

e Uzaleznienie 0s6b i instytucji od informaciji.

= Uwarunkowanie rozwoju kulturowego 1 spotecznego.

* Przyrost pozyskiwanych informaciji.

= Szybki przeptyw danych.

e Problem kontroli informacji ijej dystrybuciji.

= Posiadanie wiedzy jest rownoznaczne z dostepem do
informacji”™.

W Swietle przytoczonych definicji widoczna jest rola
biblioteki jako osrodka informacji. Powinnoscig nabiera-
jaca wagi staje sie gromadzenie i upowszechnianie
danych. Aby temu sprostac biblioteka powinna by¢ za-
sobna zaréwno w odpowiednie zbiory, jak i warsztat
informacyjny. Wspoitczesna szkota wprowadzajgca
dydaktyke generat3™n g, czyli nauczajgca samodzielnego
zdobywania wiedzy, musi mie¢ sprawnie dziatajgce cen-
trum informacji. Dzieki niemu uczen moze zaangazowac
sie we wiasny rozwoj, konstruowac nowe pojecia, rozwia-
zywac problemy i krytycznie postrzega¢ otaczajgcag rze-
czywistosc¢. Przewodnikiem ucznia w Swiecie informacji
powinien stac¢ sie nauczyciel bibliotekarz. Odpowiednio
przygotowany moze by¢ przewodnikiem po zbiorach
biblioteki, doradcgw zdobywaniu przez ucznidow poszu-
kiwanych tresci oraz pomocnikiem w dotarciu i prawi-
diowym korzystaniu z nowoczesnych narzedzi elektro-
nicznych.

~J. Jastrzebski: Miedzy tradycjg a codziennoscig - mity, kanony,
hierarchie. W. Kultura popularna - literatura - ksigzka - rynek.
Forum czytelnicze Il. Warszawa 1995 s. 163.
Popularna encyklopedia mass medidw. Red. J. Skrzypczak. Poznan
1999 s. 510.



1. WARSZTAT INFORMACYJNY BIBLIOTEKI

Zgodnie z zatozeniami biblioteka szkolna powinna
byc¢ jedng z pracowni szkolnych, o szczegélnym charak-
terze. Gtéwnym zadaniem biblioteki jest wspieranie
i uzupetnianie szkolnych proceséw dydaktycznych oraz
tworzenie mozliwosci indywidualnego rozwoju wiedzy,
intelektu i zainteresowan. Aby takie zatozenia byty
mozliwe do zrealizowania, szkolna ksigznica powinna
mie¢ bardzo dobrze zorganizowany warsztat informa-

cyjny.
1.1. Ksiegozbidr podreczny

Podstawa dziatalnosci prawidtowo zorganizowanej
biblioteki sg odpowiednio skompletowane zbiory.
Bibliotekarz podczas gromadzenia powinien zna¢ swoj
ksiegozbidr oraz miec¢ orientacje, co aktualnie ukazuje
sie na rynku wydawniczym. W czasie kompletowania
zbioréw nalezy pamieta¢ o realizowanych w szkole
programach nauczania i wychowania, a takze o za-
spokojeniu potrzeb czytelniczych i informacyjnych
uczniow i nauczycieli. Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage
wiek i liczbe ucznidw, typ szkoty oraz aktualne tendencje
edukacyjne. Nalezy zwréci¢ uwage na wartos¢ dydakty-
czno-wychowawczg nagromadzonej pozycji, stopien
trudnosci tekstu odpowiadajgacy percepcji uczniow, war-
tos¢ artystyczng utworu oraz wartosc edytorska ksigzki.

Integralng czescig ksiegozbioru biblioteki jest ksie-
gozbidr podreczny, ulokowany w czytelni. Obejmuje on
wydawnictwa zawierajgce ogolne wskazéwki niezbed-
ne do szybkiego pozyskiwania potrzebnych informacji:

- wiadomosci faktograficzne:
a) encyklopedie,

b) leksykony,

c) stowniki jezykowe,

d) stowniki rzeczowe,

e) poradniki i przewodniki,



f) atlasy,

g) roczniki statystyczne,

h) tablice chronologiczne,
1) przewodniki turystyczne,
J) ksiazki telefoniczne,

k) rozktady jazdy;

- wiadomosci o piSmiennictwie, odsytajgce do zro-
det;

a) bibliografie,

b) katalogi réznych bibliotek,

c) wykazy nabytkow,

d) katalogi wydawnicze i ksiegarskie.

Bardzo wazna jest aktualnos¢ informacji zawartej
w tych wydawnictwach, dlatego nalezy systematycznie
przegladac zbior podreczny, zadbac¢ o najnowsze pozy-
cje, a przestarzate przeznaczy¢ do usuniecia. W miare
mozliwosci lokalowych podreczna kolekcja moze byc¢
rozszerzona o podreczniki, cenne wydania ksigzek,
pozycje dotyczgce patrona szkoty lub zwigzane z regio-
nem, miastem czy najblizszg okolica.

W czytelni nie moze zabrakna¢ wydawnictw perio-
dycznych. Przy ustalaniu tytutéw czasopism do prenu-
meraty, trzeba uwzglednic¢ potrzeby uczniéw i nauczy-
cieli. Dob6r tytutdow czasopism powinien zaleze¢ takze
od typu i profilu szkoty.

1.2. Katalogi biblioteczne

Gtéwna rolg katalogu jest informowanie czytelnikow
o dokumentach znajdujgcych sie w danej bibliotece.
W bibliotekach szkét podstawowych najczesciej sa spo-
tykane katalogi gtowne: alfabetyczny i rzeczowy oraz
czastkowe: ksiegozbioru podrecznego, czasopism, serii
wydawniczych i zbioréw multimedialnych. Biblioteka-
rze moga rowniez wykonywac katalogi ilustrowane,
przeznaczone dla najmtodszych uczniow.

Korzystanie z katalogu alfabetycznego nie nastre-
cza uczniom trudnosci nawet w szkole podstawowej.



Niezbedna jest tu tylko znajomos¢ alfabetu i nazwiska
autora poszukiwanej ksigzki. Na karcie katalogowej
uzytkownik znajdzie informacje dotyczgce cech formal-
nych i treSciowych ksigzki oraz sygnature. Katalog
rzeczowy opiera sie na uktadzie logicznym, zawiera karty
zgrupowane wedtug tresci ksigzek i utozone wedtug przy-
jetej w danej bibliotece klasyfikacji. Uzytkownik
poszukujacy materiatu na okreslony temat, nie znajacy
nazwiska autora, tam wtasnie powinien sie kierowac.
Warunkiem uzytecznosci katalogow jest odpowied-
nia informacja przyblizajgca kompletnos¢ kart katalogo-
wych oraz zgodnos¢ z ksiegozbiorem. Wprowadzenie
komputeryzacji do katalogowania umozliwia stworzenie
wiekszych mozliwosci wyszukiwania dokumentow.

1.3. Kartoteki zagadnieniowe

Kartoteki bibliograficzne dopetniajg katalogi w bi-
bliotece i umozliwiajg lepsze wykorzystanie zebranych
materiatow. Kartoteki zawierajg karty z opisem biblio-
graficznym artykutu z czasopisma lub fragmentu ksigz-
ki. Karty utozone sg wedtug zagadnien, co umozliwia
szybkie znalezienie potrzebnej informacji na dany
temat. Najczesciej wykorzystywanymi kartotekami sa:
ogolna, osobowa, regionalna, materiatbw repertuaro-
wych i konspektow lekcji. Kazda biblioteka moze
tworzy¢ swoj zestaw kartotek, opierajac sie na potrze-
bach uzytkownikéw oraz planie pracy dydaktyczno-
-wychowawczym szkoty.

1.4. Kartoteki tekstowe

Kartoteki tekstowe, zwane popularnie teczkami wy-
cinkéw, zawierajg wyciete z gazet i czasopism ciekawe
artykuty i ilustracje. Dodatkowo mozna umieszczac
w teczkach druki ulotne, broszurki nie wpisane do
ksiegi inwentarzowej, referaty, zdjecia i inne materiaty.



Wycinki grupuje sie tematycznie, aby utatwié
poszukiwania. Niewygodne teczki mozna zastgpic
segregatorami, a materiaty przectiowywac w foliowycli
koszulkach. Aktualnos¢ teczek jest podstawg ich war-
tosci, dlatego teczki nalezy czesto przegladac i usuwac
materiaty zniszczone lub nieaktualne.

1.5. Plansze informacyjne

Sprawne poruszanie sie po bibliotece 1 uzyskanie
odpowiedniej informacji utatwiajg uzytkownikom
plansze informacyjne. Oprécz wjrwieszki na drzwiach
zawierajgcej godziny otwarcia placéwki, duzg role
odgrywajg napisy wskazujgce droge do poszczegdlnych
dziatéw zbioru. W bibliotece szkoty podstawowej po-
mocna moze okazac¢ sie plansza przypominajgaca
uczniom sposéb korzystania z katalogu czy kartoteki,
wypisany alfabet a takze spis dziatbw UKD. Warun-
kiem uzytecznosci wszystkich plansz jest zrozumiatoscé,
aktualnosc¢ i czytelnos¢ w sensie formalnym i trescio-

wym' .

2. KOMPUTER W PRACACH
INFORMACYJNYCH BIBLIOTEKI

Wspoiczesne systemy edukacyjne poszukuja coraz
atrakcyjniejszych sposobéw nauczania. Od niedawna
mozliwe jest wykorzystywanie obok mediow tradycyj-
nych - takze elektronicznych. Koncepcja taka, zwana
ksztatceniem multimedialnym, zaktada, ze nauczanie -
uczenie sie daje lepszy efekt w chwili potgczenia wza-
jemnie uzupetniajacych sie zrodet wiedzy - tradycyj-
nych pomocy naukowych, materiatéw drukowanych
oraz medidow elektronicznych. Wielo$¢ bodzcéw pobudza

J. Wojciechowski: Podstawy pracy z czytelnikiem. Warszawa 1991
s. 120-121.



aktywnos¢ intelektualng, emocjonalng i spostrzezenio-
wa uczniéw. R6znorodne media dziatajg na wzrok,
stuch, dotyk, przez co utatwiajg posrednie i bezposrednie
poznanie rzeczywistosci i umozliwiajg uzyskanie lepszych
wynikéw w nauce. Takie ksztatcenie ma bezposredni
wptyw na biblioteke szkolng, ktora musi sie sta¢ interdy-
scyplinarng pracownia. gromadzacag i udostepniajaca
materiaty, niezaleznie od ich zewnetrznej postaci.

Komputeryzacja biblioteki moze wspomoéc ksztatto-
wanie kultury informacyjnej uczniow, usprawnic¢ dzia-
talnos$¢ organizacyjna i pedagogiczng. Komputer moze
by¢ uzyty w bibliotece na wiele r6znych sposobow.
Najlepszym rozwigzaniem wydaje sie komputeryzacja
kompleksowa, pojawia sie wtedy kilka komputeréw od
razu. Przejmujg one podstawowe funkcje warsztatu
tradycyjnego - gromadzenie, katalogowanie, udostep-
nianie, informowanie. Moga rowniez by¢ zastosowane
do przetwarzania tekstow, tworzenia lokalnych baz
i nadzoru nad nimi, wykorzystjrwania oprogramowania
edukacyjnego.

Do realizacji powyzszych celéw potrzebne sg kom-
putery o zréznicowanych parametrach technicznych:
programy multimedialne wymagajg najnowszych kom-
puteréw z dostepem do Internetu, natomiast do wypo-
zyczania i tworzenia bazy katalogowej wystarczy starszy
sprzet. Zdzistaw Babicz opracowat optymalne wyma-
gania sprzetowe w bibliotece szkolnej:

Mozliwosci nnansowe szkoty oraz powyzsze zrézni-
cowanie sprzetowe pozwalajg sugerowac nastepujgce
wyposazenie bibliotek: 1 komputer z szybkim proceso-
rem, duzgpamiecig operacyjng oraz dyskowa, ktéry wy-
korzystywany bytbyjako serwer lokalnej sieci kompu-
terowej oraz stanowisko pracy bibliotekarza, 1 lub 2
komputery multimedialne do przeglgdania na miejscu
encyklopedii 1 innych programéw multimedialnych
a takze zapewniajgcy dostep do zasobow Internetu oraz
4-5 komputerow o mniejszych mozliwosciach stuzgcych
jako terminale uczniowskie wykorzystywane do prze-
gladania katalogéw biblioteki oraz realizacji wypo-



zyczen. Biblioteka powinna takze dysponowac dru-
karka atramentowag - do druku informacji, zaproszen,
roznego rodzaju opracowan, drukarkg igtowg do
wydrukow roboczych, a takze skanerem umozliwiaja-
cym przetworzenie obrazéow z postaci drukowanej
na elektroniczng. Kolejnym etapem rozwoju biblio-
teki moze by¢ wyposazenie w czytnik kodow kresko-
wych, znacznie usprawniajacy obstuge czytelnikow”.

Waznag sprawagjest wybdér odpowiedniego programu
bibliotecznego - w bibliotekach szkolnych najczesciej
stosowane sg programy MOL lub MAK; znacznie rza-
dziej - SOWA. Kazdy z programéw ma swoich zwolen-
nikow i przeciwnikéw. W bMibliotece powinny znalez¢
sie rowniez programy narzedziowe - edytory; tekstu
i grafiki, a takze programy multimedialne, dostosowane
do wieku uczniow i typu szkoty.

W sytuacji, gdy biblioteka dysponuje tylko jednym
komputerem, mozna mowi¢ o matej komputeryzaciji.
Wtedy automatyzacji podlega tylko jeden lub kilka
proceséw albo nastepuje wspomaganie tradycyjnego
warsztatu informacyjnego. Mamy do wyboru:

- komputeryzacje katalogu,
wypozyczanie usprawnione pracg komputera,
redagowanie dokumentéw wtornych,

- wyszukiwanie informacji w bazach danych lub
w Internecie,

- udostepnianie komputera jako narzedzia teleko-
munikacyjnego,

- wykorzystywanie przez uczniow programow eduka-
cyjnych, gier, ogladanie filméw.

Nawet przy ograniczonej liczbie sprzetu komputero-
wego praca w bibliotece zostanie usprawniona.

Komputeryzacja biblioteki tylko wtedy bedzie prze-
biegata sprawnie, gdy nauczyciel bibliotekarz posigdzie
przynajmniej minimalne wiadomosci i umiejetnosci
w zakresie:

~NZ. Babicz: Multimedialne laboratorium komputerowe w szkole.
W: Multimedia, kultura czytelnicza i dostep do informacji. Biatystok
2001 s. 77.



- podstaw obstug komputera,

- postugiwania sie drukarka i skanerem,

- petnego wykorzystania oprogramowania kompu-
terowego.

Komputeryzacja biblioteki, pomimo duzego naktadu
kosztow i wiozonej pracy, przynosi wiele korzys$ci. Bib-
lioteczne programy komputerowe majg nieograniczone
mozliwosci wyszukiwania informacji w bazach danych:
katalogowej i kartotek zagadnieniowych. Istnieje mozli-
wos¢ przygotowania w krotkim czasie zestawienia bi-
bliograficznego oraz jego wydruku. System biblioteczny
moze by¢ wykorzystany podczas lekcji z Edukacji czy-
telniczej i medialnej, umozliwia wowczas jej uatrak-
cyjnienie. Zainstalowane edjrtory tekstu i grafiki umoz-
liwig uczniom pisanie prac domowych i referatow.
Skomputeryzowana biblioteka oszczedza czas bibliote-
karza. System umozliwia opracowanie ksigzek, artyku-
téw z czasopism, dokumentéw dzwiekowych, filmo-
wych, kartograficznych, ikonograficznych i tworzy na
podstawie tej bazy réznorodne katalogi i kartoteki. Do
komputera opis dokumentu wprowadza sie tylko raz,
a system powiela te informacje wielokrotnie. Zaoszcze-
dzony czas mozna wykorzysta¢ w pracy pedagogicznej
z uczniem. Aleksander Radwanski tak odpowiada na
pytanie, po co stosowac¢ nowe technologie.

1. Po to, by usprawnic¢ tradycyjny warsztat i pora-
dzi¢ sobie z szybkim i relewantnym opracowaniem
dokumentow.

2. Technologia komputerowa towarzyszy coraz cze-
Sciej zaréwno pracy i ksztatceniu, jak i rozrywce. Nie
ma potrzeby robi¢ wyjatku dla biblioteki.

3. Powstaje bardzo potezny obieg informacji, jakimi
sg sieci rozlegte, a w szczegdélnosci Internet. Biblioteki
muszg wiaczyc¢ sie do tego obiegu”™.

Wymienione zostaty tylko gtdwne korzysci wykorzy-
stania komputera w tworzeniu elektronicznego warszta-
tu informacyjnego biblioteki.

®A. Radwanski: Komputery, biblioteki, systemy. Warszawa 1996
s. 17.



Dopetnieniem warsztatu informacyjnego w biblio-
tece szkolnej jest dostep do sieci Internetu. Dobrze wy-
korzystany stwarza on wiele mozliwosci. Umozliwia
pozyskanie aktualnych informacji na temat prawa
w oswiacie, form doksztatcania, grantow. Na zamiesz-
czonych stronach WW W czasopism mozna zapoznac¢
sie z interesujacymi artykutami lub przejrze¢ publiko-
wane spisy tresci czasopism, np. bibliotekarskich. Wy-
dawcy ksigzek zamieszczajg na swoich stronach infor-
macje o nowosciach wydawniczych i mozliwosciach ich
zakupu. Dostep do Internetu umozliwia réwniez prze-
gladanie baz katalogowych réznych bibliotek oraz baz
danych z réznych dziedzin wiedzy. Baza Biblioteki
Narodowej moze poméc podczas opracowywania zbio-
row, udostepniajac ,,Przewodnik Bibliograficzny” i kar-
toteki haset wzorcowych.

W dziatalnosci pedagogicznej dostep do Internetu
nauczy dzieci, jak zdoby¢ informacje, ocenic ich jakosc,
przetworzy¢ i wykorzystac. Jest nieocenionym zrodiem
praktycznych lekcji bibliotecznych, zapewniajgc roéz-
norodnos¢ informacji i1 uatrakcyjniajac ich przebieg.
W sieci znajduje sie duzo pomocnych konspektow zajec,
lekcji, konkurséw, przedstawien - z ktérych moze i po-
winien korzysta¢ nauczyciel.

Uzytkownik ma takze dostep do wirtualnej biblioteki,
ktéra posiada wiecej zbioréw niz biblioteka szkolna oraz
do bogatego informatorium w postaci stownikéw i ency-
klopedii.

Komputer z dostepem do Internetu w bibliotece
szkolnej umozliwia uczniom poznanie i wykorzystanie
jego zasobow. Uzytkownikom, ktorzy posiadajg tacze
w domu, pozwala na skierowanie torow ich poszuki-
wan w odpowiednim kierunku. Obydwie grupy uczniéw
skorzystaja z porad nauczyciela bibliotekarza, przewod-
nika po sSwiecie informacji nie tylko bibliotecznej.



Iy

Umiejetnosci biblioteczne

I iInformacyjne absolwenta
szkoty podstawowej

Edukacja czytelnicza i medialna skiada sie z dwbch
modutéw. Jeden z nicti obejmuje tresci zwigzane
z Icsztatceniem ucznia jalco uzytlcownika informacii,
drugi stanowi wprowadzenie do sSwiadomego i racjo-
nalnego odbioru oraz korzystania z mass mediéw i no-
woczesnej technologii informatycznej.

Na podstawie programowej Sciezki, cele edukacji
czytelniczej 1 medialnej ukierunkowane na przygo-
towanie wychowankoéw do samodzielnego zdobywania,
przeszukiwania informacji, Swiadomego wyboru zrodet
I poszanowania polskiego dziedzictwa kulturowego.
Wyznaczajg zadania szkolne, do ktérych nalezg”:
= rozwijanie i utrwalanie zainteresowan, potrzeb i na-

wykow czytelniczych,
= ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego korzystania

ze zbioréw bibliotecznych i poszanowania Zrodet in-
formaciji,
e przygotowanie do odrdéznienia fikcji od rzeczywistosci

w przekazach medialnych, rozpoznawania

komunikatéw medialnych, rozumienia jezyka me-

''D. U. 1999 Nr 14, poz. 129, s. 598.



diow i postugiwania sie narzedziami medialnymi

(krytycyzm w odbiorze telewizji).

Tresci Sciezki zostaly zgrupowane w tym etapie
ksztatcenia wokoi™:

- pisma, ksiazki, prasy i przekazéw medialnych,

- wydawnictw informacyjnych, literatury popularno-
naukowej, czasopism dzieciecych i mtodziezowych,

- katalogéw, kartotek, zautomatyzowanych syste-
mow wyszukiwania danych,

- procesu porozumiewania sie,

- komunikacji werbalnej i niewerbalnej,

- rodzajow medidéw, ich istoty i zasady funkcjono-
wania,

- funkcji i charakterystyki komunikatéw medialnych;
drukowanych, obrazowych, dzwiekowych, audiowizual-
nych 1 multimedialnych,

- podstawowych elementow jezyka poszczeg6lnych
rodzajow mediow,

- teatru jako zrodia przekazéw medialnych,

- selektywnosci doboru informacji w srodkach ma-
sowego przekazu.

Osiagniecia i umiejetnosci, jakie powinien uzyskac
absolwent szkoty podstawowej”:
= czytanie dla zdobycia wiadomos$ci i zaspokojenia po-

trzeb poznawczych,
= poszukiwanie i wykorzystanie informacji z r6znych

zrédet (wydawnictwa informacyjne, literatura popu-
larnonaukowa, prasa, komunikaty medialne),

e korzystanie z katalogéw i kartotek,

e rozpoznawanie jezyka medidw, rzeczywistosci i fik-
cji, obiektywnej relacji i komentarza,

= postugiwanie sie podstawowymi urzadzeniami me-
dialnymi,

e dokonywanie Kkrytycznej analizy oferty mediéw
i Swiadomy ich wybor.

NTamze.
~Tamze, s. 599.



Ze wzgledu na niezwykle wazne dla rozwoju uczniéw
znaczenie Sciezki, nie powinna ona funkcjonowac na za-
sadzie przypadkowych zaje¢ (np. zastepstwa, poniewaz
wyznaczone cele i zadania wymagaja stalej obecnosci
tresci Sciezki na wszystkich zajeciach dydaktycznych
i ciggtego ksztattowania postaw i umiejetnosci, odwoty-
wania sie do wartosci, spdéjnosci, przenikania tresci roz-
nych dziedzin wiedzy, ciggtego poszukiwania powigzan
miedzyprzedmiotowych.

Przyktady realizacji tresci sciezki Edukacja czytelni-
cza i medialna - modut biblioteczny w poszczegdlnych
klasach drugiego etapu edukaciji.

W klasie 1V moga to by¢ tematy dotyczace ksigzki
beletrystycznej, popularnonaukowej, korzystania z en-
cyklopedii, stownikéw i innych wydawnictw informa-
cyjnych. Uczen powinien sie nauczy¢'”

- odroézniac ksigzke popularnonaukowa od beletry-
styczneyj,

- rozpoznawac poszczegolne elementy struktury tre-
Sci ksigzki, okreslac jej tematyke i przydatnosc,

- znajdowac w ksigzce okres$lone informacije,

- poznac¢ wartos¢ encyklopedii i stownika jako pod-
stawowego kompendium wiedzy,

- dostrzegac roznice miedzy encyklopedia i stowni-
kiem a innymi wydawnictwami informacyjnymi,

- dobierac¢ wiasciwe "dawnictwa informacyjne do
poszukiwanej informaciji,

- odnajdowac okreslone informacje w wydawnictwie
o uktadzie hastowo-alfabetycznym i rzeczowym,

- odczytywac skroty i znaki, notowac zwiezle poda-
ng informacje.

W klasie V mogg to by¢ tematy dotyczace katalogu
alfabetycznego i rzeczowego (ich podziatu i struktury)
oraz sposobu kompletowania biblioteczki domowej.

J. Andrzejewska: Program edukacji czytelniczej i medialnej -
modut biblioteczny, realizowany przez nauczyciela - bibliotekarza
na zajeciach grupowych w bibliotece (pracowni bibliotecznej)
w szkole podstawowej - ,,Biblioteka w Szkole” 2000 nr 2 s. 3.



Umiejetnosci, jakie uczen powinien naby¢ to”:

- zrozumienie informacji o ksigzce zapisanej na
karcie katalogowej,

- wyszukiwanie ksiazki w katalogu alfabetycznym
kartkowym lub komputerowym i na poéitce,

- sieganie do odpowiedniego katalogu,

- sporzadzanie alfabetycznego spisu ksigzek wybra-
nego autora,

- wyszukiwanie ksigzki beletrystycznej w katalogu
dziatowym, ksigzki popularnonaukowej w dziesietnym,

- wyszukiwanie ksigzki w katalogu komputerowym,

- korzystanie ze Zrédet informacji o nowosciach wy-
dawniczych.

W klasie VI mozna zrealizowac¢ tematy dotyczace
korzystania z prasy, z bibliograficznych kartotek, ze
sporzadzania zestawien bibliograficznych, a mianowi-
cie®

- zapoznac¢ ucznidéw z budowg czasopisma,

- zapoznac z rodzajem kartotek w bibliotece,

- nauczy¢ uczniéw znajdowania potrzebnych mate-
riatbw w gazetach i czasopismach,

- rozpoznawania rodzajoéw czasopism ze wzgledu na
czestotliwo$é ukazywania sie, na tresc i odbiorcow,

- wyszukiwanie w kartotekach bibliograficznych
okreslonych materiatéw, zatozy¢ wiasng kartoteke,

- sporzadzania opisu bibliograficznego ksigzki lub jej
fragmentu oraz artykutu,

- sporzgdzania bibliografii zatgcznikowej.

W duzej mierze wiec, od biblioteki szkolnej (chociaz
nie nalezy tylko tym problemem obcigza¢ biblioteki
zapominajac o nauczycielach) zalezy czy absolwent
szkoty podstawowej bedzie w stanie ,,poruszac” sie
w Swiecie medidéw i informacji.

NTamze s. 4-5.
®Tamze, s. 5.



Umiejetnosci biblioteczne

I informacyjne absolwenta
gimnazjum

Reforma systemu oswiaty wprowadzita wiele nowych
poje¢, takichjak: korelacja, integracja, blok przedmioto-
wy czy $ciezka miedzyprzedmiotowa, ktére maja stuzyc¢
idei integralnosci i wspiera¢ proces zmian. Integracja
miedzyprzedmiotowa jest procesem scalania tresci roz-
nych dziedzin, wiodacym do syntezy wiedzy w zakresie
jednego przedmiotu lub tez procesem scalania wiedzy
zdobytej przez uczniéw z réznych przedmiotéw droga
ich korelacji. Dzieki temu integracja miedzyprzedmio-
towa pr”~bliza szkote do zycia, umozliwia uczniom ro-
zumienie $Swiata, odwotujac sie do ich doswiadczen
i zdobytej wiedzy, rozwijajac umiejetnosci niezbedne
do zycia w warunkach wspodtczesnego Swiata, gdzie
umiejetnosci wyboru i dotarcie do odpowiedniego zrodia
wiedzy sg umiejetnosciami podstawowymi.

Integracji wiedzy w klasach 1V-VI szkoty podstawo-
wej i w gimnazjum stuzy wprowadzenie blokéw przed-
miotowych i $ciezek edukacyjnych. Blok przedmiotowy
jest formag integrowania tresci nauczania i umiejetnosci
z roéznych dziedzin wiedzy, realizowanych w toku jedno-
litych zaje¢ edukacyjnych. Dla wychowania najwieksze
jednak znaczenie maja Sciezki edukacyjne, ktorych



realizacja powinna odbywac sie w ramach nauczania
réznych przedmiotow (blokéw przedmiotowych) lub
w postaci odrebnych zaje¢. Temat kluczowy, motyw
przewodni bedzie miat charakter Sciezki”jesli omawia-
ny bedzie prawie w tym samym czasie, pod réznym
katem, w nastepujacych po sobie blokach przedmioto-
wych (przedmiotach).

Wraz z wejsciem reformy szkolnictwa edukacja me-
dialna i czytelniczajako sciezka miedzyprzedmiotowa
znalazta sie w podstawach programowych szkoty
podstawowej, gimnazjum i liceum. Sciezka edukacyjna,
edukacja czytelnicza i medialna jest nowag dziedzing
nauczania w polskiej szkole. Potrzeba edukacji w za-
kresie mediow (np. filmu) byta wielokrotnie podnoszo-
na przez pedagogow, psychologéw, socjologéw, filmo-
znawcow, a nawet Krajowag Rade Radiofonii i Telewizji.
Nowe podstawy programowe wprowadzajgja wreszcie
w zakres ksztalcenia ogdlnego. Przyczynag licznych
gtoséw domagajacych sie przygotowania mtodych ludzi
do poruszania sie w Swiecie medidw jest ich powszechna
obecnos$¢ w zyciu wspotczesnego cztowieka i ich nie
zawsze pozytywne oddzialywanie, szczegdlnie na naj-
mtodszych. Liczni pedagodzy, psychologowie zatroskani
o wychowanie miodziezy stwierdzajg, ze w Slad za
znakomitym opanowaniem sztuki nosnikow informaciji,
w Slad za znajomos$cig ciekawostek zwigzanych z me-
diami wcale nie idzie umiejetnos¢ krytycznego odbio-
ru tresci niesionych przez media masowe.

Edukacja czytelnicza majuz swojag szkolng tradycje
(stanowita juz wczesniej cze$¢ programu nauczania,
najczesciej pod nazwa przysposobienie biblioteczne,
przygotowujace ucznia do korzystania ze zbioréw szkol-

' Integracja miedzyprzedmiotowa moze by¢ przyktadowo realizo-
wana wokot: wydarzenia (np. premiera filmu ,Pan Tadeusz”),
sylwetek tworcow (epopei i filmu - Mickiewicza i Wajdy), bohatera
literackiego (Jacek Soplica), problemu (jezyk poetycki), osiagniec
ucznioéw realizujgcych projekt w zespotach.



nej biblioteki) i dlatego nalezy sie spodziewaé, ze -
podobnie jak wczesniej - bedzie realizowana gtéwnie
przez nauczycieli prowadzacych szkolne biblio- czy
mediateki. Poniewaz jednak wspotczesna biblioteka co-
raz czesciej staje sie mediateka, a zbiorom ksigzkowym
I czasopismom towarzyszg nagrania dzwiekowe i filmo-
we, a takze programy komputerowe i dyski multi-
medialne, pojawita sie koniecznos¢ rozszerzenia zadan
edukacji bibliotecznej. Coraz mniejszy, niestety, udziat
ksiazki i przekazéw drukowanych w doswiadczeniach
medialnych najmtodszych, a takze wptyw mass mediéw
na ksztattowanie sie postaw i charakteréw uczniow,
wymusit konieczno$¢ wprowadzenia takze edukacji
medialnej.

Edukacje medialng rozumie sie jako wyposazenie
ucznidw w wiadomosci i umiejetnosci w zakresie ko-
rzystania z r6znych rodzajow srodkéw przekazu: ksigzki,
czasopisma, filmu, przezrocza, tasmy magnetofonowej,
ptyty, wideokasety i in., z r6znych instytucji, gdzie te
media sie znajduja (np. biblioteki, osrodki informacji
naukowej), z urzadzen przekazujgcych masowa infor-
macje (radia i telewizji), wreszcie ze zrddet informacji
(bibliografii, katalogéw itp.). Zaklada sie, ze jako Sciezka
edukacyjna moze byc¢ do czasu wyksztatcenia specjali-
stéw w tym zakresie realizowana przez nauczycieli roz-
nych przedmiotow i specjalnosci. Najbardziej prede-
stynowanymi sa zapewne nauczyciele polonisci lub
nauczyciele plastyki i muzyki. Gtéwnych jednak reali-
zatoréw programu (szczegolnie w zakresie edukacji
medialnej) upatruje sie wérod tych nauczycieli, dla kto-
rych wspotczesne media sg pasja, wigza sie z ich zain-
teresowaniami i tworczoscia: fotograficzng, filmowsa,
komputerowg czy inng. Oni bowiem bedg mogli
najlepiej wprowadzi¢ uczniéw w Swiat przekazéw me-
dialnych.

Rozwdj technologii powiekszyt liste mediéw jako
Srodkéw ekspresji artystycznej. Dzi$ jej narzedzia nie
ograniczaja sie do pidra, pedzla, rylca, diuta i akustycz-



nych instrumentéw muzycznych, ale obejmujg takze
aparat fotograficzny, mikrofon, kamere wideo, multime-
dialny komputer i elektroniczne (komputerowe) instru-
menty. Media musza by¢ wiec obecne w szkole rowniez
w tej roli.

»1echnologie medialne sg istotne na kazdym po-
ziomie ksztalcenia, i to niezaleznie od dostepnego
w szkole wyposazenia. Szkolna gazetka moze byc¢ pi-
sana recznie lub robiona na komputerze, ilustrowana
odrecznymi rysunkami, zdjeciami wprowadzonymi
przez skaner lub grafikg komputerowag, wywieszona na
korytarzowej tablicy lub powielana na ksero - zmieni
to jedynie jej zewnetrzng forme i zasieg odbiorcow, nie
bedzie miato jednak wielkiego znaczenia dla wywota-
nia procesu twaorczego i nauczaniajego etapoéw. Nalezy
takze dostrzegac zwigzki pomiedzy stosowanag technolo-
gig ajezykiem medidw oraz doceniaC znaczenie wiedzy
i biegtosci w postugiwaniu sie technologiami i ich na-
rzedziami - od kredek po kamere wideo. Najwazniejsze
bedzie jednak zwrdécenie uwagi na to, iz technologie sg
tylko narzedziami jezyka mediow i proceséw komuni-
kowania

Edukacja medialna rézni sie od innych rodzajéw ,,wie-
dzy szkolnej” tym, ze w zasadniczym stopniu opiera sie
na przezyciach i wiedzy, ktére uczniowie zdobywajg
nieformalnie poza szkotg: w domu, grupie réwiesniczej,
z obserwacji i uczestnictwa w otaczajagcym dziecko
»Swiecie mediow”. Poza rolg edukacyjna, widzimy nie-
zmiernie wazny wptyw medidw na proces wychowaw-
czy. Media staty sie bowiem podstawowym (poza grupa
rowiesniczg) zrodtem wzorow zachowan i zrodtem wpty-
wow na ksztattowanie postaw. Edukacja medialna, po-
magajac uczniowi zrozumie¢ media, powinna wiec
W sposob bezposredni i posredni odgrywac istotng role
w programie wychowawczym szkoty. Zatozono, ze na-

N H. Gotebiowska: Dziatalnos¢ biblioteki nr 32 w Warszawie
w zakresie przygotowania mtodziezy do nauki w szkole Sredniej.
Warszawa 2002 rps. W: Biblioteka IINiSB UW Praca magisterska s. 73.



uczyciel wprowadza uczniéw w nowe zagadnienia, po-
stugujac sie przy tym odpowiednimi przykiadami mul-
timedialnymi, jednak zasadnicza czes$¢ zajec i edukacji
czytelniczej i medialnej odbywac sie powinna poprzez
akt}*vnos¢ poznawczag uczniodw: indywidualng i podej-
mowang w ramach pracy grupowej. Ocenie podlegac
wiec bedg zaréwno wytwory, jak i wysitek i zaangazo-
wanie ucznia”™. Ocena, jakg moze otrzymac uczen, opi-
sowa lub wyrazona poprzez stopien, zaleze¢ bedzie od
wymagan, jakie nauczyciel ustali w odniesieniu do da-
nego zadania (osiggniecia) i danego ucznia przy
uwzglednieniu jego mozliwosci.
Te niezwykle istotne dla rozwoju ucznia potrzeby
I tresci uwzglednia Sciezka: edukacja czytelnicza i me-
dialna, ktérej cele ukierunkowane sa na przygotowanie
wychowankow szkét podstawowych do samodzielnego
zdobywania, poszukiwania informacji, Swiadomego
wyboru Zrédet i poszanowania polskiego dziedzictwa
kulturowego. Powyzsze cele wyznaczajg zadania szkoty
podstawowej w zakresie edukacji czytelniczej i medial-
nej, do ktoérych naleza:
= rozwijanie i utrwalanie zainteresowan, potrzeb i na-
wykow czytelniczych,
= ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego korzystania
ze zbioréw bibliotecznych i poszanowania zrodet in-
formaciji,
= przygotowanie do odrézniania fikcji od rzeczywistosci
w przekazach medialnych, rozpoznawania komuni-
katéw medialnych, rozumienia jezyka mediow i po-
stugiwania sie narzedziami medialnymi,
= wprowadzenie w proces komunikacji miedzyludzkiej.
Tresci Sciezki zostalty zgrupowane w tym etapie
ksztatcenia woko6t: pisma, ksigzek, prasy, warsztatu

N Stosowanie réznych form pracy indywidualnej, grupowej i zespo-
towej oraz metod aktywizujgcych sprawia, ze aktywnos$¢ poznawcza
(przyswajanie wiedzy) przeplata sie jednoczes$nie z aktywnoscia
emocjonalng (przezywanie), twoércza (dziatanie) i spoteczng (wspot-
praca, komunikacja), dzieki czemu wzrasta zdolnos¢ zapamietywania
informacji i efektywnos¢ pracy.



informacyjnego biblioteki, procesu komunikacji i prze-

kazow medialnych. Absolwent szkoty podstawowej

powinien wykazac¢ sie umiejetnosciami:

e czytania dla zdobycia wiadomosci i zaspokajania po-
trzeb poznawczych,

= poszukiwania i wykorzystywania informacji z roz-
nych zrédet (wydawnictwa informacyjne, literatura
popularnonaukowa, prasa, komunikaty medialne),

= korzystania z katalogéw, kartotek,

e rozpoznawaniajezyka mediow, rzeczywistosci i fikcji,
obiektywnej relacji i komentarza,

= postugiwania sie podstawowymi urzadzeniami me-
dialnymi,

e dokonywania krytycznej oferty mediow i Swiado-
mego ich wyboru.

W trzecim etapie ksztalcenia - w gimnazjum, stowem
kluczowym jest samodzielnos$¢ ucznia. Szkota powinna
zatem wprowadzi¢ mtodego cztowieka w Swiat nauki,
wdraza¢ go do samodzielnosci, pomoéc w wytyczeniu
wiasciwej drogi, w podjeciu decyzji dotyczacej kierunku
dalszej edukacji, w rozwijaniu wiasnej osobowosci
I przygotowac¢ do aktsrwnego udziatu w zyciu spotecz-
nym. Sciezka edukacja czytelnicza i medialna jest
w gimnazjum kontynuacjg tematyki szkoty podstawo-
wej. Jej cele to przygotowanie uczniéw do samoksztatce-
nia, korzystania ze zrédet i warsztatu informacyjnego
biblioteki, segregowaniu informacji 1 krytycznego ich
odbioru, racjonalnego wykorzystywania w samoksztat-
ceniu medidéw oraz rozbudzanie potrzeb czytelniczych
i ksztattowanie postawy szacunku dla polskiego dzie-
dzictwa kulturowego.

Cele te wyznaczajg zadania szkoty, do ktorych naleza:

= rozpoznawanie 1 kierowanie zainteresowaniami li-
terackimi ucznidw,

= tworzenie warunkoéw do zdobywania informacji z roz-
norodnych zrédet,

= rozwijanie wiedzy o prawidtowej, skutecznej komu-
nikacji.



= rozwijanie wiedzy o mediach, komunikatach medial-
nych, ich roli, srodkach i zabiegach socjotechnicznych,

= wprowadzenie w Swiat produkcji medialnej i dziet
medialnych.

Tresci Sciezki w tym etapie zostalty zgrupowane
wokoét: dokumentow, procesu samoksztatcenia, komuni-
kacji medialnej, za$ osiggniecia gimnazjalisty konczace-
go klase trzecig mozna ujaé¢ w kilka grup;
= umiejetnos¢ korzystania ze zbiorow i mediow jako

zrédet informacji oraz z warsztatu informacyjnego

biblioteki i wykorzystywania zdobytej wiedzy do wia-
snych opracowan,

« umiejetnos¢ analizowania komunikatoéw medialnych
pod katem ich wartosci, rozrézniania ich i dokony-
wania wiasciwego wyboru w korzystaniu ze Srodkow
masowej komunikacji,

e umiejetnos¢ skutecznego porozumiewania sie, po-
stugiwania sie réznymi formami komunikatow
I narzedzi medialnych w komunikacji interpersonal-
nej, w procesie zdobywania, dokumentowania i pre-
zentowania wiedzy.

Zdobycie okreslonych umiejetnosci: poszukiwania,
porzadkowania, wykorzystania informacji z réznych
zrédet oraz efektywnego postugiwania sie technologiag
informacyjng jest niezwykle istotne w aspekcie samo-
ksztatcenia uczniéw w kolejnych etapach edukaciji.
Nabyte umiejetnosci utatwiajg poruszanie sie w Swiecie
informacji, zapewniajg poczucie bezpieczenstwa, dajg
mozliwos¢ Swiadomego transferu wiedzy i umiejetnosci
do nowych sytuacji, utatwiajg organizowanie i planowa-
nie pracy, skuteczng komunikacje i efektywna wspot-
prace w grupie, zespole, czy w zupetnie nowym Srodo-
wisku.

Rola nauczyciela bibliotekarza w procesie integracji
powinna polegac¢ na:
e uczestniczeniu we wszystkich spotkaniach zespotow
miedzyprzedmiotowych,



= wyposazeniu uczniéw w niezbedne podstawy teore-
tyczne i podstawowe umiejetnosci w czasie zajec gru-
powych lub szkolen indywidualnych,

e pomocy W przeprowadzaniu przez nauczycieli lekcji
przedmiotowych w bibliotece (przygotowanie nie-
zbednych zbiorow, sali itp.),

= stuzeniu pomocg merytoryczng i metodyczna.
Zgodnie z przepisami mozna dokona¢ czesciowej

realizacji tresci Sciezki w czasie odrebnych zajec, ktore

stanowityby dla ucznidéw i nauczycieli wazny punkt
odniesienia na zajeciach przedmiotowych. Proponuje
sie zatem, aby nauczyciele bibliotekarze (w ramach go-
dzin do dyspozycji dyrektora szkoty) prowadzili zajecia
wprowadzajgce w Swiat informacji, czyli te, ktore wy-
magajg bezposredniego kontaktu ucznia ze zbiorami
I warsztatem informacyjnym biblioteki (wydawnictwa
informacyjne, literatura popularnonaukowa, czasopisma,
katalogi, kartoteki, zautomatyzowany system wyszu-
kiwania danych). Zdobyte przez uczniéw na zajeciach
wiadomosci i umiejetnosci powinny by¢ wykorzysty-
wane, rozwijane i utrwalane w konkretnych dziataniach

(wyszukiwanie, porzadkowanie informacji itp.) przez

poszczegdblnych nauczycieli na lekcjach przedmioto-

wych lub innych formach pracy z uczniami.

Pozostate tresci Sciezki powinni realizowa¢ nauczy-
ciele, zgodnie ze szkolnym zestawem programow i ustale-
niami zespotu miedzyprzedmiotowego. Wszystkie zajecia
prowadzone przez nauczycieli, wymagajgace poszukiwan
czy kontaktu ucznia ze zrodtem, powinny byc¢ przeprowa-
dzone w bibliotece, natomiast pozostate - zgodnie z kon-
cepcja nauczania, jednak pod warunkiem, ze pogtebienie
I poszerzenie wiedzy bedzie szto w parze z nabywaniem
przez ucznia umiejetnosci w praktyce.

»Podstawy programowe reformowanej od 1.09.1999 r.
szkoty zakladaja realizacje Sciezek edukacyjnych przez
caty zespo6t pedagogiczny szkoty. Natomiast za uwzgled-
nienie problematyki $ciezek edukacyjnych w szkolnym
zestawie programow nauczania odpowiedzialny jest
dyrektor szkoty. Poczatki wcielania tej idei w zycie sg



trudne. Nauczyciele muszg dobrze zastanowic sie, z ja-
kimi partiami materiatu nauczania swego przedmiotu
(bloku przedmiotowego) i w jaki sposéb powigzaé nie-
matg liczbe Sciezek: w Kkl. IV-VI szkoty podstawowej -
sze$¢, w gimnazjum az osiem. Konieczne sg iec usta-
lenia na posiedzeniach rady pedagogicznej” .

Podstawa programowa ukierunkowuje ksztatcenie
w strone wyraznego podkreslenia powigzan miedzy po-
szczegoblnymi dziedzinami wiedzy. Problematyka infor-
macji, skutecznej komunikacji i samoksztatcenia jest
obecna wszedzie i stanowi element integrujacy, scala-
jacy roézne dziedziny wiedzy, totez mozna przypuszczac,
ze po dokonaniu doktadnej analizy podstaw 1 progra-
mow, samo umieszczenie tresci sciezki w konkretnych
programach nauczania przedmiotéw nie powinno spra-
wi¢ nauczycielom wiekszych kitopotéw. Przechodzenie
od zaje¢ wprowadzajgcych (np. w bibliotece) do innych
kierunkow edukacji (i pomiedzy nimi) powinno
odbywac sie ptynnie, a koncowe zajecia muszg podsu-
mowywac nabytg wiedze i umiejetnosci. Spiralnosc¢
integracji (wielokrotne powracanie do zagadnien, po-
szerzanie o dodatkowe elementy, wigzanie z innymi za-
gadnieniami i z zyciem codziennym) sprawia, ze
w umys$le ucznia tworzy sie catosSciowy obraz Swiata.
Wszechstronne poznanie, rozumienie i tworcze prze-
ksztalcanie otaczajgacej rzeczywistosci wspomagaja
rozwoOj osobowy ucznia; uswiadamiajg mu jego mozli-
wosci (przy wykorzystaniu zdobytej wiedzy), zyciowa
uzytecznos¢ poszczegdlnych przedmiotéw, przygotowuja
do pracy w warunkach wspoétczesnego Swiata”.

Problem moze stanowi¢ natomiast sposob ,,porusza-
nia sie” po Sciezce. Jesli poddamy szczegdtowej analizie
podstawy programowe i poréwnamy cele, zadania,
tresci i osiggniecia uczniéw w zakresie edukacji czytelni-
czej i medialnej z tymi samymi elementami poszcze-
golnych edukacji, to stwierdzimy, ze wiekszo$¢ z nich
pokrywa sie ze sobg; ich cele przenikajg sie wzajemnie
I uzupetniajg - stanowi to wskazéwke dla nauczycieli,

Gotebiowska: Dziatalnos¢ biblioteki... op. cit. s. 79.
Tamze, s. 62.



ktére tresci Sciezki nalezy wilgczy¢ do programu danego
przedmiotu.

Ponadto wprowadzanie do procesu edukacji idei
integracji miedzyprzedmiotowe]j pocigga za sobg ko-
niecznos$¢ ciagtego wspotdziatania i wspoétpracy catego
srodowiska szkolnego, wspoélnych uzgodnien iprojek-
téw, ktorych realizacja bedzie takze czasem wymaga-
fa wsparcia ze strony rodzicow czy pomocy $srodowiska
lokalnego (np. telewizji osiedlowej), szczegdlnie w trak-
cie urzeczywistniania projektow edukacyjnych (np.
promocja szkoty, miasta, regionu).

Tak wiec poczatkowe etapy pracy nad $ciezkg
powinny przebiegac¢ nastepujaco:

1) doktadna analiza podstaw programowych 1pro-
gramoéw nauczania (pod katem wyboru tresci Sciezki),

2) spotkanie nauczycieli w zespotach miedzy-
przedmiotowych i wspélne uzgodnienie (w obecnosci
nauczyciela bibliotekarza), kto i ktére tresci wigcza
do swojego programu (z podziatem naposzczegélne
lata nauki w szkole),

3) ustalenie w zespotach celéw, zadan i tematow
do realizacji oraz utozenie harmonogramu pracy (kto
temat zaczyna, kto rozwija, kto podsumowuje i wja-
kim terminie, zeby nie powielac tresci, amécje wyko-
rzystywac i rozwijac),

4) uzgodnienie w zespotach form pracy, metod,
zasoboéw szkoty, ewentualnie wspdlne tworzenie ze-
stawu materiatéw edukacyjnych”.

Kolejnos¢ wprowadzonych poje¢, wykonywanych za-
dan powinna wynikac¢ z zasady stopniowania trudno-
&ci i spiralnego uktadu tresci nauczania. Trzeba jednak
stwierdzic, ze szczegdlnie dla edukacji medialnej kolej-
nos¢ zadan i podziat zapiséw programu nauczania na
poszczegdlne klasy jest do pewnego stopnia umowny
i nauczyciel edukacji czytelniczej 1 medialnej moze,
w zaleznosci od wiasnych koncepcji programowych,
ustala¢ kolejnos¢ realizacji poszczegélnych zagadnien.

® Szerzej: zob. E. Wdéjcicka: Edukacja czytelnicza i medialna. 11
illl etap ksztatcenia. ,Biblioteka w Szkole” 1998 nr 2 s. 5-7.
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Propozycje metodologiczne

standardow dla polskich
bibliotek szkolnych

Budowane standardy dotyczgce bibliotekarstwa
szkolnego nie maja na celu narzucania sztywnych zasad,
do jakich powinny dostosowac sie biblioteki™ Stan-
dardy, zaréwno ilosciowe jak i jakosciowe, winny
uwzglednia¢ specyfike odbiorcéw w bibliotece szkol-
nej, obowiazki biblioteki wobec uczniéw oraz funkcje
spetniane przez biblioteke w Srodowisku. Standardy
ktadg nacisk na procesy zachodzgce w nowoczesnej bi-
bliotece (komunikacja spoteczna, komputeryzacja), po-
lepszajg jakos$¢ swiadczonych ustug. Normujag kwalifi-
kacje i umiejetnosci personelu bibliotecznego, okresla-
ja podstawowy sprzet i urzadzenia biblioteczne.

1. ZADANIA | CELE WSPOLCZESNEJ
BIBLIOTEKI SZKOLNEJ

Jak sugerujg autorzy pozycji Biblioteki szkolne. Wy-
tyczne IFLA - UNESCO”, glownym zadaniem, jakie
stoi przed wspobtczesng bibliotekag szkolngjest umiejetne
postepowanie ze swoimi uzytkownikami tak, aby uczen

' Biblioteki szkolne. Wytyczne IFLA - UNESCO, Warszawa: VTl
SBP, 2003. Autor tej ksigzki nie zgadza sie z naduzywaniem w sto-
sunku do biblioteki terminu ,misja”.

NTamze.



opuszczajacy mury szkoty byt przygotowany do zycia
w spoteczenstwie, w ktérym coraz bardziej doceniane
jest pragnienie poszerzania posiadanej wiedzy oraz
umiejetno$¢ wyszukiwania i wykorzystjrwania rézno-
rodnych informacji. Biblioteka szkolna jest czeScig in-
stytucji, ktéora ma za zadanie wyrobi¢ w mtodym czto-
wieku poczucie odpowiedzialnosci.

Aby zadania te mogty by¢ z powodzeniem wykonane

potrzebne jest: zapewnienie realizacji podstawowych
czynnikéw, ktére majg najwiekszy wptyw na prawidto-
we funkcjonowanie biblioteki. Sg to:
budzet,
odpowiedni lokal,
dobrze dobrane zbiory,
prawidtowa organizacja placowki,
wykwalifikowany personel,
oraz silna promocja dziatalnosci biblioteki”.
Nie mniej wazna jest Scista wspotpraca i ustalenie
celéw, do realizacji ktorych biblioteka wspdlnie z perso-
nelem dydaktycznym i dyrekcja szkoty powinna dazyc.
Wskazane jest, aby taki plan dziatania biblioteki doty-
czyt zgodnosSci pracy biblioteki szkolnej z programem
I metodami nauczania stosowanymi w danej szkole,
zgodnosci z narodowymi i lokalnymi standardami i kry-
teriami w tej dziedzinie, uwzgledniat potrzeby uczniéw
I nauczycieli w zakresie uczenia sie 1 rozwoju osobowe-
go. Zasady takiej wspotpracy powinny zosta¢ spisane
i dotgczone do statutu biblioteki oraz by¢ dostepne dla
wszystkich zainteresowanych.

2. PERSONEL

Wizerunek biblioteki szkolnej w bardzo duzym stop-
niu zalezy od kwalifikacji i odpowiednich cech charak-
teru ludzi w niej zatrudnionych. Twdércy Wytycznych
IFLA - UNESCO bardzo duzo miejsca poswiecili wia-
Snie temu zagadnieniu.

~Tamze, s. 14.
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Personel biblioteczny powinien by¢ zespotem ludzi
wysoko wykwalifikowanych, silnie zmotywowanych
i liczebnie odpowiednio dostosowanych wielkosci
biblioteki i charakteru swiadczonych ustug. Do kadry
bibliotecznej zalicza sie:

a) wykwalifikowanego bibliotekarza (wyksztatconego
w te] dziedzinie i dodatkowo posiadajgcego przygoto-
wanie pedagogiczne). Do gtéwnych zadan bibliotekarza
szkolnego nalezy realizowanie funkcji i zadan szkoty
oraz wdrazanie i rozwijanie tych projektéw, ktére bez-
posrednio przyczynic¢ sie moga do rozwoju samej biblio-
teki. Bibliotekarz szkolny powinien byc¢ traktowany na
rowni z innymi nauczycielami, a swojg wiedzg i umiejet-
nosciami w zakresie dostarczania informacji i rozwigzy-
wania problemow informacyjnych wychodzié¢ naprzeciw
oczekiwaniom specyficznego srodowiska szkolnego.
Bibliotekarz pracujacy w szkole musi by¢ pozbawiony
wszelkich uprzedzen, traktowac wszystkich uz*ownikow
jednakowo niezaleznie od ich zdolnosci i pochodzenia, dbac¢
0 tworzenie warunkoéw sprzyjajacych uzj™~owaniu biblio-
teki. Poza tym winien mie¢ nienaganne relacje z dziec¢-
mi, mtodziezg i dorostymi.

Cechy, jakie powinien posiadac i umiejetnosci, jaki-
mi powinien dysponowac bibliotekarz szkolny, to:

- pozytywne komunikowanie sie i otwartos¢ w sto-
sunku do dzieci i dorostych,

- rozumienie potrzeb czytelnikéw,

- znajomos$c¢ i rozumienie réznic kulturowych,

- wiedza na temat metodyki nauczania i teorii edu-
kacyjnych,

- znajomos¢ umiejetnosci informacyjnych i sposo-
boéw wykorzystania informacii,

- znajomosc¢ zbioréw wiasnej biblioteki i sposobu do
nich,

- znajomos¢ literatury dzieciecej, mediow i kultury,

- znajomos¢ problematyki z zakresu zarzadzania
1marketingu,

- znajomos$¢ technologii informacyjnych.



Zgodnie z Wytycznymi... bibliotekarz szkolny wy-
konuje nastepujgce obowiagzki:

- analizuje potrzeby spotecznosci szkoty dotyczace
zbioréw i informacji,

- przygotowuje i wdraza polityke rozwoju dziatalnosci
ustug,

- buduje strategie gromadzenia zbioréw bibliotecznych,

- kataloguje i klasyfikuje materiaty biblioteczne,

- ksztatci uzytkownikow biblioteki w zakresie umie-
jetnosci informacyjnych,

- pomaga uczniom i nauczycielom w korzystaniu
z zasobow bibliotecznych i technologii informacyjnych,

- organizuje programy czytelnicze i imprezy kultu-
ralne,

- uczestniczy w planowaniu i1 wdrazaniu programu
nauczania,

- przygotowuje i realizuje budzet,

- projektuje strategie rozwoju biblioteki,

- kieruje i szkoli personel biblioteczny;

b) pomocnika bibliotecznego - czyli osoby podlega-
jacej 1 wspierajacej bibliotekarza w jego dziatalnosci.
Osoba zatrudniona na takim stanowisku, powinna po-
siadac podstawowe przygotowanie biblioteczne.W przy-
padku braku takich kwalifikacji dyrekcja szkoty zobo-
wigzana jest do zapewnienia mozliwosci w ich uzyska-
niu. Do zadarn pomocnika bibliotecznego nalezg m. in.:
wypozyczanie, opracowywanie materiatow bibliotecz-
nych oraz proste prace administracyjne;

c) wolontariuszy - osoby, ktére z wiasnej inicjatywy
I nieodptatnie podejmujg sie pracy pomocniczej w bi-
bliotece. Nie powinni by¢ oni zatrudnieni jako sita ro-
bocza zastepujgca etatowy personel*”.

Wazng kwestig w organizowaniu pracy personelu bi-
bliotecznego jest prawidtowe okreslenie zakresu odpo-
wiedzialnosci i obowigzkéw, jakie majg by¢ *konywa-
ne, a co za tym idzie, warunkoéw zatrudnienia i przystu-
gujacej zaptaty za prace, ktéra powinna w odpowiednim



stopniu odzwierciedla¢ profesjonalizm i wktad pracow-

nika w funkcjonowanie instytucji.

Waznym elementem powinno by¢ istnienie Scistej
wspotpracy miedzy gronem pedagogicznym szkoty i bib-
liotekg. Wspotpraca taka powinna mie¢ na celu mak-
symalne wykorzystanie mozliwosci, jakie niesie za sobg
obecnos$¢ biblioteki w szkole.

Powinni oni wspétdziata¢ w celu:

e doskonalenia, nauczania i oceny postepéw uczniow
w stosunku do postepdéw ucznidéw w stosunku do pro-
gramu,

= doskonalenia i oceny umiejetnosci i wiedzy informa-
cyjnej ucznidw,

= doskonalenia konspektow lekcji,

e przygotowania i realizacji specjalnych projektéw,
ktére moga by¢ wykonywane w rozszerzonym oto-
czeniu edukacyjnym, tagcznie z biblioteka,

e przygotowjrwania i realizacji programow czytelni-
czych i imprez kulturalnych,

< wdrazania technologii informacyjnych do programu
nauczania,

= uswiadamiania rodzicom roli i znaczenia biblioteki
szkolnej w procesie ksztatcenia dzieci”.

3. BUDZET

Biblioteka szkolna do petnienia swojej funkcji musi
posiada¢ odpowiednie zaplecze finansowe. Aby funkcjo-
nowac¢ zgodnie z oczekiwaniami, biblioteka powinna
otrzymywac, na swoje potrzeby (zakup materiatéw bi-
bliotecznych) zgodnie ze Swiatowymi standardami,
przynajmniej 5% kwoty z wydatkéw przeznaczonych
najednego ucznia, nie wliczajgc w nig sSrodkéw przezna-
czonych na Swiadczenia socjalne (Swiadczenia takie
powinny zaleze¢ od czasu pracy biblioteki, kwalifikacji



kadry i poziomu swiadczonych ustug i wyptacane w for-
mie wynagrodzenia z budzetu szkoty), doksztalcanie
personelu i wydatkéw na doposazenie lokali bibliotecz-
nych” .
Przy ustalaniu budzetu nalezy wzigé¢ pod uwage ta-
kie czynniki, jak:
= kwote ubiegtorocznego budzetu,
= zmiany w stanie liczbowym uczniéw w szkole,
e liczbe ubytkéw - zaczytanych, zdezaktualizowanych
I zagubionych,
« wskaznik inflacji lub wskaznik wzrostu cen ksigzki,
= dodatkowe fundusze przydzielane bibliotece w przy-
padku duzych zmian w programie nauczania (obo-
wigzek zakupu nowych podrecznikoéw i materiatow
pomocniczych)”™.

4. LOKAL

Nie istniejg uniwersalne standardy dotyczgce wiel-
kosci lokalu, w jakim powinna sie znajdowac biblioteka
w nowo powstajacym budynku szkoty, czy tez dotyczace
wymagan, jakie powinny spetnia¢ pomieszczenia majg-
ce zosta¢ zaadaptowane do peinienia takiej funkciji,
przydatna moze sie okazac¢ znajomosc¢ kilku podstawo-
wych zasad, jakie zaproponowali twoércy Wytycz-
nych. .., ajakie powinni mie¢ na wzgledzie projektujacy
lub reorganizujacy takie lokale.

Aby biblioteka szkolna mogta spetniac jak najefek-
tywniej swoja funkcje i by¢ traktowana jako gtdéwna
pracownia w szkole wazne jest, aby:
= zlokalizowana byta w centralnym miejscu szkoty, naj-

lepiej na parterze i w poblizu pomieszczen dydak-

®Tamze, s. 17-18.
AB. Staniéw: Standardy dla bibliotek szkolnych w USA i w Europie.
mBiblioteka w Szkole” 2001 nr 6 s. 4.



tycznych, do ktorych utatwiony dostep bedg mieli

zarowno uczniowie, jak i nauczyciele,

< powierzchnia lokalu powinna by¢ wystarczajgca do
umozliwiajgcego wygodne rozmieszczenie, zaréwno
dokumentéw pismienniczych, audiowizualnych, jak
I elektronicznych,

e przynajmniej do niektérych jej czesci nie dobiegat
hatas z zewnatrz,

< byla odpowiednio oswietlona zaréwno Swiatlem na-
turalnym, jak i sztucznym,

e lokal, w ktérym sie znajduje byt odpowiednio
klimatyzowany (w zimie dobrze ogrzewany, w lecie
nie przegrzewajacy sie), aby zapewnic¢ nie tylko kom-
fort pracujacych, czy korzystajgcych z niej osob, ale
takze odpowiednig ochrone zbiordw,

e architektura i aranzacja wnetrza pomieszczen biblio-
tecznych, jak i wejscie do nich przystosowane byto
dla uzytkownikow niepetnosprawnych,

e rozmiary pomieszczen przeznaczonych na bibliote-
ke moglty zapewni¢ miejsce na przechowywanie
wszelkiego rodzaju zbiorow (w formie tradycyjnej
I elektronicznej), jak rowniez zagwarantowac prawidto-
we miejsce do pracy personelowi biblioteki, a takze
odpowiednig przestrzen dla magazynéw, czytelni, sta-
nowisk komputerowych itp.~.

Nowoczesne wyposazenie i estetyka wystroju biblio-
teki sg wedtug autorow Wytycznych... czynnikami,
majacymi decydujacy wptyw na wizerunek biblioteki
ws$rod ucznidw, a co za tym idzie, skutecznosc jej dzia-
tania. Powinna ona by¢, przede wszystkim: przyjazna
uzytkownikom, bezpieczna, zarzadzana i zorganizowa-
na tak, aby sprzyjata nauce i rozrywce i sprawiata, aby
uczen czut przyjemnos$¢ ze spedzania w niej wolnego
czasu. Zaprojektowana tak, aby pomiesci¢ meble so-
lidne, trwate i funkcjonalne, dostosowane do specyfiki
miejsca, wymagan i aktywnosci uzytkownikéw biblio-
teki. Poza tym pomieszczenia biblioteki szkolnej po-

* Zob. Biblioteki szkolne. Wytyczne IFLA - UNESCO. Op. cit,,
s. 19-23.



winny by¢ rozplanowane w taki sposéb, aby w jak naj-
mniej ograniczonym stopniu uwzgledni¢ specjalne
oczekiwania cztonkow populacji szkolnej i umozliwic
bezproblemowag adaptacje do zmian zachodzacych
w programach bibliotecznych, szkolnych programach
nauczania i w postepie technologicznym. Sposéb organi-
zacji przestrzennej biblioteki uniemozliwia¢ powinien,
wykorzystywanie jej niezgodnie z przeznaczeniem,
a takze zapewniaé¢ niezbedna ochrone umeblowania,
wyposazenia i materiatldw bibliotecznych.
Biblioteka szkolna, jako miejsce pierwszego kontaktu
z informacja, powinna zapewniac¢ dostep do najnowo-
czesniejszych form jej uzyskiwania i przetwarzania.
Dlatego tez niezbedne jest wyposazenie biblioteki
w sprzet komputerowy i audio-wideo. Jak sugerujg au-
torzy Wytycznych... na podstawowy sprzet biblioteki
sk’:ada;a sie:
stanowiska komputerowe z dostepem do Internetu,
= publicznie dostepne katalogi, dostosowane do réznego
poziomu rozwoju intelektualnego uczniéw i ich wieku,
< magnetofony,
= odtwarzacze CD,
= odtwarzacze VHS,
=« skanery,
= sprzet komputerowy specjalnie dostosowany do po-
trzeb os6b niepetnosprawnych ruchowo i inwalidow
wzroku”,

5. ZBIORY

Polityka zarzadzania zbiorami odgrsrwa w bibliotece
bardzo istotng role. Do jej czesci sktadowych zaliczajg
sie; celowosc¢ ksztattowania zbiorow, jego zakres, a takze
zawartosc¢ i mozliwos¢ dostepu do zasobow zewnetrz-
nych. Uzytkownicy biblioteki szkolnej powinni miec
staty dostep do réznego rodzaju zasobdéw, ktore w wy-

~Tamze, op. cit,, s. 21.
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maganym przez nich stopniu zaspokajatyby potrzeby
w zakresie informacji, ksztatcenia i samodoskonalenia.
Niezbedne jest, w zwigzku z tym, uzupetnianie i aktuali-
zacja zbiorow, aby wymaog zapewniania uzytkownikom
nieprzerwanego wyboru nowych materiatéw maogt byc¢
spetniony.

Aby celowos¢ gromadzenia zbioréw miata swoje uza-
sadnienie wazne jest, aby w pracach nad formutowa-
niem polityki zarzgdzania zbiorami personel biblioteki
szkolnej konsultowat sie z administracjg i personelem
dydaktycznym szkoty.

Polityka gromadzenia zbiorow powinna by¢ oparta,
przede wszystkim, na:

e programie nauczania danego typu szkoty,

e jasno sprecyzowanych potrzebach i zainteresowa-
niach uzytkownikoéw biblioteki szkolnej,

= zamierzeniach krétko i dtugoterminowych

Autorzy Wytycznych IFLA - UNESCO postuluja,
aby za minimalng dajacg sie zaakceptowac liczbe ksig-
zek przypadajacych najednego ucznia w nowoczesnej
szkolnej placéwce bibliotecznej, uzna¢ 10 pozycji.
Szkoty najmniejsze, powinny posiada¢ w swoich zbio-
rach co najmniej 2500 pozycji, odpowiednio dobranych
i uaktualnionych, przy zachowaniu odpowiednich pro-
porcji miedzy czesSciami ksiegozbioru odpowiadajacego
wiekowi, zdolnosciom i wyksztatceniu uzytkownikow.
Ponadto postuluje sig, zeby 60% zbioréw stanowita li-
teratura popularnonaukowa, wiasciwa dla danego typu
szkoty 1 programu nauczania.

Administrowanie zbiorami bardzo utatwiajg specjal-
ne systemy komputerowego katalogowania pozwalajgce
na katalogowanie i klasyfikowanie posiadanych
zbiorow, zgodnie z obowiazujgcymi narodowymi
i miedzynarodowymi standardami. Wybdér dobrego
oprogramowania, kompatybilnego z wiekszoscig istnie-
jacych juz systemdéw pozwala na szybkie i proste wiag-



czenie zbiordéw, biblioteki do szerszych sieci. Nic za-
tem nie stoi na przeszkodzie, aby biblioteki szkolne
czerpaty z tego dobrodziejstwa techniki i wigczyty swoj
katalog do katalogu centralnego (jezeli taki istnieje).
Moze to zwiekszy¢ nie tylko wydajnos¢ w czasochton-
nych pracach bibliotecznych, ale roéwniez poprawic ja-
kos¢ opisu posiadanych i skatalogowanych juz ksigzek.

6. PROMOCJA BIBLIOTEKI
W SRODOWISKU LOKALNYM

Jak stusznie zauwazajg autorzy Wytycznych... ustugi
Swiadczone przez biblioteke szkolng muszg by¢ aktyw-
nie promowane, aby biblioteka w Swiadomos$ci swoich
uzytkownikéw postrzegana byta jako partner w pro-
cesie uczenia sie oraz jako furtka do wszystkich rodza-
jow informacji. Celem takiego dziatania powinny byc¢
wszystKkie grupy: poczawszy od dyrektora i administracji
szkoty, poprzez nauczycieli, ucznidéw, a na rodzicach
i whkadzach zewnetrznych skonczywszy. Forma promaociji
powinna by¢ jednak odpowiednio dostosowana, pod
wzgledem merytorycznym, czy tez estetycznym, do
kazdego typu odbiorcy. Formy promocji moga przyjac
ponizsze ksztatty:

= zalozenie i prowadzenie strony internetowej biblio-
teki szkolnej, zawierajacej proponowane ustu” i od-
sytacze do stron i portali potencjalnie interesujacych
uzytkownikoéw,

e organizowanie wystaw i réznorodnych form wizual-
nych zawierajacych aktualne informacje o bibliotece,

= przygotowanie broszury zawierajacej dane o godzi-
nach pracy biblioteki, ogélng charakterystyke zbio-
row i ustug przez nig $wiadczonych,

< informowanie o bibliotece podczas spotkan organizo-
wanych z nowo przyjetymi uczniami i ich rodzicami,

e zorganizowanie , kota przyjaciét biblioteki” - dla ro-
dzicow i innych chetnych.



organizowanie kiermaszow i targow ksigzki oraz akgcji
promujacych czytelnictwo i umiejetnosci informacyjne,
prawidiowe i widoczne oznakowanie drogi do biblio-
teki, zarbwno wewnatrz, jak i na zewnatrz budynku,
rozpoczecie wspotpracy z innymi podobnymi placow-
kami i organizacjami - bibliotekami publicznymi, mu-
zeami, lokalnymi towarzystwami historycznymi

7. WSPOLPRACA Z BIBLIOTEKAMI
PUBLICZNYMI

Zaciesnienie wspotpracy miedzy bibliotekg szkolng
a publiczngjest koniecznoscig, bowiem wyrobienie na-
wyku korzystania ze zbiordéw biblioteki publicznej, tak
jak ze zbioréw biblioteki szkolnej, nalezy traktowac
rownorzednie juz od pierwszych lat edukacji.
Wspotpraca moze polegac¢ na:
= wspolnym szkoleniu personelu,
e planowaniu zakupdw i organizacji zbiorow,
= realizacji wspolnych przedsiewzie¢ (np. imprez czy-
telniczych),
= wypozyczeniach miedzybibliotecznych,
= wizytach uczniéw w bibliotece publicznej
Biblioteka publiczna jest czesto jedyng tego typu
placowka dostepna miodziezy po ukonczeniu nauki
szkolnej. Szczegblnie wazna jest jej rola w matych srodo-
wiskach. Prawie zawsze wieksza i lepiej wyposazona,
moze stuzy¢ swoimi zbiorami réwniez nauczycielom,
jako pomocami w uzupetnianiu wiedzy i prowadzeniu
zajeC lekcyjnych.

" Tamze, op., S. 36-37.
'2 Tamze, op. cit.,, s. 30.






Elementy standaryzacji wspotczesnej

biblioteki szkolnej w Polsce.
Stan obecny

1. PERSONEL

Jakos$¢ ustug swiadczonych przez biblioteke szkolna,
jej prawiditowe funkcjonowanie, a takze rolajaka spet-
nia w przygotowaniu swoich mitodych uzytkownikéw
do funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym
(tak czesto zwana ,,misja”), w bardzo duzym stopniu
zalezy od odpowiednich kwalifikacji oséb w niej pracu-
jacych.

Wedtug przepiséw dzis obowigzujacych kazdy biblio-
tekarz szkolny powinien spetnia¢ podstawowy wymoag,
jakim jest posiadanie podwdjnych kwalifikacji: umie-
jetnosci czysto bibliotekarskich i uzupetniajgcych je,
a uprawniajacych do pracy w szkole i petnoprawnego
wykonywania zawodu nauczyciela bibliotekarza,
przygotowania pedagogicznego.

W mysl Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 10 pazdziernika 1991 r. w sprawie szcze-
gotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli
oraz okreslenia szko6t i wypadkow, w ktérych mozna
zatrudniac¢ nauczycieli niemajgcych wyzszego wy-



ksztatcenia”™ 1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 17 grudnia 1993 r. zmieniajgcego roz-
porzadzenie w sprawie szczego6towych kwalifikacji
y"maganych od nauczycieli”™, osobg posiadajacg kwa-
lifikacje bibliotekarskie sg osoby z dyplomem ukon-
czenia:

- studiéw magisterskich na kierunku ,,bibliotekoznaw-
stwo 1 informacja naukowa” (od 2004 ,informacja
naukowa i bibliotekoznawstwo”),

= studiow magisterskich dowolnej specjalnosci peda-
gogicznej oraz studioéw podyplomowych z zakresu bi-
bliotekoznawstwa,

e studiéw wyzszych zawodowych z dowolnej specjal-
noséci oraz kursu kwalifikacyjnego organizowanego
w obrebie systemu ksztalcenia nauczycieli resortu
oSwiaty; osoby te moga by¢ zatrudnione tylko w za-
sadniczych szkotach zawodowych i szkotach podsta-
wowych oraz gimnazjach,

= posiadajace Swiadectwo dojrzatosci liceum bibliote-
karskiego lub studium bibliotekarskiego; dajg one
jednak mozliwos$¢ zatrudnienia tylko w szkotach pod-
stawowych.

Jednak, aby osoba z wyksztatceniem bibliotekarskim
byta traktowana jak nauczyciel bibliotekarz o petnym
kwalifikacjach wymagane jest od niej ukonczenie kur-
su pedagogicznego obejmujgcego nie mniej niz 270
godzin zajec¢ z pedagogiki, psychologii i metodyki pracy
biblioteki szkolnej. Niezbedne jest réwniez zaliczenie
150 godzin praktyki pedagogicznej.

Normy zatrudniania w bibliotekach szkolnych zo-
staty ustanowione w Zarzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 4 czerwca 1997 r. w sprawie liczby
uczniéw, na ktorych przystuguje etat nauczyciela
bibliotekarza”™. Zarzadzenie to zostato uchwalone na
podstawie artykutu 42, ustep 4 ustawy Karta Nauczy-
ciela”™ 1 wprowadzito nastepujgce ustalenia;

'Dz. U. 1991 Nr 98 poz. 433 z p6zn. zm.
ADz. U. 1994 Nr 5 poz. 19 z pézn. zm.
3MP Nr 36 z dnia 23 czerwca 1997 poz. 348.

4 Dz. U. 1997 Nr 56 poz. 357.



a) etat nauczyciela bibliotekarza przystuguje na na-
stepujaca liczbe ucznidwy;

- w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych
wszystkich typéw (w tym réwniez dla dorostych), oraz
w zaktadach ksztatcenia nauczycieli, do ktérych uczesz-
cza wiecej niz 300 ucznidw, przystuguje jeden etat na-
uczyciela bibliotekarza. Na kazdych nastepnych 250
uczniow powinno przypadac¢ 1/2 etatu w bibliotece
szkolnej,

- w szkotach podstawowych, w ktérych uczy sie od 146
do 300 uczniow oraz w zaktadach ksztatcacych nauczy-
cieli i szkotach ponadpodstawowych wszystkich rodzajéw
liczacych do 300 uczniow, biblioteke szkolng powinien
obstugiwac bibliotekarz zatrudniony na 1/2 etatu,

- w szkotach podstawowych liczgcych do 145
uczniow wymiar godzin nauczyciela bibliotekarza ustala
sie biorgc pod uwage jednag godzine zaje¢ tygodniowo
na kazdych 10 ucznidw.

Normy te nie sg narzucane sztywno. W miare moz-
liwosci i potrzeb Zarzgdzenie przewiduje, ze liczba eta-
tow moze ulec zwiekszeniu o:

- 1/4 etatu w zespotach szkét, w ktorych skiad wcho-
dzg szkoty dla dorostych,

-jeden pelny etat w zaktadach ksztatcenia nauczycieli.

Opcja takajest rowniez przewidziana w sytuacji, gdy
szkoty prowadzg biblioteki, w ktorych:

- zbiory liczg od 10 do 30 tys. wolumindw ijedno-
czes$nie prowadzona jest czytelnia wydzielona w odreb-
Nnym pomieszczeniu - w takiej bibliotece mozna zwiek-
szy¢ wymiar zatrudnienia o 1/2 etatu,

- pelny etat w takim samym przypadku, gdy liczba
woluminoéw przekracza 30 tys.,

- 1/2 etatu w bibliotekach, w ktérych panuja szcze-
g6lne warunki pracy (jakiego typu to warunki,
powyzsze przepisy nie precyzuja).

Do ustalenia norm zatrudnienia w bibliotece szkol-
nej na dany rok stuzy¢ powinna planowana liczba
uczniow na poczatku roku szkolnego.



Zarzadzenie przewiduje rowniez przypadki, w kto-
rych nauczycielowi bibliotekarzowi dyrektor szkoty
moze przydzieli¢ godziny nadliczbowe. Dzieje sie tak
w przypadku, gdy: ze wzgledu na braki kadrowe nie
ma mozliwosci zatrudnienia kolejnego wykwalifikowa-
nego bibliotekarza, a liczba uczniow w szkole uzasad-
niataby taki krok; lub, gdy jeden z zatrudnionych
pracownikoéw biblioteki nie wykonuje swoich obowigz-
kow zawodowych przez okres czasu przekraczajacy
jeden miesiac.

Nauczyciel bibliotekarz jako pracownik szkoty i pet-
noprawny czionek rady pedagogicznej, ma te same
prawa, jak kazdy inny nauczyciel, uregulowane w Kar-
cie Nauczyciela i Ustawie o systemie osSwiaty ijest zobo-
wigzany do realizowania zadan szkoty wyznaczonych
w jej statucie i wyszczegoOlnionych w powyzszych usta-
wach.

2. STATUT SZKOLY

Wprowadzenie nowego systemu edukacyjnego, zgod-
nie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 21 maja 2001 r. (poz. 624), w sprawie ramowe-
go statutu publicznej szkoty podstawowej, gimnazjum
i liceum, natozyto na dyrektoréw szkét i rady pedago-
giczne obowigzek opracowania i zatwierdzenia nowego
statutu szkoty.

Ramowy statut szkotly podstawowej i gimnazjum
w 8§ 10, szkoty ponadpodstawowej w § 14 nakresla
ogoélne zadania, jakie powinna realizowac biblioteka
szkolna. Sg to zadania:

e gromadzenie i opracowywanie zbioréw,

= umozliwienie uzytkownikom korzystanie z tych zbio-
row w czytelni,

= prowadzenie przysposobienia czytelniczo-informa-
cyjnego ucznidéw,

e tworzenie warunkoéw do poszukiwania, porzadkowa-
nia i wykorzystsnXtania informacji z réoznych zrédet



oraz efektywnego postugiwania sie technologig in-

formacyjna,
= organizowanie i wspotudziat w dziataniacti, majacycti

na celu rozwijanie wrazliwosci kulturowej i spotecznej
uczniow.

WsSréd zapisow, jakie wprowadzajg w zycie ramowe
statuty szkot, a ktére nie moga by¢ pominiete przy za-
twierdzaniu szczegétowego i odpowiedniego danemu
typowi szkoly statucie, znajduja sie rowniez te méwigce
o tym, ze biblioteka ma by¢ otwarta, w takich godzi-
nach, aby mozliwe byto korzystanie zjej zbioréw zaréw-
no podczas zajec¢ lekcyjnych, jak i po ich zakonczeniu.

Szczegoty dotyczace funkcji i zadan szkoty oraz in-
tegralnej jej czesci, biblioteki szkolnej; pracy nauczy-
cieli, nauczycieli bibliotekar”, a takze form wspodtpracy
z innymi instytucjami administracyjnymi i kulturalnymi
(samorzagdem lokalnym, muzeami, bibliotekami innych
rodzajéw), nauczycielami i uczniami okresla¢ powinien
statut kazdej szkoty przygotowany przez jej dyrekcje.

3. LOKAL BIBLIOTECZNY

Przepisy dotyczace lokali bibliotecznych w budyn-
kach szkolnych zmieniaty sie kilkakrotnie. Jednak
aktualnymi przepisami, na ktorych mozna sie wzoro-
wac projektujac lub organizujgc biblioteke szkolnag
w szkole podstawowej | obecnym gimnazjum sg prze-
pisy z 1968 r~ i 1983 r”, a dotyczace licedw, techni-
kow i szkot zawodowych z 1994 2.

NZarzadzenie Nr 26 Ministra Budownictwa i Przemys$lu Materia-
6w Budowlanych z dnia 11 maja 1968 roku w sprawie ustanowie-
nia normatywu technicznego projektowania bibliotek publicznych
(Dz. U. Ministerstwa Budownictwa i Przemys$lu Materiatow Budow-
lanych z 1968 Nr 6).

®Normy lokalowe proponowane przez Ministerstwo Oswiaty i Wy-
chowania dla bibliotek w nowo wznoszonych budynkach szkolnych.
,Poradnik Bibliotekarza” 1984 nr 7-9 s. 218.

*J. Andrzejewska: Bibliotekarstwo szkolne. Teoria ipraktyka. T. 1.
Warszawa 1996 s. 61.



Normatywy te, bo tak trzeba je nazwa¢é, dotyczg po-
wierzchni, jakg powinny zajmowac biblioteki w szko-
tach oraz jakie normy wytrzymatosciowe powinny
spetnia¢ materiaty uzyte do budowy biblioteki, lub te,
z ktérych skonstruowane jest pomieszczenie na nig
przeznaczone.

Zatozenia programowe budynkéw szkolnych szkot
podstawowych z 1983 r. regulujg wielkosc¢ biblioteki
organizowanej w nowym budynku szkolnym w zalez-
nosci od liczby uczniow (klas).

Normy powierzchni zostaly podzielone na dwa
warianty:

Szkoty podstawowe w osrodkach miejskich (w m”)

Pomieszczenie Liczba klas

24 32 40
Wypozyczalnia 60 80 100
Czytelnia 60 60 60
Opracowanie zbioréw 20 20 20

Szkoty podstawowe w oérodkach wiejskich (w 2%°9:

Pomieszczenie Liczba klas

8 13 23 31
Wypozyczalnia 34 40 60 80
Czytelnia - - 60 60
Opracowanie zbioréw - - 20 20

W szkotach podstawowych, w ktorych nauczanie
obejmuje tylko klasy I-111, programy uzytkowe budyn-
kéw szkolnych w ogdle nie przewidujg pomieszczen na
biblioteke.

Dla szkd6t ponadpodstawowych (liceéw, technikéw
i szkét zawodowych) Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej opracowato odmienne programy uzytkowe biblio-
tek szkolnych.

*J. Andrzejewska: Bibliotekarstwo szkolne. Teoria ipraktyka. T. 1.
Warszawa 1996 s. 61-72.
~Tamze.



Licea
Pomieszczenie Dwu, trzyciggowe Cztero, pieciociggowe  SzeSciocigfiowe

Wypozyczalnia 60 80 100
Czytelnia 60 60 60
Opracowanie zbioréw 20 20 20

Przedstawione normy nie odpowiadajgjednak wspo6t-
czesnym wymogom. Niezrozumiatly wydaje sie fakt
zalecenia nie organizowania czytelni w najmniejszych
wiejskich szkotach i ograniczenia miejsc dla czytelni-
kéw. Sg to zalecenia sprzeczne chociazby z ideg wy-
rownywania szans edukacyjnych dla dzieci wiejskich.

Nie sgtojednak przepisy, ktére musza by¢ stosowane
I dlatego tez zorganizowanie biblioteki w budynku juz
istniejagcym,(co w dzisiejszych czasach, zdarza sie
znacznie czesciej niz mozliwos¢ ingerencji w plany ma-
jacego powsta¢ budynku szkolnego) w duzym stopniu
zalezy nie tylko od zastanego stanu, ale réwniez od
kreatywnosci i sity oddziatywania samego bibliotekarza.

Bardziej konkretne i szczegétowe przepisy zawiera
Zarzadzenie z 1968 r™ dotyczgce budownictwa biblio-
tek publicznych, ale ze wzgledu na podobng specyfike,
bardzo przydatne réwniez w przypadku bibliotek szkol-
nych. Okresla ono miedzy innymi, jakie jest dopuszczalne
obcigzenie stropow w pomieszczeniach bibliotecznych,
ile powierzchni w bibliotece powinny zajmowac stanowi-
ska pracy uzytkownika i bibliotekarza i inne bardzo
szczegoOtowe zalecenia dotyczgce organizacji biblioteki
szkolnej.

° Tamze.
" J. Andrzejewska, op. cit.,, s. 61-72.



4. BUDZET

Zasady finansowania szkét sg bezposrednia pochodng
przepisdw o samorzadzie terytorialnym z 8 marca 1990 r. ,
w ktérym to po raz pierwszy zobowigzano samorzady
do stopniowego przejmowania opieki nad szkotami
publicznymi, czyli krétko moéwiac, do ich finansowa-
nia™2. Biblioteka szkolna niejest oddzielnym podmiotem
prawnym, ale czescig szkoty ijako taka jest finansowana
Z jej budzetu. Publiczne szkoty, ktdre jeszcze nie zostaty
przejete przez samorzady terjrtorialne, sg finansowane
z fiinduszy rzadowych, za posrednictwem odpowiednich
kuratoriéw oswiaty z fijnduszy Ministerstwa Edukacji
Narodowej i1 Sportu. Szkoty juz przejete, finansowane sg
z budzetu gminy i nierzadko wspierane przez dotacje
panstwowe.

Fundusze na prowadzenie biblioteki szkolnej wydzie-
lane sg z budzetu szkoty i niekiedy powiekszane przez
komitet rodzicielski (Rade Rodzicoéw lub Rade Szkoty).
W wielu przypadkach sami nauczyciele bibliotekarze
uzyskujg dodatkowe fijndusze na powiekszenie zbioréw,
organizujac kiermasze nowych i darowanych przez
uczniéw, a takze poszukujac sponsorow zbioréw, kto-
rych tematyka jest zwigzana z programem nauczania
w danej szkole, programem wychowawczym szkoty oraz
zainteresowaniami uczniow i potrzebami nauczycieli. Te
formy zdobywania pieniedzy na nowe zakupy wymu-
szane sg coraz gorszag sytuacjg finansowg samych szkot,
a potrzeby biblioteki szkolnej sg duze i muszg byc¢ za-
spokajane na biezgco. Pokazng czes¢ wydatkéw poch-
taniajg zakupy (nowosci, drukow bibliotecznych) i kon-
serwacja materiatéw, w posiadaniu ktorych biblioteka
juz sie znajduje (ksigzek, czasopism). Budzet biblioteki
pokrputa takze koszty zakupoéw mebli, sprzetu i pomocy
dydaktycznych przeznaczonych do wyposazenia pomie-

J. Andrzejewska, op. cit., s. 72.



szczen bibliotecznych, ale takze koszty imprez czytelni-
czych i zwigzanych z nimi nagrod, jak rowniez honora-
riéw dla gosci takich spotkan.

Gospodarowanie budzetem, zwitaszcza, jezeli jest on
niski, nie jest czynnos$cig tatwg. Sposobem na sprawne
zarzadzanie i zapewnienie bibliotece wiekszosci jej po-
trzeb jest Scista wspotpraca z dyrektorem szkoty. Budzet
biblioteki powinien by¢ planowany razem z budzetem
szkoty, co pozwala na wiasciwe zaplanowanie wydat-
kow catej szkolty razem z uwzglednieniem potrzeb
biblioteki. Z kolei dyrektor szkoty powinien po zatwier-
dzonym budzecie szkoty poinformowac bibliotekarza
0 wysokosci dofinansowania, co pozwoli tak rozplano-
wac wydatki, aby réwnomiernie roztozy¢ je na caty rok
1zapewnic¢ rownomierny naptyw nowosci do biblioteki.

Sprawa wazkg w obecnej sytuacji finansowej biblio-
tek szkolnych jest Scista wspodtpraca z najblizszag biblio-
tekg publiczng w zakresie gromadzenia zbiorow.
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Edukacja czytelnicza i medialna.
Specjalizacja
(Sciezka) miedzyprzedmiotowa.
Proba analizy

W wyniku wprowadzenia przez MEN reformy
oSwiaty w 1999 r., od drugiego etapu ksztatcenia
wprowadzone zostaty, oprécz przedmiotowych blokow,
Sciezki edukacyjne o ctiarakterze wycliowawczo-dydak-
tycznym. Mozna je okresli¢ jako rodzaj zaje¢ eduka-
cyjnych o charakterze miedzyprzedmiotowym, ktérych
tresci koncentrujg sie wokot tematyki nie mieszczacej
sie w catosci w zadnym z przedmiotéw nauczania. Jedng
ze Sciezek jest Edukacja czytelnicza i medialna”™ zaste-
pujaca obowigzujace dotad Przysposobienie czytelnicze
I informacyjne.

Do 2003 r. do uzytku szkolnego Ministerstwo Edukacji
Narodowej i1 Sportu zatwierdzito cztery wersje progra-
moéw, w tym same opracowania autorskie:

1. Mariusz Kakolewicz, J6zef Pielachowski: Eduka-
cja czytelnicza i1 medialna. Program nauczania”.

2. Teresa Sawicka: Edukacja medialna i czytelnicza”.

' Rozporzadzenie MEN z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego. Dz. U. Nr 14, poz. 129.

~M. Kakolewicz, J. Pielachowski; Program nauczania edukacji
czytelniczej i medialnej. Poznan 1999.

NT. Sawicka: Edukacja medialna i czytelnicza. Poradnik. Torun
1999.



3. Grazyna i Janusz Staszkowie: Media zmieniajg
nasze zycie: program Sciezki czytelniczej i medialnej
na drugi 1 trzeci etap edukacyjny"?.

4. Alina Borowska: Program nauczania w szkole
podstawowej - Sciezka edukacyjna”.

Dwa pierwsze programy nauczania sg znane lepiej,
poniewaz sa dostepne w sieci ksiegarskiej. Z pozosta-
tymi mozna zapoznac sie m. in. w publikacji materia-
téw Szkoty Letniej Uniwersytetu w Biatymstoku”.
Tresci zamieszczone w programach nie nalezg do tatwych
I moga sprawiac trudnosci uczniom, jak i nauczycielom.
Realizacja tresci wymaga od nauczyciela odpowiednich
kompetencji merytorycznych i metodycznych. Oba pro-
gramy zawierajg zroznicowane metody nauczania i sg
fleksybilne, tzn. mogg by¢ dostosowywane do potrzeb
konkretnej szkoty.

Jedynie T. Sawicka w swoim programie podata liczbe
godzin nauczania tej Sciezki. Struktura G. iJ. Staszkoéw
jest odmienna od struktury pozostatych programow.
W zadnym programie nie podano petnej listy lektur do
poszczegblnych tematéw ani Srodkéw dydaktycznych,
jakimi mozna sie postugiwacé podczas zaje¢. Zauwazy¢
mozna, ze opublikowane programy bazujg na wyma-
ganiach przekraczajgcych mozliwosci ucznidw.

Program M. Kagkolewicza i J. Pielachowskiego zo-
stat zatwierdzony najwczes$niej, bo juz w 1999 r. Pod-
stawa programowa zostata uwzgledniona w stopniu
bardzo dobrym. Doktadnie i szczegdtowo zostaty opi-
sane cele ksztatcenia i wychowania, materiat nauczania
oraz procedury osiggania celow. Autorzy zapropono-
wali réznorodne metody nauczania, skupiajac sie na
wiedzy praktycznej, duzo czasu poswiecajac c¢wicze-

G. iJ. Staszkowie: Media zmieniajg nasze zycie... W: Multimedia,
kultura czytelnicza i dostep do informacji. Biatystok 2001 s. 155-169.
®A. Borowska; Program nauczania w szkole podstawowej - $ciezka
edukacyjna W; Multimedia, kultura czytelnicza i dostep do infor-
macji. Biatystok 2001 s. 170-181.
®Multimedia, kultura czytelnicza i dostep do informacji. Red.:
Anna Sitarska i Anna Krawczuk. Biatystok 2001.



niom. Przy kazdym temacie umieszczono opisy 0sig-
gnie¢ ucznia, ktére maja by¢ wedtug autoréw praktycz-
Nng metodg oceny ucznia.

Program ten ma wyrazng strukture tabelaryczna, co
znacznie utatwia korzystanie z niego. Nieco dziwne, ze
autorzy podzielili program na czes¢ medialng i czytelni-
cza, zamiast zintegrowac, ,,wtozy¢” ksiazki i czytelnic-
two miedzy media. Postawione wymagania przekraczajg
wedtug mnie znacznie mozliwosci przecietnego ucznia.
Nie ma w zatozeniach tej wersji programu drogi otwar-
tej dla indywidualizacji nauczania. Przed nauczycielem
postanowiono trudne zadanie - na wdrozenie tego pro-
gramu trzeba poswieci¢ duzo pracy i czasu. Wydaje sie,
ze autorzy nie docenili nalezycie przygotowania biblio-
tekarzy, powierzajgc prowadzenie zaje¢ nauczycielom
jezyka polskiego, muzyki i sztuki. Zainteresowanych
glebszg analizg ,,za 1 przeciw” tego programu polecam
lekture gtosow w dyskusji - A. Sitarskiej®, S. Kurek-
Kokocinskiej”®, A. Borowskiej™. Znaczgacg pomocagw ko-
rzystaniu z programu moze okazac sie wydany poradnik
J. Pielachowskiego, ktéry pomaga wkomponowac Sciez-
ke czytelniczg w realizacje programu dydaktycznego
szkoty, podaje przykitadowe rozwigzania zaje¢ i mierze-
nia jakosci edukacji”®.

Program T. Sawickiej, powstat w 1995 r., przed
wprowadzeniem reformy osSwiatyP o ogtoszeniu za-
tozen reformy, zostata w nim uwzgledniona problema-
tyka podstaw programowych $ciezki EcziM, przy nie-

" A. Sitarska: Wtasciwe dac¢rzeczy stowo... gtos w dysicusjipane-
lowej o programie miedzyprzedmiotowej Sciezici EcziM w oprac.
M. Kagkolewicza iJ. Pielactiowskiego. W: Multimedia... Biatystok
2001 s. 52-56.

N S. Kurek-Kokocinska: Z pytan dotyczacych edukacji czytelni-
czej i medialnej. W; Multimedia... Biatystok 2001 s. 36-51.

®A. Borowska: To warto przeczytac. ,,Aspekty” 2001 nr 2 s. 39-40.

J. Pielachowski: Sciezka edukacji czytelniczej w szkole podsta-
wowej 1 gimnazjum. Poradnik metodyczno-organizacyjny dla na-
uczycieli i dyrektoréw szkot. Poznan 2000.

” T. Sawicka: Edukacja medialna i czytelnicza w szkole podsta-
wowej i gimnazjum. W; Multimedia... Biatystok 2001 s. 28-30.



zmienionej w zasadzie, pierwotnej koncepcji naucza-
nia. Polega ona m.in. na tym, aby przy zréznicowaniu
metod nauczania, pokaza¢ uczniom media, ich dobre
jak i1 negatywne cechy. Pozwala to na gtebsze zastano-
wienie sie nad istotg medidw, odrzuceniu wartosci nega-
tsTwnych 1 zatrzymaniu tego, co jest w nich pozytywne.
Przejrzysta struktura tego programu utatwia korzysta-
nie z niego nauczycielom, w tym rowniez biblioteka-
rzom oraz pomaga w opracowaniu planu realizacji tej
Sciezki. Atutem tego programu jest tez nowatorskie
potraktowanie probleméw zwigzanych z komunikacjg
miedzyludzka, kulturg masowag oraz reklama. Reali-
zacja jednak wymagac¢ bedzie sporego wysitku i zaan-
gazowania nauczycieli.

Kolejnym programem jest propozycja G. i J. Stasz-
kéw™2. Autorzy proponujg nastepujaca realizacje sciezki
EcziM: edukacja czytelniczg powinni zajgc sie biblio-
tekarze, edukacjg medialng - nauczyciele historii, je-
zyka polskiego, jezyka obcego, informatyki, sztuki, przy-
rody. Program jest tak skonstruowany, ze moze zostac
poddany modyfikacji lub uzupetnieniu. Zaakceptowano
tu ksztatcenie wedtug tresci nabj”*ych na zajeciach bi-
bliotecznych oraz w toku nauczania innych przedmio-
téw. Podano przykiadowe metody i srodki dydaktyczne
oraz przydatne publikacje. Struktura programu opiera
sie na przypisaniu tematow do okreslonych przedmio-
tow nauczania, jednocze$nie nie zawiera propozycji
podziatu tresci na poszczegolne lata nauki, pozostawia-
jac to decyzji nauczyciela. Znacznie utrudnione jest
korzystanie z tej propozycji z uwagi na to, ze oddzielnie
umieszczono osiggniecia ucznidéw oraz ocene i umiejet-
NoSci.

Ostatnim z omawianych programoéw jest opracowa-
nie A. Borowskiej, nauczyciela bibliotekarza z Biate-
gostoku™. Program zostat skolerowany z innymi progra-

G. i J. Staszkowie: Sciezka edukacyjna jako nowe rozwigzanie
programowe w reformowanej szkole. W: Multimedia... Biatystok
2001 s. 31-33.

A. Borowska: Program nauczania w szkole podstawowej - eduka-
cja czytelnicza i medialna W: Multimedia... Biatystok 2001 s. 34-35.



mami nauczania i stworzony dla konkretnej placowki -
Szkoty podstawowej nr 47 im. J. K. Branickiego w Bia-
tymstoku. Opracowany w formie tabeli, zawiera naste-
pujace dane o wyrdéznionych skiadnikach tresci pro-
gramowych:

cele edukacyjne,

tresci,

procedury osiggania celow,

umiejetnosci zdobywane przez ucznidw,

miejsce realizacji.

Umiejetnosci ucznia zostaty przedstawione na dwdch
poziomach: podstawowym i petnym. Dokitadnos¢ opisu
w tej propozycji moze pomaoc nauczycielowi w realizacji
lekcji. W opracowaniu A. Borowskiej zostaly podane
takze propozycje oceny osiggnie¢ uczniéw, co pozwala
skontrolowac ich umiejetnosci po przeprowadzonych
zajeciach.

Oproécz opracowanych, gotowych programoéw, refor-
ma pozwala na utworzenie swojego, autorskiego po-
dejscia do realizowanej Sciezki. Kazdy nauczyciel moze
wilasny projekt programu poddac¢ ocenie Rady Peda-
gogicznej swojej szkoty, a po uzyskaniu jej akceptacji
oraz zatwierdzeniu, moze wdrozy¢ go w praktyce. Taka
mozliwo$¢ pozwala na dostosowanie programu Sciezki
EcziM do lokalnych mozliwosci szkoty.

Ocena wilasna programow przedstawione w tabeli
zostata opracowana na podstawie wzoru metody oceny
Wioletty Oziemkowskiei, opublikowanego w ,,Biblio-
tece w Szkole”

Ocena wiasna autorskich programow Sciezki mie-
dzyprzedmiotowej EcziM.

Legenda:

1. Program autorski M. Kagkolewicza iJ. Pielachow-
skiego.

2. Program autorski T. Sawickiej.

3. Program autorski G. iJ. Staszkow.

4. Program autorski A. Borowskiej.

w. Oziemkowska; Oceni¢program, alejak? ,Biblioteka w Szkole”
2002 nr 3 s. 1.



Obszar Pytanie do programu 1 1 1 1

1. Czy program
uwzglednia
podstawe MENIiS?

Tak Tak Tak = Tak

2. Czy cele nauczania,

materiaty, wymaga- Tak Tak Nie Tak
nia programowe

zostaty zaplanowane?

3. Czy operacjona-
lizacja celow jest Tak Nie Nie Tak

Obszar I: .
program zadowalajgca?
nauczania
arpc))o?’ztrﬁ\cl)vv?/a 4. Czy trafnos$¢ doboru
prog metod nauczania jest Tak Tak Brak Tak
nalezyta?
5. Czy tresci
i metody nauczania Tak Tak Tak Tak
zawarte w programie
cechuje réznorodnos¢?
6. Czy w programie
zostata okreslona Nie Tak Nie Tak
minimalna liczba
godzin nauczania?
7. Czy autorzy
zajmujg stanowisko Tak Nie Tak  Tak
w sprawie oceny
osiagnie¢ ucznia?
Obszar II: 1. Czy wyrazistos¢
program struktury programu Tak Tak Nie Tak
nauczania jest zadowalajaca?
ajego
struktura .
i czesci 2. Czy programjest Tak Tak Nie  Tak

sktadowe podatny na modyfikacje?



Obszar Pytanie do programu 1 1 1 1

Obszar I11; 1. Czy zostata okreslona

program lektura dla uczniow Tak Tak Tak Tak
nauczania |1 $rodki dydaktyczne?

ijego

obudowa

Obszar 1IV: 1. Czy wymagania

program nie przekraczajg Tak Tak Nie Nie
nauczania mozliwosci uczniéw?
a uczen

2. Czy program daje

uczniom mozliwos¢ Nie Tak Tak Tak
indywidualizacji

uczenia sie?

3. Czy program na-

uczania przysparza Tak Tak Tak Tak
uczniom trudnosci?
Obszar V: 1. Czy program
program nauczania oczekuje Tak Tak Tak Tak
nauczania od nauczyciela
a nauczy- kompetencji
ciel metodycznych
i merytorycznych?

2. Czy nakitad pracy

i czas potrzebny na Tak Tak Nie Nie
wdrozenie programu

nie sg zbyt diugie?

zrédio: W. Oziemkowska: Oceni¢ program, ale jak? ,Biblioteka
w Szkole” 2002 nr 3 s. 1.

Realizacja Sciezki Edukacja czytelnicza i medialna
jest probierzem przygotowania szkoty do pracy z ucz-
niem w zakresie ksztatcenia kultury czytelniczej i me-
dialnej mtodego pokolenia nowego stulecia. Sg to
bardzo istotne problemy w pracy bibliotekarza i peda-
goga w zreformowanej szkole"®.

Temu zagadnieniu byto poswiecone seminarium magisterskie, pro-

wadzone pod moim kierunkiem w Instytucie Informacji Naukowej
i Studiéw Bibliologicznych UW w latach 2002-2004.






Dziatalnos$¢ informacyjna
wspotczesnej biblioteki szkolnej

Gltownym zadaniem kazdej biblioteki (w tym i szkol-
nej) jest dostarczenie czytelnikowi zrodta informacji,
niezaleznie od tego czy jest to Zzrédto pisane, drukowane
czy elektroniczne. W dobie spoteczenstwa informacyj-
nego (sieciowego) przed bibliotekami stawia sie nowe
zadania polegajace na szerokim otwarciu sie na uzyt-
kownika, czytelnika. Wspobtczesny bibliotekarz szkolny
to nie tylko znawca ksigg, czasopism, materiatéw dy-
daktycznych ale ogdlnie specjalista od informacji, znajacy
nowoczesne techniki gromadzenia, przechowywania,
uzytkowania i udostepniania informacji w réznego ro-
dzaju postaciach. Dla ucznidw, zwiaszcza starszych klas
szkot Srednich oraz ich nauczycieli wazna jest szybkosc¢
ustug, kompletnos¢ zbioréw, mozliwo$¢ dotarcia do
informacji zgromadzonej poza szkota.

Biblioteki szkolne przeksztatcajgce sie coraz po-
wszechniej w multimedialne centra dydaktyczne, sg
takze pozaszkolnymi (w sensie dostepu) osrodkami
kultury, informacji ijako takie tworzg staty pejzaz (infra-
strukture) lokalnego $srodowiska kultury, nauki, oswiaty,
rekreacji. Tworzg go oczywiscie z innymi instytucjami
kultury, wérod ktorych na pierwszym miejscu wymie-
nitbym biblioteki publiczne.



Przejecie instytucji oswiaty i kultury w Polsce przez
samorzady, potrzeba przekwalifikowania sie nauczycieli
(zmiany w systemie szkolnym) a takze wchodzenie
polskiej oswiaty w struktury europejskie (mam nadzie-
je, ze proces ten bedzie coraz bardziej zaawansowany),
stawia przed polskimi bibliotekami szkolnymi (i pub-
licznymi oczywiscie) nowe zadania. Biblioteki szkolne,
jako czes¢ szkoty, sg nieodigcznym elementem zmie-
niajgcego sie w gminie, regionie, obszarze pejzazu
wspotczesnego spoteczenstwa. Sg postrzegane jako
centra dydaktyczne potrzebne zarowno lokalnemu Sro-
dowisku, jak i wiadzom samorzgdowymi

Biblioteka szkolnha nie moze ograniczac sie tylko do
udostepniania materiatéw bibliotecznych. Udostepnia-
nie tych materiatdbw w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym szkoty jest obowigzkiem biblioteki - ale obo-
wigzkiem, Kktory nazwe ,minimum”.

Oproécz tych dziatan, wielokrotnie juz omawianych
w Srodowisku nauczycieli bibliotekarzy”™ chciatbym
zwroci¢ uwage na dodatkowe kierunki dziatan, ktére
wynikajg z rzeczywistosci 2004 r. i nastepnych.

1. Bibliotekarz szkolny to specjalista w zakresie zro6-
det informacji, metod informacji - to gtéwny koordyna-
tor realizacji Sciezki miedzyprzedmiotowej ,,Edukacja
czytelnicza i medialna”. Dlatego tez opanowanie
problematyki informacyjnej bedzie decydowato, w naj-
blizszym czasie, o roli, faktycznym prestizu, znaczeniu
bibliotekarza we wspoétczesnej szkole.

2. Rok 2004 w Polsce przyniost ,,Ustawe o systemie
informacji oswiatowej”” Niezaleznie od liczby zastrze-
zen co do ,,ducha” ustawy bedzie ona realizowana, byc¢
moze, w nieco zmienionej formie. Przybliza ona jed-
nak Polske do innych krajéw Unii Europejskiej pod
tym wzgledem. Biblioteki szkolne, obok bibliotek pe-

' Zob. J. Kotodziejska: Lokalnos$¢ i uniwersalnosé bibliotek. War-
szawa 2000.

~ Chociazby wydana ponad 10 lat temu Biblioteka i informacja
w systemie edukacji. Red. M. Drzewiecki: Warszawa 1993.

3Dz. U. Nr 49 poz. 463.



dagogicznych, osrodkéw doskonalenia nauczycieli i in-
nych placowek oswiaty winny aktywnie uczestniczyc¢
w dostarczaniu do systemu danych dotyczacych
konkretnej szkoty, nauczycieli, wyposazenia technicz-
nego etc. Mozliwe jest takze zaangazowanie bibliotek
szkolnych w informacje oswiatowag na szczeblu nie tyl-
ko lokalnym, ale i regionalnym.

3. Duzej modyfikacji pracy informacyjnej wymaga
dziatalnos$¢ biblioteki w przypadku skomputeryzowania
szkoty. Mam na mysli tu przede wszystkim mozliwosci,
jakie stwarza Internet. Pomijajac wykorzystywanie In-
ternetu w codziennej pracy dydaktycznej (to problem na
osobna rozprawe metodyczng) wspomne ojego funkcji w
popularyzowaniu innych (pozaszkolnych) zasobdéw infor-
macyjnych i bibliotecznych, prasy centralnej, lokalnej,
radiostacji i osSrodkow telewizyjnych z kraju i z za-gra-
nicy. Dziatalnos$¢ taka sprzyja poznaniu biblioteki oraz
jej dziatalnosci w Srodowisku lokalnym i regionalnym,
przyczynia sie do lepszych kontaktow biblioteki z in-
nymi mediami.

4. Coraz wyrazniej wladze oswiatowe (centralne
I samorzadowe) dgzg do wydtuzenia pracy szkoty do
godzin wieczornych. Gromadzacy sie w szkotach ucznio-
wie muszg by¢ aktjrwnie wigczeni w proces dydaktyki
(pozalekcyjnej oczywiscie), rekreacji, hobby czy inte-
lektualnej rozrywki. Tu problem informacji, zlokali-
zowanej w bibliotece szkolnej, jawi sie jako zasadniczy.
Zbiory biblioteczne, formy pracy biblioteki, realizacja
praktyczna zajec¢ z zakresu mediow, przekazu, kultury
informacyjnej musi zaistnie¢ jako co$ naturalnego.
Bibliotekarz, wtasnie w sposéb naturalny musi okazac
sie doradca, przewodnikiem mtodziezy w tym Swiecie,
z ktérego uczniowie w czasie wolnym od zaje¢ korzy-
sta¢ bedg masowo. Oprocz wiedzy merytorycznej na
temat medidéw (w tym komputerdow) bibliotekarz musi
wykazac¢ umiejetnos¢ pracy z mtodziezg w masowej ko-
munikacji.

5. Wazne sg dziatania bibliotek szkolnych w zakre-
sie informacji europejskiej. Polska jako mtody cztonek



Unii Europejskiej odczuwa w tym zakresie duze po-
trzeby. Nastgpit wzrost zapotrzebowania na informacje
i wiedze zgtaszany przez réznycli uzytkownikéw: in-
dywidualnych!, grupowych, instytucjonalnych!, wsréd kté-
rych duza role odgrywaja srodowiska nauczycieli (peda-
gogow) i mtodziezy szkolnej wraz z akademicka. Wspot-
czesna biblioteka szkolna coraz czesciej postrzegana jest
jako miejsce zapewniajgce dostep do kazdej potrzebnej
informacji, gtéwnie dla potrzeb dydaktyki ale nie tylko,
nie zapominajmy o rekreacji, hobby, rozwijaniu zaintere-
sowan. Zgodnie z zatozeniami IFLA biblioteki szkolne,
Swojg codzienng pracg, umacniajg w srodowisku uczniéw
idee demokracji i panstwa obj*vatelskiego, ksztatcenia
ustawicznego, uczg tolerancji wobec kulturowego zrézni-
cowania. Zresztg z mniejszosciami narodowymi polska
szkota bedzie sie stykata coraz szerzej, co bedzie powo-
dowato konkretne dziatania w bibliotekach szkolnych.
Zadanie informacyjne bibliotek szkolnych ma pole-
ga¢ na rozwijaniu zainteresowan uczniéw (i nauczycieli)
tematykag europejskg, na ksztattowaniu swiadomosci
Europejczyka (informacja o zbiorach, kartoteki, bazy,
portale, wystawy) oraz na dostarczaniu informacji
wszystkim zainteresowanym przychodzgacym do biblio-
teki (pamietajmy o rodzicach uczniéw). Tak wiec do
najwazniejszych zadan wspotczesnej biblioteki szkol-
nej nalezy informowanie o swoich zbiorach i ich tresci,
takze o zrodtach i zasobach elektronicznych, o meto-
dach i technikach wyszukiwania informacji, o innych
placéwkach informacyjnych, o srodowisku (biblioteka
jako osrodek wiedzy o regionie - ,mate ojczyzny”).
Duzy wptyw na dziatalno$¢ informacyjng bibliotek
szkolnych, na polityke gromadzenia zbioréw na rézno-
rodnos$¢ sSrodowisk i regiondw, w ktérych biblioteki
funkcjonujg (obszary miejskie lub wiejskie, regiony
zagrozone bezrobociem, bliskos¢ granicy). Dobra znajo-
mos¢ tych elementéw ma kluczowe znaczenie w dobo-
rze zrédet oraz efektywnym udzielaniu informacji.
Szybko zmieniajgce sie potrzeby informacyjne sprawia-
ja, ze do ich obstugi wiaczaja sie (jako sprzymierzency



bibliotek szkolnych) takze inne instytucje znajdujace
sie w sgsiedztwie i kierujgace swojg oferte do tego samego
Srodowiska lokalnego. (Wspomne tu o aktywnej roli
biblioteki szkolnej w systemie informacji oSwiatowej,
o0 czym pisatem wczesniej.) WiekszoS¢ tych instytucji
specjalizuje sie w konkretnej tematyce skierowanej do
okres$lonej grupy adresatow. Wiedza na ten temat
umozliwia bibliotekom szkolnym w regionie dopasowa-
nie swojej oferty tak, aby wypetni¢ luke informacyjna
a nie powielac¢ tego, co oferujg inne instytucje.

Nowe technologie informacyjno-komunikacyjne
(Internet) przyspieszajg dotarcie do informacji euro-
pejskiej, ktdrej coraz wieksza czes¢ dostepna jest w for-
mie elektronicznej. Daje to mozliwos$c¢ lepszej wspotpracy
z innjmii bibliotekami szkolnymi, pyblicrmarmiioraz instytu-
cjami Srodowiska w zakresie obstugi informacyjnej uzyt-
kownikéw. Nastepuje powoli pewna zmiana funkcji
biblioteki szkolnej: od zbiornicy dokumentéw do do-
stawcy informacji. Duze znaczenie ma dostep do zrédet
informacji wytwarzanych poza bibliotekg. Wtedy to
biblioteka szkolna udziela informacji o informacji(duzag
ilos¢ tekstow dokumentédw mozna uzyskaé¢ np. z ser-
werow Unii Europejskiej). Modelowy bibliotekarz szkol-
ny petni wiec role przewodnika po swiecie informacii,
(zob. p. 1.). Jest profesjonalny, odpowiedzialny za pla-
nowanie zarzadzanie ustugami i zbiorami, udzielajgcy
pomocy uzytkownikom, efektjrwnie zwigzany ze Sro-
dowiskiem.
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Nauczyciel-bibliotekarz -przygotowanie do zawodu. Pod red.
J. Jarowieckiego. Krakéw 1998.

Nikitenko 'W.: Edukacja czytelnicza i medialna : (w konspek-
tach, scenariuszach, réznych formach pracy nauczycieli bi-
bliotekarzy na wszystkich etapach ksztaicenia). Legnica
2002.
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Nowel E. : Cywilizacja mediéw. Reklama. Internet. Prezen-
tacja. Scenariusze zajec¢. Kielce 2004.

Nowel E.: Media tradycyjne. Media elektroniczne. Scena-
riusze zajec¢. Kielce 2004.

Nowel E.: Program Partner: media tradycyjne, media elek-
troniczne : scenariusze zajec¢. Kielce, cop. 2003.

Nowel E.: Program Partner: procesy komunikacyjne : sce-
nariusze lekcji. Kielce 2002.

Nowel E.: Program Partner liceum profilowane : edukacja
czytelnicza i medialna : [$ciezka edukacyjna]. Kielce 2002.
Od biblioteki szkolnej do centrum informacyjnego szkoty
czylijak realizowac¢ edukacje czytelnicza i medialng. Skier-
niewice 2001.

Osmanska-Furmanek W: Nowe technologie informacyjne
w edukacji. Zielona Géra 1999.

Paclawski J., Katny M .: Literatura dla dzieci i mtodziezy.
Kielce 1995.

Papierska W., Tomkiewicz B.: Edukacja czytelnicza i medial-
na: poradnik dla nauczycieli bibliotekarzy. Warszawa 2000.
Pasowanie na czytelnika: scenariusze zaje¢. Wstep i oprac.
I. Podlasinska. Wroctaw 2001.

Peczkowski R., Wronnska M .: Media a edukacja: Ill Miedzy-
narodowa konferencja Poznan 2000.

Pielachowski J.: Sciezka edukacji czytelniczej: w szkole pod-
stawowejigimnazjum :poradnik metodyczno-organizacyjny
dla nauczycieli i dyrektoréw szkét. Poznan 2000.

Podobinski S.: Wspodtczesne preferencje czytelnicze dzieci
i mtodziezy. W: Dziecko w placowce szkolnej ipozaszkolnej
w okresie transformacji. Pod red. S. Badory i D. Marzec.
Czestochowa 1996.

Powoézka L., Warcholinska J.: Obserwuje i tworze: edukacja
czytelnicza i medialna w klasach 1V-VI. Koszalin 2001.
Rola i miejsce technologii informacyjnej w okresie reform
edukacyjnych w Polsce. Pod red. T. Lewowickiego, B. Sie-
mienieckiego. Torun 2002.

Rola imiejsce nowoczesnej biblioteki w zreformowanej szkole.
Oprag, tekstéow: D. Jaworowska, H. Sokotowska. Lublin 2000.
Saniewska D.: Nowe Vademecum nauczyciela bibliotekarza.
Warszawa 2003.

Sawicka T: Edukacja medialna i czytelnicza w gimnazjum 1-111:
program. Torun [2000].

Sawicka T.: Edukacja medialna i czytelnicza: poradnik: gim -
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zjum lilll:jak uczy¢ o mediach? Torun 2000.
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uczycieli:jak uczy¢ o mediach? Torun 1999.

Scenariusze nauczycieli r6znych specjalnosci z kursu ,,Media
w procesie dydaktycznym”. Krakéw 2004.

Scenariusze zajec¢ realizowane na réznych przedmiotach
z elementami tresci sciezki czytelniczej i medialnej. Oprag,
zespol nauczycieli pod kierunkiem Marioli Szymczak. (Zeszyt
Metodyczny, nr 153). Skierniewice 2003.

Scenariusze zaje¢ z edukacji czytelniczej i medialnej. Pod
red. W. Strykowskiego. Poznan 2002.
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dla dzieci i mtodziezy w Polsce i za granicg. Red. A. Ba-
luch,K. Gajda K. Krakéw 2001.

Siekierski S.: Czytanie Polakéw w X X wieku. Warszawa
2000.
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Straus G .: Czytanie ksigzek uprogu liceum.Warszawa 2002.
Szanse i bariery czyli O specjalnych potrzebach edukacyj-
nych : materiaty z konferencji naukowo-dydaktycznej zorga-
nizowanej przez Instytut Pedagogiki Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej, Polskie Towarzystwo Biblioterapeu-
tyczne, Polskie Towarzystwo Dysleksji. Red. nauk. Irena
Borecka. Watbrzych 2004.

Szczepanska M. Edukacja kulturalna dziecka w wieku
wczesnoszkolnym. Krakow 2000.

Szefler E.: Ksigazka literacka dla dziecka w edukacji wcze-
snoszkolnej: proba oceny ipropozycje wykorzystania. Byd-
goszcz 1998.

Sztejnberg A.: Komunikacja miedzy nauczycielem, a ucz-
niem w procesie edukacyjnym. Opole 1997.

Srodowisko wychowawczejako przedmiot badah pedago-
gicznych. Pod red. J. A. Pieskowej. Stupsk 1997.

Teoria i praktyka edukacji medialnej: modele, konteksty,
interpretacje. Red. M. Sokotowski. Olsztyn 2002.

The role and functions of a modern academic library. Ed.
J. M. Day and M. Sliwinska. Torun 1997.

W kregu biblioteki szkolnej: edukacja akademicka nauczy-
cieli bibliotekarzy dla potrzeb zreformowanej szkoty. Pod
red. H. Kosetki, B. Pietrzyk. Krakéw 2002.
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Bibliotekarstwo szkolne w Swiecie
Przeglad internetowy
National Pages Relating to School Libraries

Australia

e The Australian School Library Association http://www.asla.org.au/

e Australian Libraries Gateway - A searchable directory of online libraries, and links to
library information, and online library exhibitions. http://www.nla.gov.au/libraries/

e Schools Catalogue Information Service - A national information retrieval and cataloging
service for Australian and New Zealand schools.
http://www.curriculum.edu.au/scis/index.htm

= The National Library of Australia http://www.nla.gov.au/

< The Children’s Book Council of Australia http://www.cbc.org.au/

e The Impactof School Libraries on Student Achievement- A review of research by Michele
Lonsdale for the Australian School Library Association, March, 2003.
http://www.asla.org.au/research/index.htm

e For the Public Good : Joint Use Libraries in Australia and New Zealand - Paper by Dr.
Alan Bundy, 1999. http://www.library.unisa.edu.auyabout/papers/public.htm

= Grants to Primary Schools Libraries Program - Book industry assistance plan to provide
funds for books by Australian authors and books produced in Australia.
http://www.detya.gov.au/schools/bookassistance.htm

Canada
School Library Issues and Surveyes

e Students’ Information Literacy Needs in the 21st Century - Competencies for Teacher-
Librarians. Prepared by the Association for Teacher-Librarianship in Canada and the Ca-
nadian School Library Association.
http://www.caslibraries.ca/publications/pub_literacy.aspx

e The Crisis in Canada's School Libraries - A report by Dr. Ken Haycock. The full report
may be downloaded from here. This is the site of the Canadian Coalition of School Librar-
ies. http://www.peopleforeducation.com/librarycoalition/

= The Role, Challenges and Financial Condition of School and School Libraries in Canada -
Report of the condition of school libraries, Sept, 2001
http://www.collectionscanada.ca/9/14/index-e.html

e The School Library’' Summit - Held in Toronto on May 26 - 28, 2002.

http://www.cla.cal/issues/schoolsummit.htm

= School Libraries Bibliography - An extensive bibliography of articles on school libraries
compiled for Canada Archives and Libraries.
http://www.collectionscanada.ca/8/3/r3-820-e.html

e SLIP: The School Library Information Portal - by the Canadian Library Association.
http://www.cla.ca/slip/school.htm

Other Web Sites

< The Association for Teacher-Librarianship in Canada http://www.atlc.ca/

e The Canadian School Library Association http://www.caslibraries.ca/

< Canadian Education on the Web
http://www.oise.utoronto.ca/canedweb/eduweb.html

e Canada's SchoolNct http://www.schoolnet.ca/

< The National Library of Canada http://www.collectionscanada.ca/
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e The Canadian Lihiary Gateway - A searchable hsting of all libraries in Canada except K-
12 school libraries. http://www.collectionscanadax'a/gatepasse/

China

e China’'s Piimary and Secondary School Libraries - A report on the state of China’s school
libraries in 1996. This is a paper delivered by Jia Xiaobin and others at the 1996 IFLA
conference. http://www.ifla.org/1V/ifla62/62-xiaj.htm

< Hong Kong Tcachcr-Librarians’ Association http://hktla.school.net.hk/

Latin America

= Library Statistics on Latin America and the Carribean - Scroll down for the data on school
libraries. Data from 1994. http://wwwiifla.org/1V/itla60/60-unes.htm

- 1st Intei nalional Seminar of School Librarians - Santiago, Chile, 1999
http://www.iasl-slo.org/chileconf.html

New Zealand
School Library Issues and Surveys

e Managing Your School Library - Information from the National Library of New Zealand.
http://www.natlib.govt.nz/en/services/4schoollib.html

e School Library Research Summaries - These include an assessment of school libraries and
of National Library services to schools.
http://www.natlib.govt.nz/en/about/6summaries.html

< Research Publications of the National Library - Some ofthese publications deal with school
libraries, http://www.natlib.govt.nz/en/about/6research.html

Other Web Sites

e Library and Information Association of New Zealand Aotearoa
http://www.lianza.org.nz/

School Library Association of New Zealand http://sites.tki.org.nz/slanza/

Te Ropu Whakahau : N4aori Library and Information Workers http://www.trw.org.nz/
< National Library of New Zealand http://www.natlib.govt.nz/

South Africa

< A Way Forward for the Cooperation of School and Public Libraries - Paper presented at the
IFLA conference, 2000 by the South African National Committee for Cooperation between
Public and School Libraries. http://www.ifla.org/1V/ifla66/papers/I51-133e.htm

= A National Policy Framework for School Library Standards - Department of Education,
1997 http://leducation.pwv.gov.za/teli2/policydocuments/library I.htm

United Kingdom
School Library Issues and Surveys

 Empowering the Learning Community - This page has links to pdf files dealing with stud-
ies on the impact of school libraries on learning, and a briefing paper on the benefit of
school libraries. This is part of the British Council for Museums, Archives, and Libraries.
http://www.resource.gov.uk/action/learnacc/emplearnOO. asp

e The Primary School Library Guidelines - By the Library Association. These guidelines are
in PDF format, http://www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues/primary.html

e SLA - Professional Issues - Scroll down to Schools for several position statements on
School Libraries, http://www.la-hg.org.uk/directory/prof_issues.html

e Survey (5f Secondary School Libraries. 1999 - Conducted by the Survey and Statistical
Research Centre of Sheffield Hallam University.
http://www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues/ssl/ss|99.html
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http://www.ifla.org/IV/ifla62/62-xiaj.htm
http://hktla.school.net.hk/
http://www,ifla.org/IV/itla60/60-unes.htm
http://www.iasl-slo.org/chileconf.html
http://www.natlib.govt.nz/en/services/4schoollib.html
http://www.natlib.govt.nz/en/about/6summaries.html
http://www.natlib.govt.nz/en/about/6research.html
http://www.lianza.org.nz/
http://sites.tki.org.nz/slanza/
http://www.trw.org.nz/
http://www.natlib.govt.nz/
http://www.ifla.org/IV/ifla66/papers/l51-133e.htm
http://education.pwv.gov.za/teli2/policydocuments/library
http://www.resource.gov
http://www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues/primary.html
http://www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues.html
http://www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues/ssl/ssl99.html

Survey of Sccdndary Schixil Libraries, 1907 - Conducted by The Survey and Statistical
Research Centre of Sheffield Hallam University.
http://www.la-hqg.org.ulc/directory/prof_issues/ssl/ssl97.html

A Brief Expendiluie Survcy of School Library Services - By the Library Association http:/
/www.la-hq.org.uk/directory/prof_issues/bessls.html

Taking a Closer Look at the School Library r<esourcc Centre - By the Scottish Library
Association, http://www.svtc.org.uk/sccc/cioser/

1999-2000 School I-ibr ary Statistics - From the Information & Statistics Tables compiled
by the Department of Information Science at Longborough University.
http://www.lboro.ac.uk/departments/dils/lisu/list01/schoolOLhtml

Other Web Sites

The School Library Association http://www.sla.org.uk/

The Library Association http://www.la-hq.org.uk/

School Libraries Group of The Library Association
http://www.la-hq.oig.uk/directory/about/slg.html

Scottish Libraries Across the Internet - The Scottish Library Association
http://www.slainte.org.uk/

The Welsh Library Association http://www.dils.aber.ac.uk/holi/wla/wla.htm
Museums, Archives and Libraries Council http://www.rnla.gov.uk/index.asp
Library History - The British Isles - to 1850
http://www.r-alston.co.uk/contents.htm

United States
School Library Issues and Surveys

Infonnation Power - AASL site for the implementation of Information Power, the AASL
program for school libraries.
http://www.ala.org/ala/aasl/aaslproftools/informationpower/informationpower.htm
School Library Media Center Statistics - From The National Center for Educational Statis-
tics. http://nces.ed.gov/surveys/libraries/school.asp

Statistics and Input-Outpiil Measures for School Libraries in Ccilorado - The Colorado
study and links to other school library media center studies.
http://www.Irs.org/html/datayschool/school_library_media_centers.html

New Money, Old liooks - This is the 2001 survey of the state of school libraries by Marilyn
Miller and Marilyn Shontz which was published in School Library Journal in October,
2001.

http://slj.reviewsnews.com/index.asp?layout=articleArchive&articleid=CA170306

Dick and Jane go to the Head of the Class. - Article from School Library Journal (April,
2000) summarizing recent research in Alaska, Colorado, and Pennsylvania on the impact
of school libraries on student achievement.
http://slj.reviewsnews.com/index.asp?layout=articleArchive&articleid=CA153041

How do you Mcabure Up'' - Study of the state of school libraries in 1997-98 with data on
staffing, salaries, budgets, collection size, techology in school libraries, and more. By
Marilyn Miller and Marilyn Schontz and published in the October, 1999 issue of School
Library Journal.
http://slj.reviewsnews.com/index.asp?layout=articleArchive&articleid=CA 153027
Location is Evorylhing - Part 2 of the Article by Marilyn Miller and Marilyn Schontz
which was published in SLJ in November, 2000. Geographical distribution of school li-
brary resources, librarian certification, and school library web page design.
http://slj.reviewsnews.com/index.asp?layout=articleArchive&articleid=CA153056
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AASL Position Statements - AASL statements on various facets of school library services
such as staffing, scheduhng, and the role of the school librarian.

http://Iwww.ala org/aaslTemplate.cfm?Section=Position_Statements& Template=/
TaggedPage/TaggedPageDisplay.cfm&TPLID=10&ContentlD= 15852

Improving Lilcracy Through School Libraries - A program to provide twelve million dol-
lars of government money for the improvement of libraries.
http://www.ed.gov/programs/Isl/index.htrnl

Other Web Sites

o O o

Library Organizations

The American As.sociation of School Librarians
http://www.ala.org/aaslhomeTemplate.cfm?Section=AASL&Template=/TaggedPage/

TaggedPageDisplay.cfm&TPLID=17&ContentlD=23240

The AASI. Affiliate Directory
http://www.ala.org/aaslTemplate.cfm?Section=AASL_Affiliate_Assembly

The .Association for Library Scrvice for Children
http://www.ala.org/Content/NavigationMenu/Our_Association/Divisions/ALSC/ALSC.htm

The Young .~dult Library Services Association
http://www.ala.org/Content/NavigationMenu/Our_Association/Divisions/YALSA/
YALSA.htm

The American Library /Association http://www.ala.org/

The Association for Educational Communication and Technology http://www.aect.org/
Reforma - The national association to promote library services for the Spanish speaking.
http://www.reforma.org/

National Library Programs

Li,S. Commission on Libraries and Information Science http://www.nclis.gov/

NCLIS Library Statistics Program http://www.nclis.gov/libraries/Isp/statist.html

The Institute of Museum and Library Services - Provides grants for libraries and museums.
http://www.imls.gov/

Americans for Libraries Council - National organization dedicated to information equity,
literacy, and the preservation of libraries. The Youth Access and Education Access pro-
grams will be of interest to school librarians, http://www.Iff.org/

The Center for the Book - of the Library of Congress. http://www.loc.gov/loc/ctbook/

Web Resources for Tribal Libraries - Funding sources for Native American tribal libraries.
http://www.u.arizona.edu/~ecubbins/

The Library of Congress http://lcweb.loc.gov/

Links to state education agencies http://www.ccsso.org/chief_state_school_officers/
state_education_agencies/index.cfm

Zimbabwe

Provision of School Library Scrviccs by Mobile Libraries - The Zimbabwe experience.
A paper by Robin Doust in 1998. http://www.ifla.org/1V/ifla64/004-108e.htm

International

The International Association of School Librarians http://www.iasl-slo.org/

Section of School Libraries and Resource Centers - of The International Federation of
Library Associations and Institutions. http://www.itla.org/VIl/sl 1/index.htm

European Schoolnet - Libraries http://www.eun.org/eun.org2/eun/en/vs-Library_vs/
content.cfm?lang=en&ov=25745

SLAM: School Libraries as Multimedia Centres - A project to improve school libraries.
The partners are the Czech Republic, Denmark, Norway, and the United Kingdom, http://
www.skole.karmoy.kommune.no/slam/
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